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integradores e em segundo lugar como especialistas de conteudos.”
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Resumo

O presente relatorio final de estagio surge no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, realizado na Escola Superior de Educacao
de Santarém. Este relatério é constituido por duas partes, sendo que a primeira diz respeito
aos momentos de estagio realizados durante o mestrado, onde se destacam 0s projetos
implementados, bem com as atividades a eles inerentes. Ja a segunda parte do relatério, diz
respeito ao exercicio investigativo realizado, acerca do conceito de Integracao Curricular, bem
como guais as suas implicacdes na pratica docente, a influéncia dos documentos orientadores
durante o processo e ainda o regime de monodocéncia como promotor de processos de
Integracéo Curricular. Foram realizadas entrevistas a trés educadoras e trés professoras de
1.° Ciclo do Ensino Basico que expdem as suas perspetivas acerca do tema, bem como as
suas implicacdes a nivel pratico e profissional. No final da apresenta¢do dos resultados
obtidos, € realizada a respetiva andalise e sintese comparativa. Importa ainda referir que o
processo de Integracdo Curricular exerce um papel ativo, no que diz respeito a aprendizagem
das criangas, uma vez que o facto de se abordar um mesmo tema/conceito, utilizando as
diversas areas curriculares e explorando as vérias perspetivas que ele possa ter, facilita a

percec¢do das criangas sobre o mundo que a rodeia.

Palavras-chave: Integracdo curricular; Flexibilidade curricular; Interdisciplinaridade;

Documentos orientadores; Pratica educativa.



Abstract

This final internship report comes within the scope of the master’s degree in Pre-School
Education and Teaching of the 1st Cycle of Basic Education, held at the Escola Superior de
Educacao de Santarém. This report consists of two parts, being that the first one concerns the
internship moments carried out through the master's degree, in which the implemented
projects stand out, as well as the activities inherent to them. On the other hand, the second
part of the report regards the investigative exercise that was executed about the concept of
Curricular Integration, as well as the further development of the question surrounding its
implications for teaching practice, the influence of guiding documents during the process, and
also single teaching as a promotor of Curricular Integration processes. Three educators and
three teachers of the 1st Cycle of Basic Education were interviewed in order to obtain their
perspectives on the theme, as well as its implications at a practical and professional level. At
the end of the display of the collected results, it is performed its respective analysis and
comparative synthesis. It is also worth mentioning that the Curricular Integration process plays
an active role in children's learning, since addressing the same theme/concept, while handling
the different curricular areas and exploring the various perspectives that it may encompass,

facilitates the children's perception of the world surrounding them.

Keywords: Curricular integration; Curricular flexibility; Interdisciplinarity; Guiding documents;

Educational practice.
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Introducéao

O presente trabalho foi realizado no ambito da Unidade Curricular de
Investigacdo na Pratica de Ensino Supervisionada Il, com o objetivo de obter o grau de
mestre na area da Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico na
Escola Superior de Educacgdo de Santarém.

Ao longo de todos estes estagios, deparei-me com algumas dificuldades no que
toca a gestdo do curriculo e a articulacdo dos conceitos pertencentes as varias areas
curriculares. Segundo Rolddo (2000), o curriculo € um conjunto de “instrumentos e
formas de organizar, (...) € o reconhecimento de um conjunto de aprendizagens
necessarias” (p.17). No entanto, refere também ainda que o “conjunto de aprendizagens
(...) ndo se reduzem as que estdo expressas nos atuais textos” (p.17), referindo-se aos
programas e metas curriculares.

No que diz respeito a estrutura do trabalho, este esta dividido em duas grandes
partes: a primeira parte é constituida pelos diversos momentos de intervencao nos
contextos de creche, Jardim de Infancia e 1.° CEB; a segunda parte diz respeito a
investigacdo do tema “As potencialidades pedagdgicas da implementagéo de processos
de integracdo curricular na pratica docente em contexto de Jardim de Infancia e 1.°
CEB”.

Relativamente a primeira parte, sdo apresentados todos os momentos de estagio
realizados ao longo do mestrado, sendo que é feita uma caracteriza¢éo dos contextos,
dos ambientes educativos, dos projetos educativos de cada uma das instituicbes e dos
grupos de criangas com que intervim. Para além disto, € realizada a analise de cada um
dos momentos de pratica, tendo em conta os projetos implementados e respetivas
atividades, e ainda a avaliacdo de cada um deles.

Ainda nesta primeira parte, é realizado um autodiagndstico relacionado com o
percurso de desenvolvimento profissional, onde reflito acerca da minha pratica e de
todas as dificuldades sentidas e, em parte, ultrapassadas.

Ja na segunda parte do trabalho, é apresentada a pratica investigativa, bem
como a perspetiva dos educadores e professores face a tematica da Integracdo
Curricular e da sua influéncia no desenvolvimento das criancas.

Segundo também Roldao (2000), o curriculo deve ter incluidas as aprendizagens
sociais, interpessoais, cientificas, funcionais, linguisticas e éticas. Todas estas
aprendizagens “vao sendo mutaveis ao longo do tempo, consoante as situacgdes
mudam, os interesses em presenga mudam, as necessidades mudam” (p.17). E nem
por isto o curriculo é assim tdo mutavel, ndo esta assim tdo adaptado as necessidades

presentes da hossa sociedade.



Este estudo é composto pela identificacdo da problematica e pela exposicéo dos
objetivos do estudo. Seguidamente, sédo apresentados o enquadramento tedrico e 0s
aspetos metodoldgicos, em que € exposto o tipo de estudo, o0s sujeitos da amostra, os
instrumentos de recolha dos dados e os procedimentos investigativos. Posteriormente,
€ realizada a apresentacdo dos dados recolhidos, bem como a analise global e
comparativa destes dados.

Para finalizar, expbe-se uma reflexdo final acerca de todo o percurso
desenvolvido ao longo das praticas, bem como as consideragfes finais relativas ao

exercicio investigativo.



Parte | — Préatica de Ensino Supervisionada

1. Contextos de Prética de Ensino Supervisionada

Na primeira parte deste trabalho de investigacdo, irdo ser apresentados os
diferentes periodos de Préatica de Ensino Supervisionada (PES) que decorreram ao
longo de todo o Mestrado em Educacéo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico.

O primeiro momento decorreu em contexto de creche, na sala de 1 ano de idade,
no ano letivo de 2017/2018 entre os dias 26 de novembro e 19 de janeiro, sendo que o
local de estagio, na cidade de Santarém, se trata de uma Instituicgdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS).

O segundo momento, ocorreu em contexto de Jardim de Infancia (J1), no ano
letivo de 2017/2018, entre os dias 17 de abril e 1 de junho. Este estagio realizou-se
numa escola de rede publica, pelo que o grupo de criangas era multietario, com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade.

Ja o terceiro momento de estagio, decorreu no ano letivo de 2018/2019, com
alunos de 1.° e 2.° anos do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), entre os dias 20 de
novembro e 18 de janeiro, também numa escola da rede publica.

Por fim, o quarto e Gltimo momento de intervengdo, também no 1.° CEB, no
decorrer do ano letivo 2018/2019, entre os dias 23 de abril e 31 maio, trabalhei com

alunos do 3.° ano de escolaridade, numa escola da rede publica.

1.1. Préticade Ensino Supervisionada em Contexto de Creche

A creche pode ser o primeiro contacto que as criangas tém com a vida escolar,
apesar de muito menos formalmente, o que pode causar um grande impacto nas suas
vidas, motivo pelo qual as aprendizagens devem ser espontaneas, tal como afirma
Coelho (2004):

O curriculo integrado constréi-se na creche, como alias no jardim de infancia, a
partir de algumas agdes ou atividades planeadas pelo educador, mas sobretudo
das inUmeras interacdes e experiéncias espontaneas entre as criangas, 0s
adultos, os materiais e o conjunto do ambiente educativo. Na organizacdo desse
ambiente, a preocupagdo com a seguranca € uma prioridade, mas essa
organizacao indica, de forma mais geral, o papel que € atribuido a crianga no
seu proéprio processo de desenvolvimento, as escolhas relativas a aprendizagem

e aquilo que se pensa ser importante as criancas aprenderem. (p. 116)



1.1.1. Caracterizacdo da Instituicdo e do Projeto Educativo

O primeiro estagio realizado enquanto aluna de Mestrado, ocorreu em contexto
de creche, numa IPSS na cidade de Santarém. A instituicAo encontra-se em
funcionamento desde setembro de 1985 e alberga as valéncias de creche e Jardim de
Infancia, com criancas com idades compreendidas entre 0s 5 meses e 0s 6 anos de
idade.

Relativamente ao projeto educativo “Educar para saber sorrir”, que tem como
principios ajudar as criancas a refletir sobre a diversidade de valores, fomentar nestas
atitudes de respeito por si proprias e pelos outros, bem como atitudes de cooperacgéo e
partilha, e de valorizagao critica pelo meio ambiente.

Este projeto engloba a comemoracdo de datas festivas, as atividades de apoio
a familia, o horario de funcionamento da instituicdo e as atividades de coordenacao e,
por fim, a avaliagdo do plano de atividades, que é realizado apds o término de cada
periodo.

Quanto a metodologia de trabalho utilizado nesta instituicdo, ndo tem por base
um anico modelo curricular, mas sim uma harmonia entre varias metodologias, tais
como, o Modelo Escola Moderna (MEM), que Folque (1999) define como sendo um
modelo pedagdgico que “desafia a visdo individualista do desenvolvimento infantil,
propondo uma perspetiva social, em que o desenvolvimento se constréi através de
praticas sociais, dentro de parametros histéricos e culturais” (p.5).

Também o Modelo High-Scope é tido como eixo pedagdgico nesta instituicao, e
este, segundo Hohmann e Weikart (1995) tem como objetivo que a crianca aprenda
através da agao que realiza sobre o0s objetos, os materiais e os conhecimentos sobre o
mundo. “As criancas sdo agentes ativos que constroem o seu préprio conhecimento do
mundo enquanto transformam as suas ideias e interacdes em sequéncias ldgicas e
intuitivas de pensamento e agao” (p.22).

Ainda o Modelo Pedagdgico Reggio Emilia, em que, segundo Malaguzzi (1999),
nao existem disciplinas ou conteldos programaticos, mas sim projetos que emergem
das ideias das criangas e sdo desenvolvidos por meio de diferentes linguagens,
defendendo que a educacao das criancas é desenvolvida através da experimentacao.

Para além deste, também a metodologia de trabalho de projeto faz parte do
funcionamento da instituicao, cujos principios se baseiam “na liberdade da crianca, no
interesse como alavanca mobilizadora do trabalho e motor de aprendizagens formais”,
a criangca assume o papel de “criadora ativa dos seus proprios saberes e tendo a
capacidade de simbolizar esses saberes de variadas formas.” (Ministério da Educagéo,
1998, p.135).



Para finalizar, ainda a Aprendizagem Cooperativa, que, segundo Lopes e Silva
(2009), é “...uma metodologia com a qual os alunos se ajudam no processo de
aprendizagem, atuando como parceiros entre si e com o professor, visando adquirir

conhecimentos sobre um dado objeto” (p.4).
1.1.2. Caracterizacédo da Sala

A sala de um ano, onde foi realizado o estagio, tinha uma area ampla, espacosa
e com bastante luz natural, uma vez que possuia grandes janelas que envolviam grande
parte da sala. Esta era adequada as necessidades das criancas, uma vez que tinha
muito espaco para que as criancas conseguissem explorar e deslocar-se livremente.

Esta sala era constituida pela zona de “reuniao”, onde eram desenvolvidas
algumas das atividades mais orientadas, sendo que também era usada como espaco
de brincadeira livre; pelo fraldario, zona destinada a higiene das criangas, onde também
havia bacios para algumas delas, uma sanita e dois lavatérios ambos adequados a
altura das mesmas; por uma pequena sala onde eram arrumados o0s catres e alguns
materiais didaticos para serem disponibilizados as criancas de vez em quando; e quanto
a hora da refei¢do, existia um refeitério exterior a sala apenas para as criancas desta
faixa etaria.

O projeto pedagdgico de sala é realizado no inicio de cada ano letivo, sendo
elaborado pela educadora do grupo. Este projeto, na valéncia de creche, tem por base
0 projeto educativo da instituicdo, o plano anual de atividades, o manual de qualidade
de creche, as caracteristicas individuais do grupo de criancas, e por fim, 0s recursos
existentes.

O tema do projeto denominava-se de “A Brincar vou crescendo”, sendo que as
criangas através da brincadeira adquirem novas aprendizagens, se descobrem a si
mesmas e ao mundo que as rodeia, desenvolvendo assim as capacidades necessarias
para um bom crescimento e desenvolvimento.

O projeto pedagdgico trabalhava, sobretudo, a dimensé&o “o mundo e os outros”,
pois nestas idades, as criancas comecam a ver o mundo de outra forma, sendo que a
grande maioria j4 tem a marcha adquirida, comegam a expressar-se, a movimentar-se
de forma mais livre e a ter um papel mais ativo, explorando assim o mundo que as
rodeia, através dos sentidos.

A educadora, ao elaborar este projeto, teve como objetivos proporcionar ao
grupo momentos de afeto, tranquilidade, alegria e satisfacdo, e permitir que através da
brincadeira as criancas desenvolvessem novas competéncias, cada uma no seu proprio

ritmo. E também importante que estas tenham um papel ativo nas aprendizagens, ndo



apenas nas atividades orientadas, mas também nas atividades que resultam das rotinas
diarias, das vivéncias da sala e dos seus interesses.

Relativamente as rotinas da sala, que também tém influéncia no projeto, estas
podiam sofrer algumas alteracfes. Uma vez que as necessidades das criangas vao-se
alterando, e por terem apenas um ano de idade, as atividades orientadas rondam
apenas o0s 20/30 minutos. No quadro abaixo (tabela 1) é possivel verificar os horéarios e

as rotinas da creche, por onde se regiam as rotinas desta mesma sala:

Tabela 1 - Rotina diaria da creche

Horario

07h30 — 09h00
09h00 — 09h30
09h30 — 10h00
10h00 — 11h00
11h00 - 11h30
11h30 - 12h30
12h30 — 12h45
12h45 — 15h00
15h00 — 15h30
15h30 - 16h00
16h00 — 16h30
16h30 — 18h30

Atividades/Rotina

Acolhimento das criancas
Lanche da manha
Higiene
Inicio das atividades orientadas
Higiene e preparacdo para o almoco
Periodo de almoco
Higiene e preparacéo para a sesta
Inicio da sesta
Higiene e preparacéo para o lanche
Periodo do lanche
Higiene e brincadeira livre
Acolhimento das criancas

18h30 — 19h00 Prolongamento

1.1.3. Caracterizacdo do Grupo de Criancas

O grupo de criangas com que estagiei, era constituido por catorze criancgas,
sendo oito delas raparigas e seis rapazes, com idades compreendidas entre os doze e
0s vinte e quatro meses.

Pode caracterizar-se o grupo de criangas como sendo extremamente autbnomo
e bastante desenvolvido a nivel da interacdo social, a nivel motor, e mesmo a nivel da
linguagem. Apesar disso, existiam algumas disparidades significativas entre as
criancas, uma vez que, algumas delas, ndo se encontravam ao mesmo nivel das
restantes, o que € normal, pois cada crianga tem o seu ritmo de desenvolvimento
préprio.

A nivel motor, a grande maioria das criancas ja tinha adquirido a marcha e,
algumas delas, até a corrida. No entanto, os dois rapazes mais novos tinham mais
dificuldade neste aspeto, sendo que apenas gatinhavam.

As criancas conheciam bastante bem a rotina diaria da sala, pelo menos a
maioria delas. Sabem inclusive a ordem de chegada dos amigos, os momentos do dia,

e quais os comportamentos adequados a cada um deles.



Pode referir-se também que este grupo era afetuoso, quer connosco, com a
educadora, com a auxiliar, quer com as restantes criancas. A educadora também
promovia estes momentos, dando uma significativa importancia a estes, especialmente
na hora do acolhimento.

Relativamente as refeices, a semelhanca das restantes tarefas, este grupo era
bastante autbnomo, pois a maioria das criancas comiam sozinhas, sendo que apenas
algumas delas demonstravam alguma dificuldade na execuc¢éo desta tarefa.

Importa referir que, relativamente as atividades orientadas, as criangas eram
muito interessadas em aprender e demonstravam um enorme prazer durante as
mesmas. Por exemplo, sempre que contavamos histérias com fantoches, no final disso,
as criancas nao se queriam levantar do tapete, pedindo sempre que repetissemos mais

do que uma vez.
1.1.4. Projeto de Intervengéao

A escolha do tema do projeto de intervencgéo, “Brincar e sentir” (anexo I) teve
como base, tanto as necessidades das criangcas como 0 projeto educativo,
anteriormente construido pela educadora “A brincar vou crescendo”, uma vez que nesta
fase é através das brincadeiras que as crian¢cas conseguem descobrir mais sobre si
préprias e sobre o0 ambiente em que estéo inseridas. Foi entdo que se optou por escolher
um tema onde pudessem ser trabalhadas as varias areas de conteido através de
atividades sensoriais, de forma a desenvolver diversas capacidades, principalmente
ligadas ao desenvolvimento da linguagem, a estimulacdo dos cinco sentidos e a
autonomia, que eram as principais preocupacdes da educadora.

Este projeto de intervencao teve como principais objetivos promover a autonomia
das criangas, criar momentos de afetividade e desenvolver a motricidade das criangas,
fazendo com que evoluissem no sentido da marcha e também da alimentagdo. Para
além disto, era importante que se estimulasse a criatividade, dando-lhes também a
liberdade de interagir e participar nas suas proprias aprendizagens.

Na creche torna-se fundamental garantir que as necessidades das criancas
sejam asseguradas, muitas delas através das rotinas diarias e das experiéncias
vivenciadas. Portugal (2012), refere que as necessidades fisica, de afeto, de seguranca,
de reconhecimento e afirmacao, de sentimento de competéncia e de valores, é fulcral
para as planificacdes, pois deve ser-lhes dada relevancia, tanto como as rotinas e aos
momentos de brincadeira livre.

Na creche “o desenvolvimento da curiosidade e impeto exploratério envolve o

sentimento de que descobrir coisas € positivo e gera prazer.” (Portugal 2012, p.6)



As atividades planificadas e implementadas tiveram como intencao a descoberta
e a exploracdo de novas sensagdes e de novos materiais, a estimulacdo para aquisicédo
de novos conhecimentos que lhes permitissem explorar o mundo a sua volta, de forma
a que se tornassem criangas mais confiantes em si préprias e cada vez mais autonomas.

Assim sendo, com a implementacéo deste projeto, as principais preocupacfes
foram a descoberta e a exploracdo de novas sensacdes e de novos materiais, e a
estimulacéo para aquisicdo de novos conhecimentos que Ihes permitissem explorar o
mundo a sua volta, de forma a que se tornassem crian¢as mais confiantes em si préprias
e cada vez menos dependentes dos adultos.

De todas as atividades realizadas ao longo deste projeto, irei destacar apenas
duas que, na minha perspetiva, foram as mais significativas, sendo que vao ao encontro
da maioria dos objetivos de todo o projeto.

A primeira atividade, de nome “Massa de modelar”, teve como principais

objetivos (tabela 2):

Tabela 2 - Objetivos da atividade "Massa de Modelar"

Objetivos da atividade “Massa de modelar”

- Explorar livremente e manusear diversas texturas e
materiais;

- Fortalecer a sensorialidade;

- Desenvolver a motricidade fina.

Expressédo Corporal/Motora

Para iniciar a atividade, deixamos cair farinha sobre as criancas, deixando que
se sujassem a vontade, explorando livremente o “material”’, descobrindo as suas
propriedades através do tato e também, em alguns casos, do paladar. Depois de algum
tempo, comec¢admos por meter farinha num alguidar e juntar agua até que a massa
ficasse consistente, sempre sobre o olhar atento do grupo. Optamos por ndo juntar
corante alimentar por ter receio que algumas criangas pudessem fazer alguma reacao
alérgica.

Durante o decorrer da atividade, fomos interagindo com as criangas dizendo que
‘esta fria”, e “é fofinha”, apelando as varias sensacdes que a massa lhes podia
proporcionar. Como seria de esperar, algumas criancas comeram pedacos da massa, 0
gue néo teve qualquer problema, uma vez que so utilizamos farinha e 4gua.

Em andlise reflexiva, a atividade correu bem e sentimos que as criancas se
divertiram bastante, desenvolvendo os objetivos planeados. Foi interessante assistir as
diferentes reacdes das criancas, visto que umas demonstraram vontade imediata de
tocar, cheirar e comer a massa, enquanto outros se mostraram reticentes e com algum
tipo de receio em tocar no material. A exploracéo, inicialmente livre, da farinha por si s,

foi motivo de diverséo e curiosidade por parte de todo o grupo.



Relativamente ao que possa ter corrido menos bem durante a implementacéo
da atividade, posso referir que teria sido bem mais complicado se néo tivesse a ajuda
guer da minha parceira de estagio, quer da educadora cooperante, pois algumas das
criancas nao revelaram o mesmo interesse que as restantes e comecaram a dispersar
um pouco. O facto de estar mais focada nas criancas que estavam a participar
ativamente em todo o processo da atividade fez com que hem sempre conseguisse gerir
o restante grupo da melhor forma, até porque para um primeiro impacto com este tipo
de atividades, e com a pouca experiéncia que ainda tinha em gerir o grupo, o facto de
haver farinha espalhada por toda a sala, de algumas criancas estarem mais
interessadas em outros brinquedos e eu ter as méaos todas sujas, ndo facilitou a
implementacao da atividade (anexo Il). Apesar disto, as dificuldades sentidas serviram
de aprendizagem e comecei a organizar as atividades de forma diferente, tentando
prever as dificuldades que poderiam surgir e arranjar estratégias para poder resolvé-las,
como por exemplo, quando possivel, dividir o grande grupo em pequenos grupos,
ficando um adulto responsavel por cada um deles, visto que no estagio existia essa
possibilidade.

A segunda atividade, denominou-se de “Tapete colorido”, uma atividade de
expressao corporal/motora e de desenvolvimento sensorial que, foi aproveitada também
para realizar a coroa para o Dia de Reis. Os objetivos desta segunda atividade foram
(tabela 3):

Tabela 3 - Objetivos da atividade "Tapete colorido e Coroa dos Reis"

Objetivos da atividade “Tapete colorido e Coroa dos Reis”
- Desenvolver a motricidade;

Expresséo Corporal/Motora | - Criar momentos de exploracéo livre;

- Explorar o sentido da vis&o e do tato.

Esta atividade consistiu na deslocacdo das criancas num “tapete colorido”, ou
seja, estava colado ao chdo, uma tira grande de papel cenéario com tinta espalhada
aleatoriamente e esta estava coberta com uma manga plastica. Assim sendo, o objetivo
desta atividade era que as criangas espalhassem a tinta ao longo da tira de papel
cenario, deslocando-se sobre ele e deixando-o colorido. Foi curioso assistir a evolucao
do comportamento das criangas ao longo de toda a atividade, uma vez que estas
comecaram a criar estratégias para melhor conseguirem espalhar a tinta, quer fosse em
pé, a gatinhar, ou até mesmo com as proprias maos.

Ao invés de comecar a explicar no que consistia a atividade propriamente dita,
prepararam-se 0Ss materiais e deixou-se, apenas inicialmente, que o grupo explorasse
sozinho e de forma independente o material. Enquanto alguns percebiam o que

acontecia ao deslocarem-se sobre a tinta, outros nem tanto, e continuavam apenas a



assistir ou simplesmente a passar por cima do papel, sem que percebessem o que
estava a acontecer. Depois desta exploracdo inicial, comecamos também nés a
exemplificar, levando a que todo o grupo se apercebesse que a tinta se espalhava a
medida que passavamos por cima dela. Também demonstramos que era possivel fazer
“desenhos” com a tinta, usando o dedo, tal como se faz na digitinta. As criangas foram
ficando mais envolvidas na atividade, reproduzindo os comportamentos, quer de alguns
colegas, quer dos adultos, revelando algum espanto e bastante diversao.

Relativamente aos aspetos menos positivos, ndo houve nada que se destacasse
muito, apenas posso realcar que a preparacdo dos materiais e da atividade exige
sempre alguma destreza da nossa parte, pois € necessario que a preparemos e que,
simultaneamente, estejamos a gerir o grupo, mantendo-o ocupado ou fazendo com que
as criangas também participem no processo, o que ndo era possivel neste caso, tendo
em conta a faixa etaria das criancas e a atividade em si.

Por fim, ap6s bem seco e exposto na sala por uns dias, o papel foi recortado
através de um molde para fazermos as coroas dos Reis para que, posteriormente, as

criangas as pudessem levar para casa na data festiva em questdo. (anexo V)
1.1.5. Avaliacao do Projeto de Intervencao

Na unidade curricular “Pratica de Ensino Supervisionada — Creche” foi solicitada
a construcdo e a implementacao de um projeto pedagdgico de intervencao, tendo como
base as caracteristicas do grupo, as necessidades individuais de cada crianca, e 0s
dominios a serem desenvolvidos, bem como o projeto pedagdgico de sala.

Relativamente as planificacdes, estas estavam adequadas ao grupo, sendo que
0s objetivos e estratégias eram direcionadas para 0 mesmo. Contudo, relativamente a
pratica, houve uma necessidade de adaptar as estratégias as especificidades de cada
crianca, respeitando o0 seu ritmo, proporcionando desta forma uma melhor
aprendizagem.

Algumas das atividades pensadas e posteriormente planificadas sofreram
algumas alterac6es no momento da implementac¢éo, uma vez que, ha pratica, surgiram
algumas situagdes imprevistas. Exemplificando, algumas das atividades de carater
individual, acabaram por se desenvolver de forma conjunta, de modo a proporcionar a
exploracao livre por parte das criancas, promovendo o trabalho em grupo e respeito pelo
outro.

Foi notorio o interesse das criancas no decorrer das atividades, sendo que
assistimos a um processo gradual no desenvolvimento das mesmas, conseguindo
trabalhar os varios dominios, existindo assim uma aprendizagem global. A nivel da

interacdo social, apesar de o grupo ja ser bastante desenvolvido neste aspeto, notou-
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se gue algumas das criancas mais timidas interagiam melhor, quer com o grupo de
criancas, quer com os adultos, comecando a notar-se que brincavam cada vez mais em
grupo. Também a nivel motor, pude assistir a aquisi¢do da marcha de uma das criangcas
gue ainda gatinhava, de uma forma gradual, obviamente. A educadora cooperante
ensinou-nos algumas estratégias que podem utilizar-se neste tipo de situacbes, como
utilizar uma cadeira para permitir a crianca que se desloque agarrado a ela e afastando-
se gradualmente, para que se comecem a dar pequenos passos até a aquisicdo da
marcha propriamente dita.

Também foi muito interessante assistir ao desfralde de algumas das criancas,
gue por algum motivo, estavam mais preparadas para tal, usando apenas a fralda na
hora da sesta, e comec¢ando a utilizar o bacio na hora da muda das fraldas. No final do
estagio, duas das criancas ja s6 usavam fralda durante a noite, em casa.

A nivel da linguagem, algumas das criancas eram ja bastante explicitas, dizendo
imensas palavras, e algumas, até construindo pequenas frases. Estas competéncias
eram bastante desenvolvidas durante o conto de histérias e pelas cancoes,
instrumentos que a educadora cooperante valorizava bastante e que fez com que, de
alguma forma, eu também valorizasse mais.

Relativamente aos materiais elaborados, tentou-se que todos fossem dinamicos,
de forma a captar o interesse das criangas, sendo que estes ndo trabalhavam apenas
um s6 dominio, mas diversos.

A elaboracdo deste projeto tornou-se uma mais-valia para o desenvolvimento
enquanto futura educadora, uma vez que se obtiveram bases fundamentais para uma
melhor préatica em contexto de creche, visto que é prioritario conhecer o grupo com que
se esta a trabalhar, bem como as suas necessidades. Partindo deste ponto, é importante
gue o projeto estimule as competéncias existentes nas criancas, dando espaco para a
aquisicdo de novas aprendizagens/competéncias. Os objetivos estabelecidos neste
projeto foram, na grande maioria, atingidos com sucesso, pois as criancas, de uma
forma geral, foram bastante participativas e interessadas em todas as atividades
implementadas, quer orientadas, quer livres.

A avaliacdo, quer do projeto, quer das crianc¢as, foi realizada de forma continua
através da observacao direta e do registo fotografico, no decorrer das rotinas do grupo
e das atividades propostas. Para além disto, também o feedback da educadora e da
orientadora de estagio foram fulcrais na autoavaliagdo e reflexdo sobre a pratica.
Tentou-se que a avaliacdo fosse realizada corretamente, respeitando as criangas e 0s
seus ritmos de aprendizagem, uma vez que cada uma das criangas tem o seu proprio
ritmo e isso deve ser respeitado. Nao se devem generalizar as aprendizagens e

competéncias entre todas as criangas, uma vez que nem todas irdo comecar a andar
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ou a falar ao mesmo tempo, nem todas tém a mesma capacidade e/ou vontade de
interagir com as restantes.

E, para além disto, tal como assumem Carvalho e Portugal (2017, p.22) “A
avaliacdo de criancas pequenas deve direcionar-se necessariamente para a promocao
da aprendizagem e ndo para a atribuicdo de classificac6es ou para a comparacgéo entre

criangas”.

1.2. Pratica de Ensino Supervisionada em Contexto de Jardim de

Infancia

As aprendizagens adquiridas em contexto de Jardim de Infancia, a semelhanca
do que acontece na creche, podem ser o motor de novas competéncias e também do
desenvolvimento das criangcas. Também €é neste contexto que a interagdo social
predomina, permitindo as criangas que comecem a desenvolver competéncias

importantes neste dominio, que sera a base de muita coisa nas suas vidas.

As relacdes e as interacdes que a crianca estabelece com adultos e com outras
criangas, assim como as experiéncias que lhe sdo proporcionadas pelos
contextos sociais e fisicos em que vive constituem oportunidades de
aprendizagem, que vao contribuir para o seu desenvolvimento. Deste modo, a
aprendizagem influencia e é influenciada pelo processo de desenvolvimento
fisico e psicoldgico da crianca, sobretudo numa fase da vida em que essa
evolugdo & muito rapida. Por isso, em educacgdo de infancia, ndo se pode

dissociar desenvolvimento e aprendizagem. (Ministério de Educacao, 2016, p. 8)

1.2.1. Caracterizacéo da Instituicédo e Projeto Educativo

O segundo momento de estagio, realizou-se numa instituicdo que esta
localizada em meio rural, na zona de Santarém, e possui as valéncias de Jardim de
Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Este Jardim de Infancia, pertencente a rede publica do ME, esta inserido num
agrupamento de escolas constituido por dezassete estabelecimentos, que acolhem a
educacao pré-escolar, 0 1.°, 2.°, 3.° ciclo do ensino basico, e ainda, o0 ensino secundario.

A instituicdo tem uma sala para o Jardim de Infancia, e uma sala para cada ano
de escolaridade, com a particularidade de que existem contentores a substituir algumas
das salas, pelo facto de a escola se encontrar em obras de melhoramento.

ApOs o horario letivo, existiam ainda Atividades de Enriquecimento Curricular

(AEC), realizadas ao longo da semana, no periodo de prolongamento, abrangendo as
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areas das expressdes artisticas, nomeadamente a nivel dramatico, musical e motor
(yoga).
Assim sendo, relativamente a organizacao curricular, o horario de funcionamento

letivo era o seguinte (tabela 4):

Tabela 4 - Organizacao curricular do Jardim de Infancia

Horario Atividades/Rotina
09h00 — 11h45 Periodo da manha
11h45 - 12h15 Periodo do almogo
12h15 - 15h30 Periodo da tarde
15h30 - 17h15 AEC

O espaco exterior era bastante “rico”, uma vez que, para além de um pequeno
parque com escorrega e baloigcos, existiam brinquedos para as criancas brincarem na
areia. O espaco era bastante razoavel e repleto de arvores e plantas, o que também
serve de aproveitamento para abordar temas como a natureza e o respeito pela mesma.

Considerou-se que, o facto de se juntarem as duas valéncias durante 0s
intervalos, era uma mais-valia para as crian¢as da instituicdo, uma vez que podiam
conviver entre si, apesar das diferencas de idade e niveis de desenvolvimento, sendo
gue a aprendizagem é constante entre uns e outros.

Relativamente ao projeto educativo da instituicdo, referente ao ano letivo
2017/2018, era comum a todas as escolas que constituem o agrupamento, e tinha como
eixo, a pessoa e a dignidade humana como valores fundamentais, criando condi¢bes
de equilibrio entre o conhecimento, a compreenséo, a criatividade e o sentido critico,
formando assim pessoas auténomas e responsaveis, bem como cidaddos ativos na

sociedade.

1.2.2. Caracterizacédo da Sala

A sala de Jardim de Infancia da instituicdo era bastante ampla e diversificada,
sendo que era composta por diversas areas pedagdgicas, sendo elas a “area da
reunido”, a “area da garagem”, a “area do computador”, a “area da biblioteca”, a “area
dos legos”, a “area da casa”, a “area dos jogos de mesa, a “area do quadro de giz”, a
“area da pintura”, a “area do desenho, recorte e colagem” e ainda a “area da
modelagem”. Para cada area de atividade, existia um ndimero limite de elementos que
as criancas deviam respeitar durante a escolha da mesma para a brincadeira livre.

A organizacdo do ambiente educativo, neste caso, “é expressao das intencdes
do/a educador/a e da dindmica do grupo, sendo indispensavel que este/a se interrogue

sobre a sua funcéo, finalidades e utilizacdo, de modo a planear e fundamentar as razées
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dessa organizacao.” (OCEPE, 2016, p. 26), pelo que considerei positivo, a importancia
que a educadora dava a todos estes fatores.

Como também esta referido nas OCEPE (2016, p. 26), “na organizagdo deste
espaco ndo pode ainda ser descurada a forma como séo utilizadas as paredes. O que
esta exposto constitui uma forma de comunicacdo, que sendo representativa dos
processos desenvolvidos, 0s torna visiveis tanto para criangas como para adultos”.

Em toda a sala estavam afixados trabalhos das criancgas, e, na “area da reuniao”
estavam afixados registos das mesmas, bem como as regras da sala, imagens alusivas
as estacdes do ano, os numeros, o quadro do tempo, o quadro das presencas, o quadro
dos numeros, a identificacdo dos cinco sentidos e ainda 0s aniversarios das criancas
organizados pelos meses do ano.

No que diz respeito a rotina da sala de Jardim de Infancia, em que decorreu este

periodo de estagio, apresento abaixo a tabela representativa da mesma (tabela 5):

Tabela 5 - Rotina diaria do Jardim de Infancia

Horario Atividades/Rotina
09h00 — 09h30 Acolhimento das criancas
09h30 — 10h15 Inicio das atividades orientadas
10h15 — 10h30 Higiene e periodo do lanche
10h30 — 11h15 Recreio
11h15 — 11h45 Brincadeira livre
11h45 - 12h15 Higiene e periodo de almoco
12h15 - 13h30 Recreio
13h30 — 14h00 Brincadeira livre
14h00 — 15h15 Higiene e preparacdo para o lanche
15h15 — 15h30 Periodo do lanche

No que toca ao projeto da sala, esta ndo possuia um tema especifico, regendo-
se pelos projetos propostos pela sede do agrupamento, bem como alguns projetos
coletivos propostos pelo municipio da cidade. Assim, a educadora, para além de
participar nessas iniciativas, partia dos interesses e conversas das crian¢as para realizar

as atividades para o grupo.
1.2.3. Caracterizacéo do Grupo de Criancas

A sala de jardim de infancia, que era a Unica sala deste contexto na instituicao,
sendo que as restantes eram destinadas ao 1.° CEB, era multietaria, sendo constituida
por criangcas com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos de idade. O grupo
era composto por vinte e trés criancas, sendo dez raparigas e treze rapazes, dois deles
com necessidades educativas especiais.

Era um grupo um pouco agitado e um pouco dificil de gerir, no entanto

demonstravam interesse nas atividades propostas. Considero que o facto de ser uma
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sala multietaria, tenha sido, inicialmente, uma dificuldade na interven¢éo, uma vez que
existia a necessidade de adaptar todas as atividades as diferentes idades e niveis de
aprendizagem e desenvolvimento de todas as criancas. Também as criangas mais
novas possuiam um tempo de concentragdo menor, o que € normal, mas que acabava
por agitar mais a “hora da reuniao”.

A nivel social, o grupo interage muito bem entre si, ndo sendo este anterior fator
um problema para as criancas. E um facto que os mais velhos ajudam bastante os mais
novos e estes aprendem também muito com os mais velhos, tornando as suas
experiéncias variadas e enriquecedoras.

Um dos maiores interesses do grupo era a Natureza, sendo que as criancas
revelavam bastante prazer quando se tratava deste tema, também por j4 terem
semeado algumas flores e sementes de frutos, anteriormente. Ajudavam a educadora a
tratar do “minijardim” da instituicdo e sabiam os nomes das arvores e flores que l&
existiam. Também o interesse pelos animais, insetos e outros seres vivos era notorio.
Como tal, decidiu-se aproveitar este ponto de interesse para se intervir e criar o projeto

de intervencgéo.
1.2.4. Projeto de Intervencéo

O projeto aplicado partiu dos interesses das criancas, tal como ja foi referido na
caracterizacdo do grupo. Assim sendo, este teve o nome de “A Primavera” (anexo VI),
onde foram trabalhadas as suas caracteristicas, nomeadamente as flores, frutos e
animais da época, e ainda os valores a tudo isto inerentes, abrangendo sempre as
diferentes areas: Area de Formacdo Pessoal e Social, Area de Expresséo e
Comunicac&o, e ainda Area do Conhecimento do Mundo. Tendo em conta que algumas
das criangas iriam ingressar no 1.° ciclo no ano letivo seguinte, deu-se também
importancia a realizacdo de atividades que abordassem letras e alguns conceitos
matematicos um pouco mais complexos. O principal objetivo do projeto foi aproveitar o
grande interesse das criancas pela natureza, para que pudessem ser abordados
conceitos importantes e que tivessem significado para elas. Tendo em conta que o grupo
tinha algumas dificuldades de concentracdo durante as atividades orientadas, tentou-se
melhorar este aspeto, organizando atividades mais dinAmicas que exigissem a sua
participacdo. Para além disto, no que diz respeito a duracdo das mesmas, estas
comecaram por ser mais curtas e foram aumentando gradualmente.

Ao longo de todo o projeto, foi realizado “O Grande Livro da Primavera”, que teve
a funcéo de portefélio, onde foram registadas todas as atividades do projeto como forma
de compilar aprendizagens e ser verificada pelas criancas a evolucdo do projeto por

elas executado. Através deste portefdlio, as criancas ndo sé consolidaram os
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conteudos, como também criaram uma sequéncia logica de todo o projeto. Ao realizar
cada uma das paginas do livro, destinada a cada uma das atividades, revia-se o
processo das mesmas: como foram realizadas, que materiais se utilizaram e o que se
fez com eles, relembrando ainda os conceitos abordados.

Importa referir que se valorizou a participacdo de todas as criancas na execucao
do livro, bem como toda a sua construcdo, decoracdo e organizacdo. Existiu a
participacdo coletiva e individual das criangas na constru¢&o do livro, dependendo do
tipo de atividade em questdo. Antes de se dar forma a cada uma das péaginas, era
discutido com todo o grupo o que la se colocaria, o0 que achavam mais importante que
aparecesse, como o fariamos e que materiais seriam utilizados. Tudo isto deu uma
maior dimensao ao projeto e a este “Grande Livro da Primavera”, pois considerou-se
gue, o facto de as criancas terem participacao ativa e poderem escolher e dar as suas
opinibes sobre o que se iria fazer, fez com que se envolvessem mais e que as suas
aprendizagens se tornassem mais significativas.

Como tal, este também foi utilizado como elemento avaliativo do projeto. Para
ilustrar a execucao deste projeto, irei apresentar duas das atividades realizadas durante
a implementacéo do mesmo.

A primeira atividade a apresentar denomina-se “As flores mudam de cor?”, que

teve como principais objetivos (tabela 6):

Tabela 6 - Objetivos da atividade "As flores que mudam de cor"

Objetivos da atividade “As flores mudam de cor?”

Area de Formagc&o Pessoal e | - Esperar pela sua vez na intervencdo nos dialogos, dando
Social oportunidades aos outros para intervirem.
Area do Conhecimento do | - Encontrar explicagbes provisérias para dar respostas as
Mundo guestdes colocadas e/ou experiéncias que observam.

Esta atividade iniciou-se, como de costume, com uma conversa com 0 grupo, na
“area da reunido”, acerca de que tipos de flores as criangas conheciam, uma vez que
foi uma das tematicas, até aquele momento, trabalhadas. Abordaram-se as
necessidades das flores e plantas, nomeadamente da necessidade de 4gua, elemento
sem as guais ndo sobrevivem.

Questionou-se entao, sobre 0 que aconteceria se se colocassem as flores dentro
de agua com corante e surgiram alguns palpites. Como tal, houve a necessidade de
verificar o que aconteceria realmente.

Assim, as criangas sentaram-se em torno da mesa de trabalho, referindo que se
iria realizar uma atividade experimental, apresentando-lhes o material de laboratério

necessario, nomeadamente os tubos de ensaio e respetivo suporte, as flores, a dgua e
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0 corante, questionando-as acerca das suas eventuais utilidades e desenvolvimento da
experiéncia.

ApOs terminada a parte pratica da atividade experimental, foi referido que seria
necessario algum tempo para observar os resultados, sendo que as plantas se vao
alimentando gradualmente e devagar. Depois de algumas horas passadas, sempre com
o olhar atento do grupo durante todo o dia, péde observar-se que as flores tinham
realmente mudado de cor, fator que foi analisado nos dias seguintes, uma vez que a cor
do corante alimentar era mais notéria com o passar do tempo.

A atividade foi bem-sucedida, uma vez que as criancas tiraram ilagoes, a partir
das necessidades das plantas, sobre o0 que aconteceria ap6s a execucdo da
experiéncia. Foi interessante verificar que algumas criancas associaram de imediato
gue se a agua tivesse cor, as flores se iriam transformar, referindo que normalmente
elas ficam iguais porque a agua nao tem cor. Algumas delas referiram também que iria
demorar muito tempo porque as flores bebem a4gua devagar. Estes foram alguns dos
comentarios das criangas antes de se realizar a atividade experimental.

Também ficaram familiarizadas com algum material de laborat6rio, sendo que
algumas néo conheciam (anexo VII). Poderiam ter sido utilizados apenas frascos de
vidro, ao invés dos tubos de ensaio e respetivo suporte. No entanto, considerou-se
importante mostrar estes materiais as criangas, fazendo alusdo a outras atividades
experimentais, tornando assim a atividade mais dindmica e proporcionando-lhes novas
experiéncias. Considero que estes foram os aspetos mais positivos da atividade.

Relativamente aos pontos fracos da atividade, é importante referir que nem todas
as instituicbes tém acesso a este tipo de materiais, o0 que pode desencorajar a
implementacdo de mais atividades experimentais. Nao significa que estas atividades
ndo sejam possiveis de realizar sem 0s materiais préprios, no entanto, como ja referi,
considero importante que se mostrem novas realidades as criancas, diferenciando os
materiais utilizados e também o tipo de atividades.

A segunda atividade que irei apresentar teve como nome “Encontramos uma
caracoleta!”, sendo que partiu da descoberta, durante o recreio, do molusco em questéao.

Assim sendo, abaixo apresento a tabela com os objetivos desta atividade (tabela 7):

Tabela 7 - Objetivos da atividade "Encontramos uma caracoleta!"

Objetivos da atividade “Encontramos uma caracoleta!”
Area de Formag&o Pessoal e | - Esperar pela sua vez na intervengdo nos didlogos, dando

Social oportunidades aos outros para intervirem.
Area de Expresséo e -  Representar e recriar plasticamente animais,
Comunicacéo nomeadamente, a caracoleta.
Area do Conhecimento do

Mundo - Compreender e identificar as caracteristicas dos animais.
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Esta atividade surgiu, depois de um recreio, em que as criangas encontraram
uma caracoleta e quiseram leva-la para a sala para cuidarem dela tal como fizeram com
os bichos da seda.

Assim, sentamo-nos na “area de reuniao”, discutiu-se onde poderiamos colocar
a caracoleta, e também qual seria o alimento que Ihe poderiamos dar para que ela
sobrevivesse. Com isto, ap0s muitos se questionarem acerca dos seus habitos, sugeriu-
se que se fizesse uma pesquisa na internet sobre estes, com o auxilio de um dos adultos
presentes. ApGs a realizacdo da pesquisa, descobriu-se entdo que este tipo de ser vivo
se alimenta de alface, couve e algumas frutas, nomeadamente, a macga. As criancas
decidiram também que a caracoleta tinha de ficar numa caixa para nao fugir, e que esta
tinha de ter buracos para respirar.

A fim de conhecer melhor as caracteristicas da caracoleta, apesar de se ter
“cuidado” dela durante o restante periodo de estagio, considerou-se interessante que
se abordasse mais do que apenas os seus habitos e alimentacdo. Assim, também para
completar o “Livro da Primavera”, todas as criangas desenharam a caracoleta, sendo
gue, no final, elegeram um dos desenhos para que se pudesse legendar, e ficar a
conhecer a anatomia do molusco.

Em modo reflexivo, esta atividade, apesar de ter sido planeada durante a efetiva
implementacao do projeto, considero que foi bastante significativa para as criangas, uma
vez que partiu de uma descoberta delas mesmas e foi possivel explorar diversas
vertentes do tema em questdo, interligando sempre com o tema do projeto de
intervencdo (anexo IX). O surgimento desta atividade deu a oportunidade, quer a nos,
guer as criancas, de abordar uma teméatica que, provavelmente ndo seria abordada,
caso ndo se tivesse encontrado a caracoleta. E, mais uma vez, o facto de ser dar as
criancas a oportunidade de conduzirem as atividades, darem sugestdes do que podera
ou ndo ser feito, fez com que estas se envolvessem mais e demonstrassem maior
interesse. Para além de ter sido estudada a alimentacao da caracoleta, a sua anatomia,
o clima favoravel a sua vida, criou-se também um sentido de responsabilidade no grupo,
pois todos os dias, alternadamente, uma das criancas tinha de trazer alimentos para o

ser vivo, a caixa onde ela estava tinha de ser limpa e trocada algumas vezes.

1.2.5. Avaliacao do Projeto de Intervencéao

O projeto ndo esteve bem definido desde inicio, no entanto, o facto de se terem
seguido os interesses das criancas e as questdes que surgiram por parte delas durante
a sua rotina, foi 0 que tornou o projeto mais enriquecedor, quer para as criancas, quer

para mim, enquanto futura profissional da educacéo.
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Ao longo de todo o projeto, por se ter sentido alguma dificuldade na gestao do
grupo, ao invés de algumas atividades terem sido realizadas em grande grupo, deveriam
ter sido em pequenos grupos, para uma melhor organizacdo e gestdo do mesmo. Depois
de observar que era mais dificil trabalhar em grande grupo, concluindo que as criangas
nao usufruiam de tudo o que poderiam usufruir, come¢camos entdo por organiza-los em
pequenos grupos de trabalho, de forma a trabalhar também a cooperacdo entre as
criangas.

Relativamente aos materiais utilizados na implementacg&o do projeto, tentou-se,
sobretudo, utilizar materiais de desperdicio, o que foi quase sempre concretizado. As
criancas gostaram dos materiais que foram construidos, quase sempre em conjunto
com elas, fazendo-lhes referéncia varias vezes ao longo do estagio e muitos deles
ficaram expostos na sala.

Considero que as aprendizagens do grupo foram significativas, especialmente
no que toca ao nivel de concentracdo durante o decorrer das atividades. Para além
disto, apesar do grupo conhecer bastante alguns aspetos relacionados com a natureza,
considero que lhes foram proporcionadas novas experiéncias, com as quais nao tinham
ainda contactado, como por exemplo a realizacdo de atividades experimentais e as

pesquisas na internet.

Apesar de todas as dificuldades sentidas ao longo do estagio, quer na interacéo
com 0 grupo, quer com a organizacdo e esquematizacdo do projeto, as dificuldades
foram sendo ultrapassadas, como por exemplo o facto de as atividades orientadas
passarem a ser realizadas em pequenos grupos, que proporcionou uma melhor
organizacdo e gestdo do grupo e das atividades em si; também o facto de irmos
conhecendo melhor o grupo de criancas levou a que conseguissemos adaptar as

estratégias e a forma de lidar com elas, melhorando a nossa relagao adulto-crianga.

1.3. Pratica de Ensino Supervisionada em Contexto de 1.° CEB (1.9/2.°

anos)

E no ensino bésico que o percurso profissional das criancas se inicia. E o
primeiro nivel de ensino pertencente a escolaridade obrigatéria e, como tal, para
algumas criancas, € o primeiro contacto com a vida escolar. E importante que esta
transicdo, seja casa-escola ou JI-1.° CEB, seja feita cautelosamente, preparando as

criancas para as mudancgas com que se irdo deparar.

O ensino basico constitui-se como a etapa da escolaridade em que se
concretiza, de forma mais ampla, o principio democratico que informa todo o
sistema educativo e contribui por sua vez, decisivamente, para aprofundar a

democratizacdo da sociedade, numa perspetiva de desenvolvimento e de
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progresso, quer promovendo a realizacao individual de todos os cidadaos, em
harmonia com os valores da solidariedade social, quer preparando-os para uma
intervencao util e responsavel na comunidade. (Ministério da Educacéo, 2004,
p. 11)

1.3.1. Caracterizacéo da Instituicédo e Projeto Educativo

O terceiro momento de estagio realizou-se numa escola do ensino basico,
pertencente a um agrupamento de escolas da cidade de Santarém.

Neste estabelecimento existem duas valéncias em funcionamento, uma de
Jardim de Infancia (dos trés aos cinco anos de idade) e outra de 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.2, 2., 3.° e 4.° anos de escolaridade).

O espaco interior da instituicdo tem dois andares e é composto por sete salas de
1.° Ciclo do Ensino Bésico, duas de Jardim de Infancia, uma sala de multideficiéncia,
uma biblioteca, um refeitorio, uma sala de professores e um ginasio. Desta forma, no
total, a instituicdo tem nove turmas.

No exterior localiza-se o recreio, onde se encontra um escorrega, no qual as
criancas podem brincar livremente, e um campo de futebol.

No que diz respeito a organizacdo do pessoal docente e ndo docente, este é
composto por professoras titulares, educadoras, uma professora bibliotecaria,
professoras de apoio educativo, professoras de ensino especial, terapeutas, as
professoras de “ninho”, que sédo professoras de 1.° CEB que lecionam portugués e
matematica as criancas com mais dificuldades, na hora destinada a cada uma dessas
disciplinas na turma em que estdo inseridas, e ainda assistentes operacionais
(distribuidas pelo 1.° ciclo, pré-escolar e sala de multideficiéncia).

Esta instituicdo adere a varios projetos e parcerias, nomeadamente, com a
Ludoteca. Relativamente a esta, os alunos tém a oportunidade de a visitar uma vez por
més onde realizam varias atividades. Existem também alguns alunos que, no fim do
horério letivo, frequentam a mesma.

Relativamente ao projeto educativo, este abrange todo o Agrupamento e entrou
em vigor no ano de 2013.

As linhas orientadoras do Projeto do Agrupamento estdo na base da intervencao
dos varios docentes e assentam em varios principios e valores, tais como, uma escola
inclusiva que tem lugar para todos, a promocédo de participacdo de todos os parceiros,
alunos, encarregados de educacado, e corpo docente (funcionarios e professores).
(Projeto Educativo do Agrupamento, 2013)

O Projeto Educativo tem diversos objetivos, tais como, estimular a mobilizacéo

e a participacdo e cooperacdo de todos os elementos da comunidade educativa,
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construindo-se como uma organizacao que pensa de forma continua em si propria, na
sua estrutura e missédo, e que se confronta com o desenrolar da sua atividade num
processo simultidneo avaliativo e formativo, articulando os esforgos e aproveitando todas
as oportunidades que estéo ao seu alcance. Desta forma, é através do Projeto Educativo
gue a escola deve promover a constru¢cdo de uma educacao para todos, que afirme a
diversidade e a diferenciacdo pedagdgica ha qual a sequencialidade, articulada com

varios niveis de ensino, seja uma realidade.
1.3.2. Caracterizacdo da Sala

A sala de aula em que se realizou este estagio, pode caracterizar-se como sendo
bastante ampla e luminosa, uma vez que uma das suas laterais era coberta de grandes
janelas.

Uma vez que existiam dois anos de escolaridade a trabalhar na mesma sala, a
organizacdo do ambiente educativo refletia isso mesmo, sendo que do lado direito da
sala estavam os alunos de 1.° ano e, do lado esquerdo, os alunos de 2.° ano. Importa
referir que os ultimos tinham a disposi¢éo das suas mesas agrupadas, uma vez que se
tratava apenas de seis alunos e esta organizacdao facilitava o trabalho, quer dos alunos,
guer da docente.

A sala era composta por diversos materiais pedagoégicos, facilitando o processo
de ensino-aprendizagem, sendo alguns deles mais tecnoldgicos e outros de carater
mais tradicional. Estes materiais, como por exemplo, o quadro interativo, os abacos, o
material multibasico, entre outros, foram sem davida um apoio a intervencéao realizada.

Para além disto, existiam recursos materiais variados para dar resposta as
atividades de expressao artistica, fosse ela plastica, motora ou musical.

Também os placards informativos expostos nas paredes da sala de aula
espelhavam o trabalho realizado pelos alunos e pela professora, sendo também um
apoio para a aprendizagem dos alunos. Muitos dos trabalhos realizados durante o0 ano
letivo estavam também expostos nas paredes.

Ainda a entrada da sala, existia um lavatério para utilizacdo dos alunos, quer
para lavar as maos e beber agua, quer para o auxilio nas atividades de pintura, por
exemplo, em que € necessario lavar materiais.

Na organizacdo curricular da instituicdo, existia a Oferta Complementar
“Aprender a Ser”, ou seja, a escola, enquanto contexto de exceléncia para a
aprendizagem e exercicio das relacdes e interacdes sociais, deve ser promotora de uma
educacdo para a cidadania, vivenciada e exercida no seu quotidiano, de modo

transversal aos curriculos das diversas disciplinas. Este exercicio da cidadania &
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essencialmente uma atitude e uma forma de ser, estar e fazer, em que cada um encara
0s problemas da sociedade como sendo os seus préprios.

Assim sendo, esta Oferta Complementar abordava temas transversais no ambito
da Cidadania,

Departamento Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

nomeadamente, dos dominios que foram selecionados pelo

Tal como é recorrente no 1.° CEB, cada turma tinha o seu horério curricular que,
devendo ser flexivel, podia sofrer alteracfes, se necessério, consoante as necessidades
de cada grupo de criancas, ou até mesmo do docente, tal como esta referido no
Despacho n.° 5908/2017 do ME, cujo um dos objetivos orientadores é a “Garantia de
uma escola inclusiva, cuja diversidade, flexibilidade, inovacdo e personalizacao
respondem a heterogeneidade dos alunos, eliminando obstaculos de acesso ao
curriculo e as aprendizagens, adequando estas ao perfil dos alunos” (p. 13883).

Ainda assim, o “horario-base” da turma em que realizei o0 meu estagio, &

apresentado na tabela abaixo (tabela 8):

Tabela 8 - Horario Letivo da turma (1.°/ 2.° anos)

Horas

2.2 Feira 3.2 Feira 42 Feira 5.2 Feira

09h00
09h30

09h30
10h00

6.2 Feira

Portugués

10h00
10h30

Matematica

Portugués

Matematica

Portugués

Expressoes
Artisticas

10h30
11h00

Intervalo

11h00
11h30

11h30
12h00

Matematica

12h00
12h30

Portugués

Matematica

Portugués

Matematica

Expressdes
Artisticas

12h30
14h00

Almoco

14h00
14h30

Oferta

14h30
15h00

Complementar

15h00
15h30

Expressdes
Artisticas

Estudo do Meio

Expressdes
Artisticas

Estudo do Meio

Expressdes
Artisticas
(Fisico-Motora)

1.3.3. Caracterizagéo do Grupo de Criancgas

O terceiro momento de estigio decorreu numa sala de 1.° e 2.° anos de

escolaridade, constituida por vinte e dois alunos, sendo dezasseis do 1.° ano e seis do
2.9 ano. De todos eles, quinze eram rapazes e sete eram raparigas. Dois dos alunos

eram repetentes e sete eram condicionais. Existiam ainda trés alunos do 1.° ano e trés
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alunos do 2.° ano que frequentavam o “Ninho” a Portugués, ou seja, um grupo mais
reduzido de alunos, exterior a turma, que decorre aguando as aulas de Portugués da
restante turma, com outro docente.

Tratava-se de uma turma bastante empenhada e demonstrou sempre grande
vontade em aprender. O facto de existirem sete alunos condicionais refletia-se um
pouco no comportamento da turma, na medida em gue alguns deles eram um pouco
imaturos, revelando, por vezes, um nivel baixo de concentragéo.

Importa referir que o aspeto mais dificil de trabalhar nesta turma foi o facto de ter
dois anos de escolaridade, em que os conteldos e métodos de trabalho sédo
significativamente distintos. As atividades para toda a turma ndo eram muito frequentes,
a excec¢do do dominio das expressfes artisticas.

Quanto ao nivel da interacdo social desta turma, ndo existiram muitos conflitos,
interagiam bem entre si, demonstrando uma boa relacdo entre os alunos de 1.°e 2.°
ano. De um modo geral, todos os alunos manifestaram atitudes positivas em relacdo a
vida escolar, bem como a professora titular.

Relativamente aos interesses da turma, esta ndo revelava preferéncia por
nenhuma area especifica, interessando-se por todas elas de forma geral. Na area das
expressdes artisticas existia sempre um maior entusiasmo, até porgue nao eram
realizadas tao frequentemente quanto as outras.

Importa ainda referir que a professora titular foi um elemento muito importante,
no que esteve relacionado com a compreensdo da dinamica da turma, bem como com

a interligacéo dos dois anos de escolaridade.
1.3.4. Projeto de Intervencao

O ideal de projeto seria dar continuidade a um ja existente na turma, no entanto,
deparamo-nos com a inexisténcia de projeto orientador. Foi-nos explicado pela
professora titular que, no 1.° ciclo, a aplicacdo de um projeto nem sempre é facil, devido
a existéncia de metas rigorosas a cumprir e diversos contelddos para lecionar, e que
esta apenas orientava a sua pratica pelos Programas e Metas Curriculares do 1.° CEB.

Referiu a existéncia da Oferta Complementar, que se denominava por “Aprender
a Ser”, que estava relacionado com questdes de cidadania. Decidiu-se entéo partir deste
projeto, tentando aplicar atividades que desenvolvessem as competéncias com ele
relacionadas, o projeto “Aceita a diferenca” (anexo Xl). Sentiu-se alguma dificuldade em
realizar atividades exclusivas deste tema, entéo, tentou-se dar énfase aos valores e
atitudes nas atividades que séo realizadas, mesmo que abordassem outros contetdos.
Por exemplo, o contetdo da familia, inserido no programa da disciplina de Estudo do

Meio, teve de ser abordado. Entéo, ao invés de se introduzir apenas o tema, recorrendo
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as atividades do manual, decidiu-se contar a histéria “O Livro da Familia”, de Todd Parr,
em que eram expostos diversos tipos de modelos de familias, o que permitiu explora-
los, e ainda, promover a aceitacdo da diferenca, conhecendo também as caracteristicas
da turma.

Assim sendo, todo o projeto teve o intuito de realcar, sempre que possivel, as
guestBes de cidadania presentes, direta ou indiretamente, no decorrer das restantes
atividades ao longo do estagio.

Seréo entdo apresentadas duas atividades realizadas durante este terceiro
periodo de estagio, que espelham a caracterizagéo e objetivos do projeto.

A primeira atividade, denomina-se “A Minha Familia” (anexo Xll), sendo que

apresento abaixo (tabela 9) os principais objetivos:

Tabela 9 - Objetivos da atividade "A Minha Familia"

Objetivos da atividade “A Minha Familia”

Estudo do Meio - Estabelecer relacdes de parentesco (pai, mae, irmos e
Bloco 2 — A Descoberta dos | avos);
Outros e das Instituicdes - Representar a sua familia (pinturas, desenhos, ...).

- Reconhecer diferentes tipos de familia;
- Respeitar a diferenca entre familias;
- Mobilizar a aceitacdo da diferenca para outros contextos.

Cidadania e
Desenvolvimento

Esta primeira atividade foi implementada no periodo da aula de Estudo do Meio,
com o intuito de abordar a teméatica referente a familia, uma vez que esta surge nos
Programas e Metas do 1.° CEB.

Assim sendo, de modo a abordar a tematica de forma diferente, procedeu-se a
leitura da histéria “O Livro da Familia”’, de Todd Parr, livro este que demonstra os
diversos tipos de familias, bem como a interacédo de cada uma delas.

ApOs a leitura da histoéria, foi realizada uma discussao acerca da mesma, bem
como uma conversa de reflexdo sobre as familias das criancas, abordando aspetos
referidos pelas proprias. Salientaram-se as diferencas existentes, criando assim um elo
de ligacdo com a cidadania, foco da Oferta Complementar, mas também com o cerne
do projeto, que passa pela aceitacdo e respeito da diferenca.

Para terminar a atividade, foi pedido a cada crianca que fizesse uma
representacdo, em desenho, da arvore genealdgica da sua propria familia, em que as
criangas representaram os familiares a sua escolha.

Em modo de reflexdo, esta atividade foi importante para a concretizacdo dos
objetivos do projeto, bem como para as criancas, que tiveram a oportunidade de falar
sobre as suas préprias familias, quer a nivel de nimero, quer a nivel de proximidade

com os parentes. Falou-se também sobre os diversos tipos de familias existentes, sendo
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gue umas eram monoparentais, outras reconstituidas e outras tradicionais. Importa
referir que tudo isto foi abordado com subtileza, ndo criando rétulos entre familias, mas
sim com o objetivo de as criangas se ouvirem mutuamente e perceberem que nem todas
as familias sdo iguais, aceitando-as a todas, para que se perceba que todas eram
especiais para cada uma delas, apesar de serem todas diferentes. Antes de
implementar a atividade, falou-se com a professora cooperante, uma vez que existia o
receio de haver constrangimentos por parte de alguns alunos, até porque uma das
criangas tinha ja perdido o pai. No entanto, esta referiu que teria de se dar exemplos
mais gerais, ndo tocando no assunto se a crianga em questdo ndo o abordasse.

A atividade foi bastante positiva, uma vez que as criangas gostaram imenso de
falar das suas proprias familias, fazendo muitas vezes relacdo com as dos outros ou
vice-versa. O facto de existirem familias reestruturadas e diferentes tipos de familias
poderia ser um constrangimento para a implementacéo da atividade, mas considero que
a enriqueceu, pois a nivel da cidadania é importante que as criangcas compreendam que
as realidades de uns, nem sempre séo iguais as dos outros.

Ja a segunda atividade, denominada de “Sentir Diferente” (anexo XIV), tratou-se
de um conjunto de atividades realizadas em mais do que um momento. Apresento

abaixo os objetivos estipulados para a atividade (tabela 10):

Tabela 10 - Objetivos da atividade "Sentir diferente"

Objetivos da atividade “Sentir Diferente”

Estudo do Meio
Bloco 1 — A Descoberta de | - Distinguir objetos pela textura e forma.
Si Mesmo

- Reagir espontaneamente, por gestos/movimentos a
ilustracdes, atitudes e gestos;

Expressao Artistica - . . a "
- Orientar-se no espago a partir de referéncias auditivas e

Dramatica .
tateis;
- Deslocar-se em coordenagdo com um par.
. . - Transmitir valores de cidadania (aceitacdo da diferenca);
Cidadania e

- Adequar comportamentos em contexto de cooperacao;

Desenvolvimento . a . o
- Interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade.

Esta atividade foi realizada em trés momentos diferenciados, sendo que se tratou
de um conjunto de atividades e ndo seria possivel, nem faria tanto sentido, se fossem
todas concretizadas umas a seguir as outras.

No primeiro momento, realizou-se uma atividade experimental, inserida na area
de Estudo do Meio, sendo que o principal objetivo foi identificar os varios objetos sem
utilizarem o sentido da visdo, mas sim do tato.

A turma foi dividida em trés grupos de trabalho, sendo que cada um destes tinha

disponivel um saco de pano com os diversos objetos |4 dentro, para que cada aluno, na
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sua vez, tentasse adivinhar o objeto que estava a tocar, acabando por mencionar
algumas caracteristicas do mesmo, a nivel do tamanho, textura, entre outras.

ApOGs a concretizagdo da experiéncia, cada crianga preencheu uma folha de
registo acerca da mesma como forma de consolidacédo do que foi realizado, e também
para as contextualizar com 0s processos inerentes a uma atividade experimental.

Para finalizar este primeiro momento, existiu uma conversa de reflexdo acerca
de toda a atividade, sendo que foram questionadas quais as dificuldades sentidas, tendo
em conta que ndo tinham em seu auxilio todos os 6rgéos dos sentidos.

Ja no segundo momento da atividade, como forma de articulagdo com a
experiéncia descrita anteriormente, os alunos tiveram a oportunidade de realizar uma
atividade de Expresséo Dramética.

Assim sendo, existia um saco de pano com diversas imagens que
representavam acoes do quotidiano, relacionadas com os cinco sentidos. O objetivo era
gue cada crianga, na sua vez, tirasse um desses cartdes para mimar a acao que la
estava representada perante o restante grupo, com o intuito de que estes adivinhassem
0 que se estava a representar.

Posto isto, o primeiro aluno que respondesse corretamente, teria de dizer qual
dos cinco sentidos estava associado a agéo representada, bem como o respetivo érgéo
do corpo humano utilizado.

No final, realizou-se, mais uma vez, uma conversa de reflexdo acerca de toda a
atividade, relacionando-a com as restantes.

No ultimo momento, como terceira atividade, e para concluir este conjunto de
atividades, foi realizado um exercicio a pares, em que uma das criangas se encontrava
de olhos vendados, e a outra a chamar por ela, guiando-a para que esta viesse ao seu
encontro. Para dificultar, também de forma a que as criancas percebessem como seria
dificil abdicar de um dos cinco sentidos, toda a turma fez o exercicio em simultaneo,
sendo que as vozes se sobrepunham umas as outras, tendo a crianca de olhos
vendados que distinguir a voz do seu colega-guia.

Para finalizar, ap6s as trés atividades estarem completamente finalizadas, existiu
uma conversa de reflexdo acerca de todas elas, refletindo acerca das dificuldades
sentidas em cada um dos momentos, sendo que algumas das criangas referiram que
existiam pessoas que realmente n&o tinham algum dos cinco sentidos, sendo cegas,
surdas ou mudas. Indo ao encontro das questfes da cidadania e da aceitacdo da
diferenca, tema do projeto, falou-se sobre que estratégias podiam ou ndo ser adotadas
para minimizar as dificuldades destas pessoas, sendo que as proprias criancas

poderiam ser também uma ajuda.
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Como pontos fortes da atividade, destaco o facto de esta se ter dividido em trés
momentos distintos, permitindo que as criangas criassem a relacdo existente entre cada
um deles. Relativamente as dificuldades sentidas, apesar de ndo considerar um ponto
fraco, posso apontar o facto de que os ultimos dois momentos da atividade eram para
ser realizados ao ar livre, mas devido as condi¢cbes meteorologicas, teve de ser

implementada no ginasio, o que nao prejudicou a atividade.
1.3.5. Avaliacao do Projeto de Intervencéao

Uma das maiores dificuldades sentidas inicialmente, foi a definicdo do projeto,
na medida em que se percebeu que no 1.° Ciclo do Ensino Basico néo € tdo imediato
como no ensino Pré-Escolar, uma vez que existe uma estrutura curricular mais vincada
e um horério letivo, em que cada uma das &reas disciplinares tem um bloco de tempo
atribuido. Isto leva a que exista menos flexibilidade curricular, também pelo facto dos
Programas e Metas Curriculares do Ensino Basico serem algo extensos e exigirem, sO
por si, uma boa gestéo por parte dos professores.

Na organizacéo curricular da instituicdo, existia a Oferta Complementar, em que
eram trabalhadas competéncias de cidadania e, por vezes, nem sempre existia tempo
para estes serem trabalhados. No entanto, e sendo que sédo temas fulcrais a serem
abordados nestas faixas etarias, todo o projeto foi baseado em torno das atitudes e
valores.

Ao longo de todo o projeto, sempre que foi possivel, implementaram-se as
atividades para os dois anos de escolaridade para promover a interacdo entre 0s
mesmos. Este fator foi sempre uma mais-valia, pois 0s alunos do 2.° ano encarregavam-
se sempre de ajudar os alunos do 1.° ano, completando sempre as respostas dos
mesmos, pois estes ja tinham alguns conteldos mais aprofundados.

Relativamente aos materiais utilizados na implementacéo do projeto, tentou-se
ao maximo utilizar materiais de desperdicio, o que foi, quase sempre, concretizado. A
professora titular também sempre disponibilizou os materiais existentes na sala de aula,
o0 que facilitou todo o processo. Os alunos gostaram bastante dos materiais construidos,
bem como dos cartazes realizados, sempre em conjunto ao longo de todo o estagio,
sendo que todos eles ficaram expostos na sala.

Em dltima andlise, considero que a linha condutora do projeto foi cumprida e que
nos permitiu criar boas relacées com todo o grupo, atingindo os objetivos propostos.
Para além dos conteudos lecionados que estavam presentes nos Programas e Metas
do Ensino Basico, os objetivos de trabalhar as competéncias de cidadania foi bem-
sucedido, uma vez que as criancas iam mencionando, durante a relacdo mais ou menos

formal que criaram connosco, aspetos mencionados durante as atividades mais
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direcionadas ao projeto, como por exemplo a importancia de ajudar as criancas com
mais dificuldades, uma vez que existia na escola criangas com problemas de

mobilidade.
1.4. Préticade Ensino Supervisionada em Contexto de 1.° CEB (3.° ano)

O 1.° CEB é orientado pelos Programas e Metas Curriculares do Ensino Basico,
gue estipulam os conceitos e aprendizagens que devem ser realizadas pelos alunos,

tendo em conta cada uma das areas disciplinares e ano de escolaridade:

Os programas propostos para o 1.° Ciclo implicam que o desenvolvimento da
educacéo escolar, ao longo das idades abrangidas, constitua uma oportunidade
para que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efetivamente, o direito

ao sucesso escolar de cada aluno. (Ministério da Educagé&o, 2004, p. 23)
1.4.1. Caracterizacdo da Instituicdo e Projeto Educativo

A caracterizacdo da instituicido deste momento de estagio é igual a do estagio
anterior, uma vez que estes se realizaram na mesma escola, pertencente ao mesmo
agrupamento. Assim, o quarto momento de estagio realizou-se numa escola do ensino
basico, pertencente a um agrupamento de escolas da cidade de Santarém.

Neste estabelecimento existem duas valéncias em funcionamento, uma de
Jardim de Infancia (dos trés aos cinco anos de idade) e outra de 1.° Ciclo do Ensino
Basico (1.2, 2.9, 3.° e 4.° anos de escolaridade).

O espaco interior da instituicdo tem dois andares e é composto por sete salas de
1.° Ciclo do Ensino Basico, duas de Jardim de Infancia, uma sala de multideficiéncia,
uma biblioteca, um refeitério, uma sala de professores e um ginasio. Desta forma, no
total, a instituicdo tem nove turmas.

No exterior localiza-se o recreio, onde se encontra um escorrega, no qual as
criangas podem brincar livremente, e um campo de futebol.

No que diz respeito a organizacdo do pessoal docente e ndo docente, este é
composto por professoras titulares, educadoras, uma professora bibliotecaria,
professoras de apoio educativo, professoras de ensino especial, terapeutas, as
professoras de “ninho”, que sdo professoras de 1.° CEB que lecionam portugués e
matemética as criangas com mais dificuldades, na hora destinada a cada uma dessas
disciplinas na turma em que estdo inseridas, e ainda assistentes operacionais
(distribuidas pelo 1.° ciclo, pré-escolar e sala de multideficiéncia).

Esta instituicdo adere a varios projetos e parcerias, nomeadamente, com a

Ludoteca. Relativamente a esta, os alunos tém a oportunidade de a visitar uma vez por
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més onde realizam varias atividades. Existem também alguns alunos que, no fim do
horario letivo, frequentam a mesma.

Relativamente ao projeto educativo, este abrange todo o Agrupamento e entrou
em vigor no ano de 2013.

As linhas orientadoras do Projeto do Agrupamento estdo na base da intervencao
dos varios docentes e assentam em varios principios e valores, tais como, uma escola
inclusiva que tem lugar para todos, a promoc¢ao de participacdo de todos os parceiros,
alunos, encarregados de educacdo, e corpo docente (funcionarios e professores).
(Projeto Educativo do Agrupamento, 2013)

O Projeto Educativo tem diversos objetivos, tais como, estimular a mobilizacéo
e a participacdo e cooperacdo de todos os elementos da comunidade educativa,
construindo-se como uma organizacao que pensa de forma continua em si propria, na
sua estrutura e missédo, e que se confronta com o desenrolar da sua atividade num
processo simultaneo avaliativo e formativo, articulando os esforcos e aproveitando todas
as oportunidades que estéo ao seu alcance. Desta forma, € através do Projeto Educativo
gue a escola deve promover a constru¢cdo de uma educacao para todos, que afirme a
diversidade e a diferenciacdo pedagdégica na qual a sequencialidade, articulada com

varios niveis de ensino, seja uma realidade.
1.4.2. Caracterizacédo da Sala

A caracterizacdo da sala do quarto momento de estagio, sera em muito, parecida
com a do estagio anterior, uma vez que estes se realizaram na mesma instituicao e a
estrutura das salas nao diferem muito umas das outras. Assim sendo, a sala de aula em
gue se realizou este estagio, pode caracterizar-se como bastante ampla e luminosa,
uma vez que uma das suas laterais era coberta de grandes janelas.

A sala era composta por diversos materiais pedagdgicos, facilitando o processo
de ensino-aprendizagem, sendo alguns deles mais tecnoldgicos e outros de carater
mais tradicional. Estes materiais, como por exemplo, o quadro interativo, os abacos, o
material multibsico, entre outros, foram sem duvida um apoio a intervencao realizada.

Para além disto, existiam recursos materiais variados para dar resposta as
atividades de expressao artistica, fosse ela plastica, motora ou musical.

Também os placards informativos expostos nas paredes da sala de aula
espelhavam o trabalho realizado pelos alunos e pela professora, sendo também um
apoio para a aprendizagem dos alunos. Muitos dos trabalhos realizados durante o ano

letivo estavam também expostos nas paredes.
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Ainda a entrada da sala, existia um lavatério para utilizacdo dos alunos, quer
para lavar as maos e beber agua, quer para o auxilio nas atividades de pintura, por
exemplo, em que € necessario lavar materiais.

Na organizacdo curricular da instituicdo, existia a Oferta Complementar
“Aprender a Ser”’, ou seja, a escola enquanto contexto de exceléncia para a
aprendizagem e exercicio das relacdes e interacdes sociais, deve ser promotora de uma
educagdo para a cidadania, vivenciada e exercida no seu quotidiano, de modo
transversal aos curriculos das diversas disciplinas. Este exercicio da cidadania é

essencialmente uma atitude e uma forma de ser, estar e fazer, em que cada um encara

os problemas da sociedade como sendo 0s seus proprios.

Assim sendo, esta Oferta Complementar aborda temas transversais, no ambito

da Cidadania,

Departamento Curricular do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

nomeadamente,

dos dominios que foram selecionados pelo

A semelhanca da apresentagdo do estagio anterior, irei expor o horario letivo da

turma de 3.° ano de escolaridade, na tabela seguidamente apresentada (tabela 11):

Tabela 11 - Hordrio letivo da turma (3.2 ano)

Horas

2.2 Feira

3.2 Feira

42 Feira

5.2 Feira

6.2 Feira

09h00
09h30

Apoio ao
Estudo

09h30
10h00

10h00
10h30

Inglés

Matematica

Expressoes
Artisticas
(Musical)

Expressées
Artisticas

Portugués

Matematica

Apoio ao
Estudo

10h30
11h00

Intervalo

11h00
11h30

11h30
12h00

12h00
12h30

Portugués

Portugués

Matematica

Matematica

Portugués

Expressoes
Artisticas

12h30
14h00

Almoco

14h00
14h30

14h30
15h00

15h00
15h30

Matematica

Apoio ao
Estudo

Inglés

Portugués

Oferta
Complementar

Estudo do
Meio

Estudo do
Meio

15h30
16h00

Intervalo

16h00
17h00

Estudo do
Meio

Expressdes
Artisticas
(Fisico-
Motora)

AEC

AEC

AEC
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1.4.3. Caracterizacdo do Grupo de Criancas

O quarto momento de estagio decorreu numa sala de 3.° ano de escolaridade,
constituida por vinte e seis alunos, sendo catorze do género feminino e doze do género
masculino. Existiam ainda quatro alunos que frequentavam o “Ninho” a Matematica, ou
seja, frequentam um grupo mais reduzido de alunos, exterior a turma, que decorre
aguando as aulas de Matematica da restante turma, podendo assim ter um maior apoio.

Tratava-se de uma turma bastante extensa, dai terem existido algumas
dificuldades na gestdo do grupo, fator que também se refletia na capacidade de
concentracdo dos alunos. Existia ainda alguma dificuldade, por parte de alguns alunos,
no cumprimento das regras, uma vez que também existiam alguns casos em que se
verificava instabilidade, devido a problemas familiares.

Quanto ao nivel da interacdo social desta turma, existiam alguns conflitos entre
os alunos, sendo que estes revelavam dificuldades em trabalhar em grupo, respeitar a
opinido do outro, interrompendo-se e insultando-se mutuamente. Apesar destes
constrangimentos, eram alunos interessados e motivados a aprender novos conteudos,
demonstrando interesse sempre que eram dinamizadas aulas, especialmente se se
utilizassem novos métodos e apresentacao de contetdos diferentes.

Relativamente aos interesses da turma, pode referir-se que os alunos eram
interessados, de uma forma geral, por qualquer uma das areas, ndo demonstrando uma
preferéncia propriamente dita. Apesar disto, as atividades relacionadas com a area das
expressdes, eram postas em pratica com um maior entusiasmo, quer pelo facto de ndo
serem executadas com tanta frequéncia quanto as outras, quer por exigirem, algumas
vezes, maior envolvimento fisico. Tal como é referido pelo Gabinete de Educacédo
Tecnologica, Artistica e Profissional, “a educacéo artistica desempenha um papel
importante no desenvolvimento das capacidades de comunicacdo e expressdo dos
individuos, fomenta a sua capacidade de imaginacao e criagdo autonomas, e contribui
de modo muito significativo para o desenvolvimento harmonioso e equilibrado das
criangas e dos jovens” (1991, p.7).

E ainda importante referir que, a professora titular foi um elemento muito
importante, no que toca a compreensao da dindmica da turma, bem como a gestédo da

mesma.
1.4.4. Projeto de Intervencéo

Sendo que a turma ndo apresentava um projeto pedagogico propriamente dito,
e a professora cooperante orientava a sua pratica pelos Programas e Metas Curriculares

do Ensino Basico, analisaram-se as caracteristicas da turma na semana de observacao,
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e como foi referido na caracterizacao do grupo, as criancas demonstravam dificuldades
no trabalho em grupo, bem como na sua relagéo entre uns e outros.

Por isto, e criando também relagdo com o projeto da oferta complementar,
considerou-se que seria importante melhorar este aspeto e trabalhar em torno do
respeito pessoal e interpessoal, através da realizagdo do maior numero de atividades
possivel, dividindo a turma em grupos de trabalho.

Assim sendo, aplicou-se o projeto “Juntos, chegamos mais longe!” (anexo XVI).
Para a implementacao do projeto, foi feita a ligagdo entre contetdos do Programa e
Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico e os valores inerentes ao trabalho em
grupo e ao respeito pelo outro.

Relativamente as atividades implementadas durante o estagio, irei apresentar
apenas duas das atividades que acredito que caracterizam de forma mais afincada os
objetivos do projeto.

A primeira atividade é de carater experimental e denomina-se “Conservagéo de

Alimentos” (anexo XVII) e teve como principais objetivos (tabela 12):

Tabela 12 - Objetivos da atividade experimental "Conservagéo de Alimentos"

Objetivos da atividade experimental “Conservacao de Alimentos”
Estudo do Meio - Realizar experiéncias com alimentos;
Bloco 5 — A Descoberta dos | - Executar uma atividade experimental tendo como base um
Materiais e Objetos guido.
Cidadania e - Colaborar e trabalhar em grupo;
Desenvolvimento - Escutar, compreender e respeitar as perspetivas de outros.

Esta atividade surgiu no ambito da area de Estudo do Meio, uma vez que é um
contetdo que deve ser abordado neste ano de escolaridade. No entanto, ndo querendo
apenas cingir-me a sugestdo do manual adotado, decidiu-se realmente aplicar a
atividade experimental, com a variante de que dividir-se-ia a turma em grupos,
promovendo a cooperacdo entre as criancgas, visto ser uma das grandes dificuldades
desta turma, bem como a aceitacdo de opinides alheias e respeito pelas mesmas.

Com isto, apds realizada a divisdo da turma e a distribuicdo dos guides da
experiéncia, foi-lhes pedido que dividissem tarefas entre todos e foi interessante
observar como decorreu este processo, pois logo se destacavam uma ou duas criangas
por grupo que lideravam a situacdo, enquanto que outras delas apenas se
acomodavam, e outras contestavam a distribui¢cdo que tinha sido feita. Houve interacéo
e ajuda por parte dos adultos para que se chegasse a um consenso.

Durante a realizagcdo da experiéncia propriamente dita, existiram algumas
discussfes entre os grupos, mas depois de alguns minutos, as crian¢as ja resolviam os

conflitos entre si, com menos intervencéo dos adultos.
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Importa referir que, apesar de a base do guido da atividade experimental estar
concretizada, durante varios dias, em diferentes momentos da semana, 0S grupos
tinham de observar os resultados da experiéncia de cada um deles, registando-a.

Na minha perspetiva, nesta atividade houve uma visivel articulacdo entre as
areas definidas para ela, sendo que, para além de se trabalharem os contetdos
definidos nos Programas e Metas para o 1.° CEB, foram explorados os objetivos do
projeto que pretende articular as questbes de cidadania, bem como o trabalho em grupo,
gue era realmente uma dificuldade para estas criancas.

Ja relativamente a segunda atividade “Vamos Relembrar o que ja Aprendemos”

(anexo XIX), apresento abaixo os objetivos para ela definidos (tabela 13):

Tabela 13 - Objetivos da atividade "Vamos relembrar o que ja aprendemos”

Objetivos da atividade “Vamos Relembrar o que ja Aprendemos”

- Classificar palavras quanto ao numero de silabas e quanto
a posicao da silaba ténica;

- Identificar os tipos de frase;

- Identificar pronomes pessoais;

Portugués - ldentificar adjetivos qualificativos e a sua concordancia;
Gramaética - Conjugar verbos regulares e irregulares;

- Identificar os diferentes tipos de determinantes (artigos,
possessivos e demonstrativos);

- Expandir e reduzir frases;

- Identificar afixos de uso mais frequente.

Cidadania e - Colaborar e trabalhar em grupo;
Desenvolvimento - Escutar, compreender e respeitar as perspetivas de outros.

Relativamente a execucdo desta segunda atividade, a semelhanca do que
aconteceu com a primeira, os objetivos desta cruzaram a planificacdo de contetdos do
ano letivo em questdo com os do projeto e, por consequéncia, com as necessidades do
grupo.

Aproximava-se a realizacdo da ficha de avaliacdo de portugués e, visto que era
necessario realizar uma revisdo de todos os contetidos, decidiu-se que, mais uma vez,
se poderia dividir a turma em grupos de trabalho, promovendo novamente, o trabalho
em grupo e tudo o que a isso esta associado.

Também para ndo se realizar uma revisdo de conteldos de uma forma tao
tradicional e, talvez ndo tao significativa para as criancas, realizou-se um quiz com
recurso a plataforma online “Kahoot!”. Também aqui, o uso de tecnologias fomentou
interesse nas criancas para a realizacao desta atividade.

Assim, com a turma dividida em grupos, e com apenas um tablet por cada um
deles, as criancas tiveram de organizar a logistica para que todos pudessem participar.

Projetadas no quadro interativo, estavam as questdes relacionadas com a gramatica do
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portugués que tinham de ser revistas, sendo que nos tablets apareciam as
possibilidades de resposta, que tiveram de ser discutidas em grupo para que pudessem
selecionar a opcao correta. Inicialmente, esta boa gestdo nem sempre foi conseguida
pelos grupos, existindo algumas discordias, quer acerca das respostas que tinham sido
selecionadas, quer a nivel de quem carregava nos botdes ou nao.

Este era realmente um dos grandes objetivos da atividade e, com o decorrer da
mesma, foram-se notando algumas melhorias na gestdo que as criancas faziam da
participacdo de cada uma delas.

Reflexivamente, considero que a atividade foi bem-sucedida, pois foi possivel
verificar a interacdo da turma, cada grupo e cada crianca, permitindo também avaliar
guais deles tinham mais ou menos dificuldades na aceita¢do da opinido de outros, bem
como do respeito que por cada um deles deveria existir.

O ponto fraco deste tipo de atividades é que nem todas as escolas tém
disponiveis este tipo de materiais tecnoldgicos. Considero que a utilizacdo das novas
tecnologias pode ser um bom motor de aprendizagens, sendo que diferencia a pratica

educativa e, por consequéncia, motiva os alunos para a participacdo nas atividades.
1.4.5. Avaliacao do Projeto de Intervencéao

O projeto “Juntos chegamos mais longe!” foi realizado tendo em conta as
caracteristicas da turma, nomeadamente, as suas dificuldades a nivel social e de
relacionamento uns com 0S outros.

Tal como referem Johnson e Johnson (1990, p. 4):

“(...) working together to accomplish shared goals. Within cooperative
activities individuals seek outcomes that are beneficial to themselves and
beneficial to all other group members. Cooperative learning is the
instructional use of small groups so that students work together to

maximize their own and each other’s learning.”

Para trabalhar estas competéncias, relacionamos os conteudos do Programa e
Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico com o trabalho em grupo. Assim,
sempre que os contetdos e o horario permitiram, dividimos a turma em grupos de
trabalho.

Inicialmente, formulamos os grupos de trabalho tendo em conta as
caracteristicas de cada um dos alunos, sendo que estes foram sendo adaptados
consoante as necessidades e dificuldades sentidas. Com o decorrer do projeto, foram-
se verificando algumas alteracbes e melhorias no trabalho em grupo permitindo,

gradualmente, que os alunos participassem na elaborac¢do dos proprios grupos.
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Importa referir que, para o bom funcionamento e implementacdo do projeto,
houve sempre uma tentativa, da parte das professoras estagiarias, de realizar atividades
dindmicas, nomeadamente, na introducdo de novos conteldos, para assim motivar o
grupo para a aquisicdo de novas aprendizagens. Considerou-se também que todas
estas aprendizagens foram bastante significativas e que Ihes foram proporcionadas
novas experiéncias, com as quais nao tinham ainda contactado. A professora titular foi
um elemento fulcral para o sucesso de todo o estagio, bem como para a implementacao
do projeto, uma vez que se demonstrou sempre disponivel para tudo o que fosse
necessario, acompanhando todo o processo de planificacdo e implementacdo das
atividades.

Em dltima andlise, pode referir-se que existiu um feedback positivo, quer por
parte dos alunos, quer por parte da professora titular. Avaliando através da observacao
direta das criancas, e também da realizacao de conversas, mais ou menos formais, com
estas, considerou-se que 0s objetivos do projeto foram sendo alcangados, uma vez que
verificAmos alguma evolugdo por parte das criancas, que participaram ativamente em
todas as atividades, revelando ter consideracdo por ndés e comecando a ter
consideracdo pelos seus colegas. Como por exemplo, no inicio do estagio, havia
criangas que ndo podiam estar no mesmo grupo, por tornar impossivel o seu trabalho e
0 dos seus colegas. No entanto, numa fase mais final, ainda que com alguma
dificuldade, estas ja conseguiam trabalhar juntas. Para além disto, de uma forma mais
geral, a realizacao de trabalhos em grupo tornou-se um pouco mais suportavel com esta
turma, uma vez que inicialmente era realmente muito dificil, quer por causa dos grupos
de trabalho em si, quer por todo o barulho que se fazia sentir na sala, quer pelos insultos

que se ouviam trocar entre um grupo e outro de trabalho.
1.5. Percurso de Desenvolvimento Profissional - Autodiagnoéstico

A Préatica de Ensino Supervisionada €, na minha perspetiva, uma das
componentes de um curso que habilita para a docéncia, ndo descurando a teoria em
gue aprendemos como lidar com novas situacdes que surgem ao longo do quotidiano,
no que diz respeito a pratica docente.

Ao longo de todos os estagios, existiu uma evolucdo a nivel pessoal e
profissional que fez com que sentisse cada vez mais satisfacdo e admiracdo pela
profissdo que escolhi vir a ter. Também a possibilidade de poder estagiar nas varias
valéncias, idades, e tipos de instituicdo foi uma mais valia, sendo que me permitiu
conhecer diversas realidades, diversos profissionais, cada um com o seu método de

trabalho, e tudo isto serviu de grandes aprendizagens.
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A implementacdo de projetos ao longo do meu percurso de desenvolvimento
profissional permitiu que compreendesse a dindmica e tudo o que envolve a planificacdo
e aplicacdo de projetos, bem como quais as dificuldades que surgem, as burocracias
gue podem existir e até mesmo que, muitas vezes, sao necessarias alteracdes e
adaptacles, quer no projeto, quer nas planificacfes que nele estdo contempladas.

A interacdo com as criangas €, na minha perspetiva, um dos pontos-chave para
uma boa pratica profissional, uma vez que o facto de ser educadora ou professora,
significa que elas s&o o nosso foco e devemos trabalhar segundo 0s seus interesses,
aptiddes ou vivéncias. O facto de cruzar tudo isto com 0os documentos orientadores de
cada valéncia é o que consolida a pratica, e foi esta maxima que tentei transparecer e
implementar ao longo de todo 0 meu percurso académico.

Fazendo um balanco de todos o0s estagios, avalio-os positivamente,
considerando todos os momentos, apesar de algumas dificuldades que foram surgindo,
pois serviram sempre de aprendizagem e reflexdo. Nomeadamente as dificuldades de
gestao de grupo, sendo cada um deles diferentes e, por isso mesmo, as estratégias tém
também de ser diferentes; do “desenho” dos projetos e da sua implementagao, uma vez
gue estes acabam por, quase sempre, sofrer algum tipo de alteracdes devido a
imprevistos, ou porque simplesmente ndo resultam como pensaria que resultassem;
também, mais a nivel de 1.° CEB, de encontrar estratégias para abordar determinado
conceito através de diversas formas, que acontecia muitas vezes na matematica; e, sem
poder descartar, a dificuldade que senti, também mais no contexto de 1.° CEB, ao tentar
flexibilizar as préaticas, sendo que sentia necessidade de realizar mais atividades de
consolidagao de conceitos e nem sempre foi possivel, porque tinhamos de avancar na
matéria.

Relativamente ao primeiro estégio, realizado em contexto de creche, iniciei-o
com alguns receios, uma vez que nunca tinha interagido pedagogicamente com
criancas tdo novas, e algumas situacoes relacionadas com os cuidados aos bebés, ndo
me eram tao familiares, como trocar fraldas e alguns momentos especificos da rotina
diaria da sala. Assim, considero que este estagio melhorou bastante as minhas aptiddes
neste sentido, pois comecei a sentir-me mais a vontade para lidar com este tipo de
situagdes, fator que também melhorou a medida que fui conhecendo as criancas e as
rotinas da sala. Na fase mais final do estagio, ja ndo sentia as dificuldades que sentia
ao trocar fraldas, ou ao decidir a quem ajudava primeiro durante a hora da refeicdo, por
exemplo.

Isto foi possivel porque a educadora cooperante e a auxiliar foram muito
prestaveis e, desde cedo, se dispuseram a explicar todos 0s processos e a ajudar no

gue fosse necessario, esclarecendo sempre as duvidas.
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Foi um grupo muito cativante e interessado, 0 que permitiu também que as
atividades fossem sempre diversificadas e que me conseguisse envolver tanto como as
criangas, ainda que de forma diferente. Dei um significado diferente as minhas
aprendizagens, refletindo ainda mais sobre a importéancia da brincadeira livre e
orientada que, com intencionalidade pedagdgica é tdo ou mais importante que as
atividades mais formais e planificadas, tal como esta explicito nas OCEPE (2016) que
refere que brincar ndo deve ser visto de forma redutora, em que o objetivo é que a
crianga esteja ocupada ou entretida, mas sim “como atividade rica e estimulante que
promove o desenvolvimento e a aprendizagem e se caracteriza pelo elevado
envolvimento da crianga, demonstrado através de sinais como prazer, concentracao,
persisténcia e empenhamento” (p.10).

Relacionando também com o meu tema de pesquisa, considero que o facto de
aplicar a integracdo curricular é bastante importante, ainda que as criangas estejam
numa fase mais inicial das suas vidas, pois é nesta altura que comecam a ser criadas
as relagdes com o mundo que as rodeia. E, como tal, poder trabalhar alguns contetdos,
alargando-os a todas as areas, faz com que as aprendizagens sejam muito mais
significativas, concordando assim com Piaget (1986), que afirma que o primeiro estadio,
sensorio-motor dos 0 aos 2 anos, é considerado um estadio de inteligéncia pratica, ou
seja, as criangas ja comecam a entender as suas proprias acdes, conseguindo por
vezes prever 0 acontecimento seguinte. Este estadio tem extrema importancia no
desenvolvimento cognitivo da crianca, sendo que é nesta primeira fase que se
desenvolvem as primeiras formas de pensamento e de expressao.

E fundamental, quer em creche, quer em qualquer outra das valéncias em que
tive a oportunidade de estagiar, que se va ao encontro dos interesses e realidades das
criangas, permitindo-lhes participar no seu proprio desenvolvimento.

J& relativamente ao segundo estagio, realizado em contexto de JI, obtive mais
uma vez, uma nova experiéncia, uma vez que nunca tinha contactado com instituicdes
da rede publica do ME, mas sim apenas com IPSS. Toda a dindmica é diferente numa
instituicdo da rede publica, quer a nivel de funcionamento, quer a nivel de gestéo e até
mesmo de organizacdo do ambiente educativo.

O estagio decorreu numa sala multietaria, com criancas com idades
compreendidas entre 0s trés e 0s seis anos de idade, e foi esse o principal desafio deste
momento de pratica. Também nédo tinha experiéncia em trabalhar com grupos com
idades tao distintas, o que se tornou algo desafiante no inicio, pois enguanto
profissional, € muito mais complexo planificar e atuar com criancas com diferengas de

idade tdo grandes.
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As atividades tinham de estar adaptadas quer aos mais novos, quer aos mais
velhos, ndo podendo ser demasiado simples para uns ou demasiado complexas para
os outros. Exemplificando: a “hora da reunido” era um dos momentos do dia em que se
sentia mais esta diferenca, pois com as criangas mais velhas, a nivel do pré-escolar,
era necessario que se fizesse a analise de uma historia mais detalhadamente, por
exemplo, ou era necessario abordar conceitos ndo tdo simbdlicos, 0 que nem sempre
facilitava o trabalho com as criangas com trés anos, que comecavam a ficar mais
inquietas, com sono ou perguntando se ja poderiam ir brincar. Com o decorrer do
periodo de estagio, foram sempre realizadas adaptacfes as atividades para que se
pudesse responder as necessidades de todo o grupo, tentando que ndo se desse mais
importancia ao trabalho com umas criancas do que com outras, pois todas eram
importantes e era necessario desenvolver trabalho com todas elas.

N&o s6 dentro da sala havia varias idades, pois esta estava inserida numa escola
de 1.° CEB, e também no recreio existia esta relacao entre criancgas de diferentes faixas
etarias. Ao inicio parecia um pouco confuso, uma vez que 0 espago nao era assim tao
vasto, com a agravante de que quando chovia, existia apenas o pavilhdo polivalente
onde todas as turmas se reuniam durante o recreio. No entanto, apesar de existir pouco
espaco, comecei por perceber que, o facto de criancas com idades tdo distintas
crescerem e desenvolverem-se todas juntas, pode ser uma mais-valia, apesar de exigir
uma maior flexibilidade dos profissionais, sejam eles educadores, professores, ou
assistentes operacionais.

As criangas mais novas acabam por ter um apoio maior por parte das mais
velhas, aprendendo com elas, seja a nivel de contetdos, seja a nivel de relagbes; e as
mais velhas podem ganhar um sentido de responsabilidade maior, sentindo-se também
Uteis e participativas na educacdo dos mais novos. Katz (1995), concorda com isto,
sendo que afirma que, num grupo etariamente heterogéneo, as criancas mais novas
veem nas mais velhas alguém com capacidade para as ajudar, por sua vez, as mais
velhas veem nas mais novas, alguém que precisa da sua ajuda.

Passando por refletir sobre os estagios em 1.° CEB, o primeiro deles, com
criangas do 1.° e 2.° anos de escolaridade, também me causou alguns receios, pois
nunca tinha tido contacto pratico com este nivel de ensino. Senti uma grande
responsabilidade por saber que teria de ensinar as criancas a ler, ainda mais porque se
tratava quase do inicio do primeiro periodo letivo.

Fiquei surpresa por ter gostado tanto deste estagio, pois seria algo que pensei
gue ndo me fosse identificar tanto como com o JI. O mais desafiante para mim foi
adaptar o curriculo, bem como os programas e metas ao contexto envolvente, uma vez

gue existiam dois anos de escolaridade na mesma sala; para além disto, também criar
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novas e diferentes estratégias para abordar os contetdos foi sempre uma preocupacao
presente na minha pratica.

Tudo isto foi um grande desafio, ainda mais compreender a dindmica do 1.° CEB,
com a qual nunca tinha contactado, pois a forma de planificar é diferente, os objetivos
séo diferentes e ainda existe um horario mais rigido para cumprir, sendo que cada uma
das disciplinas tem a sua hora estipulada para ser trabalhada ao longo da semana.

E neste ponto que também se foca 0 meu tema de pesquisa, uma vez que senti
algumas dificuldades em fazer com que existisse uma maior flexibilidade e integracdo
na abordagem dos conteudos. Senti, algumas vezes, necessidade de estender-me em
determinados conceitos e de realizar mais atividades de consolidag&o.

Considero que teria sido interessante avancar com algumas questdes que foram
surgindo por parte dos alunos, e por vezes, nao era possivel fazé-lo por questdes de
cumprimento de prazos e contetdos que sairiam na proxima ficha de avaliacdo, isto
guer neste momento de estagio, quer no estagio seguinte, com criangas do 3.° ano de
escolaridade.

Com o decorrer do estagio, as maiores dificuldades foram-se dissipando, uma
vez que a professora cooperante me ajudou em todas elas, aconselhando-me e
sugerindo alternativas que poderiam melhorar a minha pratica, tornando-me também
mais segura. Como por exemplo, durante a planificacdo semanal, que ao inicio era um
pouco confuso mas que comecgou a tornar-se mais intuitivo ao longo de todo o estagio;
ou no que diz respeito a articulacdo que deveria ser feita entre os alunos de 1.° ano e
os de 2.° ano, que também nem sempre era possivel mas que se foi tornando num
processo mais simples; também ainda o facto de algumas das criancas poder perguntar
algo sobre determinado conteldo, resposta a qual ndo conseguia responder com toda
a certeza, fez com que eu preparasse melhor as minhas aulas, sendo capaz de
responder ao que me questionassem, ou sabendo responder de que nao tinha a certeza
e que tinhamos de ir investigar. Todas estas dificuldades se tornaram aprendizagens.

Ja no ultimo estagio, com uma turma de 3.° ano de escolaridade, turma esta
constituida por 26 alunos, apesar de estar um pouco mais segura e confiante, alguns
desafios eram semelhantes aos do primeiro: existiu sempre a preocupacdo de adotar
diferentes estratégias para abordar os conceitos, para assim tornar as aulas mais
dindmicas e diversificar o tipo de atividades.

Na minha perspetiva, senti que o programa para o0 3.° ano de escolaridade esta
um pouco extenso, pois existem imensos contelidos para abordar em relativamente
pouco tempo. Isto exige uma grande capacidade de gestao de tempo e de grupo, para
gue se consigam cumprir os objetivos, fazendo com que as criancas aprendam tanto

guanto possivel.
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Também o facto de a turma ser bastante numerosa, fez com que se adotassem
diferentes estratégias, como organizar a turma em grupos de trabalho e tentar
diversificar sempre as aulas, de modo a que as criancas se sentissem mais motivadas
e, por consequéncia, mais empenhadas. Tudo isto, indo sempre ao encontro das
necessidades das criancas, pois, para um educador ou professor esse € um dos seus

principais objetivos.
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Parte Il — Pratica Investigativa

2. As potencialidades pedagdgicas da implementacdo de processos de
integracdo curricular na prética docente em contexto de Jardim de Infanciae 1.°
CEB

2.1. Identificacdo da problematica

A escolha do tema foi surgindo durante os periodos de estagio, através da observagéo
e planificacdo de atividades e projetos. Apos diversas reflexdes, fui verificando que, apesar
de considerar importante que seja desenvolvida uma interligacdo entre contetdos durante a
aprendizagem das criancgas, estejam elas na educacao pré-escolar ou no ensino basico, nem
sempre foi possivel que tal acontecesse, pelas mais diversas razées que aprofundarei no
corpo do trabalho.

A implementacdo de processos de integracao curricular, na minha perspetiva, parece
ser bastante benéfica no processo de ensino-aprendizagem na medida em que cria
articulacéo entre os contelidos lecionados e que promove a consolidacdo dos mesmos. Pode
também dar mais significado a aprendizagem das criangas, pelo facto de cada uma delas ter
ritmos de aprendizagem diferentes e poderem necessitar do refor¢co dos conteudos e/ou de
diferentes abordagens aos mesmos. Nas OCEPE (2016) esta refor¢cada esta ideia, na medida
em gue se refere que o processo educativo e a construcao articulada do saber ndo devem ser
indissociaveis das diferentes areas curriculares, sendo que devem ser abordadas “de forma
integrada e globalizante” (p.31).

Assim sendo, é sobre toda esta tematica que pretendo investigar, nomeadamente em
gue medida a concecéo e operacionalizacdo da integracdo curricular € ou ndo conseguida por
parte dos profissionais, quais 0os exemplos positivos desta questdo e quais as dificuldades
sentidas, bem como quais as diferencas entre o ensino pré-escolar e o ensino basico, uma

vez que poderei vir a exercer numa das duas valéncias.
2.2. Objetivos do estudo
Os principais objetivos deste projeto séo:

¢ Identificar se os professores/educadores tém em considera¢éo os processos de
integracéo curricular.

e Caracterizar a importancia da utilizacdo da integragdo curricular no processo de
ensino-aprendizagem.

o Descrever exemplos positivos da utilizacao destes processos.

o Identificar dificuldades na utilizagdo desta metodologia.

e Reconhecer as principais diferencas entre o ensino pré-escolar e o0 ensino

basico, no que toca aos processos de integracdo curricular.
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3. Enquadramento Teorico
3.1. Clarificacéo de conceitos relacionados com a Integracao Curricular

A integracao curricular esta relacionada com diversos conceitos que, inevitavelmente,
estdo associados uns aos outros, mas que devem ser clarificados para uma melhor

compreensdo dos mesmos, e de que forma estéo interligados com o primeiro.
Integracao curricular

Um dos fatores que se encontra no centro deste interesse deve-se ao facto deste
conceito apelar a uma rotura logica de organizacdo pedagodgica e curricular centrada na
memorizacdo e a acumulacdo passiva de informagéo, muitas vezes colocada em Sistemas
Educativos que privilegiam a organizacdo dos saberes, dos espacos e dos tempos
curriculares e do trabalho dos professores de forma compartimentada em disciplinas
cientificas.

Segundo Raposo (2013), o cérebro processa as informacdes através de padrdes e de
relacbes com uma enfase na coeréncia e ndo na fragmentacdo, assim estes afirmam que
mais é compativel a nivel cerebral, quanto mais unificado for o conhecimento, sendo deste
modo, uma aprendizagem muito mais acessivel.

A integracdo curricular preocupa-se com o aumento de oportunidades de integracao
“pessoal e social através da organizacdo de um curriculo a volta de questdes significativas”,
reconhecidas de forma colaborativa entre alunos e professores (Beane, 2002, p. 30).

A organizacdo das aprendizagens baseada na articulacdo dos saberes é uma mais-
valia, pois o estabelecimento de relagbes entre as diferentes areas curriculares proporciona
aos alunos a descoberta e a tomada de consciéncia de que n&o existem espacos isolados e
de que tudo se inter-relaciona. A articulacdo permite ainda trabalhar através de uma
perspetiva integradora e globalizante da experiéncia e do saber (Raposo, 2013).

Para Beane (2002):

A integracgédo curricular € uma concecao curricular que esté preocupada em aumentar
as possibilidades para a integracdo pessoal e social através da organizacdo do
curriculo em torno de problemas e de questdes significantes, identificadas em conjunto

por educadores e jovens, sem considerar as fronteiras das areas de estudo. (p. 10)

Cabe entéo ao professor como profissional, adequar, diversificar, articular e flexibilizar
o curriculo de acordo com o contexto educativo, de modo a que aprendizagem pretendida
ocorra e seja significativa, isto é, faga sentido para quem a incorpora. A importancia da
integracdo curricular para o sucesso das aprendizagens dos alunos é amplamente
reconhecida por muitos autores, que salientam o facto de a natureza global e complexa da
realidade e do conhecimento, justificarem a necessidade de abordagens articuladas e

multidimensionais dos saberes. A organizacdo do curriculo e do conhecimento de forma
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unificadora permite que os alunos adquiram os saberes de forma mais acessivel e
significativa, ajudando-os a expandirem o conhecimento de si proprios e do mundo que os
rodeia.

Na visdo de Beane (2002), a integracdo curricular estd na base de uma educagao
democratica, implicando que os alunos tenham um papel ativo na planificacdo das atividades
curriculares, pois a participagdo em atividades complexas leva a aquisi¢cdo de conhecimentos
através da construcdo do seu proprio saber. Nesta perspetiva, a integracao curricular difere
de outras abordagens interdisciplinares, uma vez que esta planifica a partir de um tema
central. Segundo o mesmo autor, “na integragao curricular a planificagdo comega com o tema
central e prossegue com a identificagdo de grandes ideias ou conceitos relacionados com o

tema e as atividades que poderiam ser utilizadas para os explorar”. (p. 21)

@@ D
SIS
() ()

Figura 1 - Rede esquematica para a Integragdo Curricular
(Beane, 2002, p. 22)

Pluridisciplinaridade, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

A pluridisciplinaridade é, segundo Pombo (1993), o conceito que reflete o nivel mais
baixo de fusdo/coordenacao entre as areas, sendo que existe apenas uma comunicagao entre
elas, ocorrendo uma justaposicdo de diferentes teméticas em que se esclarecem alguns
elementos comuns, mas nao explicitando claramente as possiveis relacdes entre elas.

Também segundo Santomé (1998), na pluridisciplinaridade, “os alunos nao transferem
espontaneamente para o resto das matérias aquilo que aprendem em uma disciplina, nem o
utilizam para enfrentar situagdes reais nas quais esse conhecimento se torna mais preciso.”
(p. 71). E também referido pelo mesmo autor que, nesta perspetiva de ensino, os
conhecimentos tendem em permanecer em compartimentos incomunicados, sendo que nédo
se estabelece uma relacao direta entre os conceitos.

Relativamente a interdisciplinaridade, segundo Pombo (1993), este é um conceito
muito mais amplo que o anterior, sendo que ultrapassa a coordenac¢ao entre disciplinas, mas

sim combinando os saberes entre si. Em semelhante perspetiva, Santomé (1998) refere que
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a interdisciplinaridade é um contexto de estudo mais coletivo, em que se elabora um contexto
mais geral, fazendo com que as “disciplinas” dependam umas das outras, ocorrendo
“intercAmbios mutuos e reciprocas integragdes; existe um equilibrio de forcas nas relagoes
estabelecidas.” (p. 73)

Na visdo de Raposo (2013):

7

A interdisciplinaridade é uma forma de organizar o conhecimento, evitando o seu
isolamento e fragmentagdo. Esta ndo € mais do que a interagdo entre duas ou mais
disciplinas. Implica a unificagcdo de varias disciplinas, fazendo surgir uma nova area do
conhecimento. Nesta perspetiva pretende-se que o0s professores, em conjunto,
procurem tematicas e pontos de conexao entre disciplinas ou areas do conhecimento.
A interdisciplinaridade visa interligar os conhecimentos, tendo em conta a
complexidade do mundo em que vivemos. Esta assenta na reorganizacdo e no

agrupamento do saber, para que este ndo perca a sua relevancia e significado. (p. 27)

Esta tematica é compreendida como uma forma de trabalhar em sala de aula, na qual
se prop6e um tema com abordagens em diferentes disciplinas. E compreender, entender as
partes de ligacdo entre as diferentes areas de conhecimento, unindo-se para transpor algo
inovador, abrir sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensamento fragmentado.
E a busca constante de investigacdo, na tentativa de superacdo do saber. No
desenvolvimento de atividades interdisciplinares o aluno ndo constréi sozinho o
conhecimento, mas sim em conjunto com outros e tendo a figura do professor como uma
orientacao.

Considera-se que a articulagdo entre as diferentes areas dos saberes tende a dissipar-
se ao longo do percurso escolar, pois o desenvolvimento do sistema segue esta légica: mais
integrado no inicio, introduzindo especializacdes, chegando a suma especializacdo quando
acedemos ao ensino superior e nos tornamos especialistas.

Entdo, a Interdisciplinaridade, cujo conceito remete para uma aprendizagem
transversal, fruto do cruzamento de conteudos, ndo € de todo um agente para a criacdo de
uma Unica disciplina do Saber, mas sim um fator de desenvolvimento de raciocinio, admitindo
gue as aprendizagens integradoras operam também no campo especifico. Neste sentido, a
aprendizagem interdisciplinar abarca conhecimentos cientificos mais vastos que possibilita ao
aluno relacionar aprendizagens. Trata-se por isso, de um processo de integracdo e
flexibilidade dos conteudos curriculares, pois serve para “garantir a passagem de uma
acumulagdo de informagdo a articulacdo, a relacionagdo, a integracdo que todo o
conhecimento envolve” (Lopes, 2014, p.32)

Ja a transdisciplinaridade, nas palavras de Pombo (1993), corresponde a:

Situac¢des de integra¢do méxima nas quais, pelo elevado grau de interagdo disciplinar
alcancado, as fronteiras entre as disciplinas desaparecem conduzindo, no caso mais

extremo, a uma situacao de fusdo dos diversos campos disciplinares. (...) Na situacdo
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do nosso sistema de ensino, e sem que profundas alteragdes estruturais ai tenham
sido introduzidas (a nivel da flexibilidade de horérios, da criagdo de espacos livres e,
sobretudo, da articulag@o horizontal e vertical dos programas), s6 excecionalmente e

de forma muito pontual nos parece possivel alcancar este nivel de integracao. (p. 37)

Este € um conceito em que, segundo Santomé (1998), desaparecem os limites entre
as diversas areas e se constitui um sistema que ultrapassa o plano das interagdes e relacdes
entre elas. “Aqui a integracao ocorre dentro de um sistema onicompreensivo, ha perseguicao
de objetivos comuns e de um ideal de unificacdo epistemolégico e cultural” (p. 74).

Segundo a perspetiva de Pombo (1993), existe um grau de interacdo entre estes

conceitos, relacionando a intensidade de integracdo de cada um deles:

COORDENACAQ PLURIDISCIPLINARIDADE
COMBINACAO INTERDISCIPLINARIDADE
FUSAO TRANSDISCIPLINARIDADE

Figura 2 - Intensidade da integracéo entre disciplinas (Pombo, 1993, p. 36)

3.2. A integracéo curricular e documentos orientadores
3.2.1. Educacéo Pré-Escolar

Orientagdes Curriculares para a Educacgéao Pré-Escolar (OCEPE, 2016)

Nas OCEPE, existem varios momentos em que se refere a importancia da articulagao
entre as diferentes areas do saber. Assim, pretende-se que sejam aqui expostos estes
momentos, como forma de identificar de que modo a integracdo curricular esta ou nao
presente neste documento orientador, a nivel da educacéo pré-escolar.

Na introducdo do documento pode ler-se que “sdo apresentadas as Areas de
contetdo, em que, remetendo para os fundamentos e principios de toda a educacdo de
infancia, se explicitam as implicagcbes para uma abordagem integrada e globalizante das
diferentes areas de conteudo” (p. 6).

No que diz respeito aos fundamentos e principios educativos da educacao pré-escolar,
surge um esguema representativo (p. 7) que espelha que deve existir articulagdo entre as

diversas areas. A utilizacdo de esquemas circulares e de setas, que estao presentes na figura,
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enfatiza esta importancia. Nao s6 a integracdo curricular esta presente no que toca aos
conteudos e areas curriculares, como também é referida a articulagéo que deve existir, através
da comunicacdo entre os meios envolventes: crianca, familia e instituicdo; ndo esquecendo
da organizacdo do ambiente educativo e da continuidade educativa e transi¢des, que dizem
respeito a linha condutora que deve existir entre as diversas etapas escolares das criangas,

incluindo, mais tarde, a transicéo para o 1.° CEB. Expondo assim o esquema:

Fundamentos e Principios Educativos
Desenvolvimento e
Crianga come sujeito do Resposta a todas as Construglo articulada
-"'"' """‘

Intencionalidade educativa

O =
>

Organizagdo do Ambiente Educativo

Q
o
3
[
3
o
]
S
L]
>
-
=
a
=
]
=

Comunicar e Articular

— Continuidade Educativa e Transigdes _

Figura 3 - Fundamentos e Principios Educativos (OCEPE,
2016, p. 7)

E também referida a intencionalidade educativa como condutora de aprendizagens
espontaneas que se devem concretizar, ndo s6 através de um ambiente estimulante, como
também através do “desenvolvimento de um processo pedagdgico coerente e consistente, em
gue as diferentes experiéncias e oportunidades de aprendizagem tém sentido e ligagdo entre
si” (p. 8).

Neste documento, a crianga é reconhecida como sujeito e agente do seu processo
educativo:

O reconhecimento da capacidade da crianca para construir 0 seu desenvolvimento e
aprendizagem supfe encara-la como sujeito e agente do processo educativo, o que
significa partir das suas experiéncias e valorizar os seus saberes e competéncias
Unicas, de modo a que possa desenvolver todas as suas potencialidades. (p. 9)

Tal como concorda Beane (2002), quando refere que na integracdo curricular, as

criancas devem ter um papel ativo na planificacdo das atividades e projetos. Na mesma linha
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de pensamento, também no documento orientador, surge novamente a ideia de que é
importante que a crianga participe no planeamento e avaliacdo, pois estdo a colaborar na
construcdo do seu processo de aprendizagem, uma vez que “esta participacdo € uma
condicao de organizacdo democratica do grupo, sendo também suporte de aprendizagem nas
diferentes areas de conteudo.” (p. 26)

No que toca ao planeamento, a¢do e avaliagcdo, nas OCEPE esta referido que:

A intervencao do/a educador/a no processo pedagdégico vai sendo planeada tendo em conta os
fundamentos e principios subjacentes a estas OrientagGes Curriculares, nomeadamente uma
abordagem integrada e globalizante das diferentes areas de contetido e a exigéncia de dar
resposta a todas as criangas. Neste sentido, define as suas inten¢des pedagdgicas, prevendo
propostas abrangentes atrativas e significativas, que, podendo incidir numa area ou dominio,
tenham em conta n&o sé a articulacéo entre eles, mas também que todos s&o contemplados de

modo equilibrado. (p. 17)

Neste paragrafo é, mais uma vez visivel a importancia que é atribuida a articulacao
das areas do saber, bem como a intencionalidade pedagogica que deve ser aplicada durante
0 processo.

Passando as explicacdes e detalhes acerca de cada uma das areas de conteudo, ja
na p. 31 volta a ser referido que estas areas devem ser trabalhadas articuladamente e

“abordadas de forma integrada e globalizante”.

A distincdo entre areas de conteldo corresponde a uma chamada de atencdo para
aprendizagens a contemplar, que devem ser vistas de forma articulada, dado que a construcdo
do saber se processa de forma integrada, e ha inter-relaces entre os diferentes contetdos, bem
como aspetos formativos que lhes sdo comuns. As &reas de conteuddo séo, assim, referéncias a
ter em conta na observagdo, planeamento e avaliacgdo do processo educativo e néo

compartimentos estanques a serem abordados separadamente. (p. 31)

Depois disto, sao referidos alguns dos objetivos do educador, sendo que um deles
refere que este deve “articular a abordagem das diferentes areas de conteudo e dominios
para que se integrem num processo flexivel” (p. 32), tendo sempre em conta a participagéo e
integracdo da crianca no seu processo de aprendizagem. E ainda referido que “esta
articulacdo podera partir da escolha de uma entrada por uma area ou dominio para integrar
outros” (p. 32).

A isto segue-se a explicacdo detalhada dos objetivos de cada uma das areas de
contetdo, separadamente, com exemplos de situacdes reais, contetdos a abordar e ainda
auxilia o educador a avaliar cada uma das situacoes.

Surge entdo o ultimo capitulo do documento, onde se expressa a importancia da
continuidade e transi¢Bes, que se referem maioritariamente a transicdo da crianca entre o
ambiente familiar e a creche, entre a creche e 0 ensino pré-escolar, e ainda entre este (ltimo
e 0 1.°CEB.
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3.2.2.1.°Ciclo do Ensino Basico

Programas e Metas Curriculares do Ensino Basico (ME)

Varios sdo os documentos que orientam a pratica do professor de 1.° CEB, situagéo
que difere da educacéo pré-escolar. O mais especifico, em que estdo expostos o0s objetivos e
contetdos de cada uma das disciplinas, sdo os Programas e Metas Curriculares do Ensino
Basico.

Este documento estad organizado por areas disciplinares, cada uma delas dividida
pelos anos de escolaridade constituintes do Ensino Basico. Apds analisar este documento,
posso referir que a integracdo curricular ndo é referida nos Programas e Metas Curriculares
do portugués (2015) e da matematica (2013), em gque sdo expostos 0s objetivos e contetdos
a serem lecionados em cada um dos anos de escolaridade, e que também sé&o referidos
alguns critérios de avaliacao referentes a cada uma destas duas areas disciplinares.

As areas das expressoOes artisticas e a area do estudo do meio (1991) surgem no
mesmo documento e, como tal, analisa-las-ei pela ordem em que surgem.

No que diz respeito aos programas e metas da area das expressdes artisticas, estas
estdo divididas por cada uma das expressbes (expressdo e educacdo fisico-motora,
expressdo e educacao musical, expressao e educacdo dramatica e expressado e educacao
plastica), cada uma delas dividida em blocos, onde estdo expressos, a semelhanga das
restantes areas, 0s objetivos e conteldos a lecionar em cada uma delas.

Ao longo de todo o documento, ndo sdo referidas diretrizes acerca da integragdo
curricular, sendo que os objetivos estdo direcionados para cada uma das expressoes, alguns
mais gerais e outros mais especificos, no entanto ndo sao criadas relacées entre eles.

Ja relativamente a area de estudo do meio, nos seus principios orientadores, € referido
que:

As criancas deste nivel etario apercebem-se da realidade como um todo globalizado. Por esta
razdo, o Estudo do Meio é apresentado como uma area para a qual concorrem conceitos e
métodos de varias disciplinas cientificas como a Histéria, a Geografia, as Ciéncias da Natureza,

a Etnografia, entre outras, procurando-se, assim, contribuir para a compreensao progressiva das

inter-relagBes entre a Natureza e a Sociedade. (p. 101)

Para além de ser referida a relagdo com algumas disciplinas cientificas, o documento
afirma que a area de estudo do meio interseta as restantes areas do programa, “podendo ser
motivo e motor para a aprendizagem nessas areas” (p. 101). Pretende-se que a estrutura do
programa seja “aberta e flexivel” (p. 102), e que permita aos professores, se assim for
necessario e fizer sentido, recriarem os programas, alterando a sequéncia de acordo com as

necessidades dos alunos, com 0s seus interesses e caracteristicas do meio local.
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Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (ME, 2017)

Este documento é mais um dos documentos orientadores do 1.° CEB, que visa dar
referéncias aos profissionais e estabelecimentos de educacéo decisbes a adotar, sendo que
se constitui “como matriz comum para todas as escolas e ofertas educativas no ambito da
escolaridade obrigatéria, designadamente ao nivel curricular, no planeamento, na realizacdo
e na avaliacdo interna e externa do ensino e da aprendizagem.” (p. 2)

Na introducéo do documento é referido que este contribui para a “convergéncia e a
articulacéo das decisdes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento curricular.” (p. 8)

E ainda que “a abrangéncia e a transversalidade concorrem para a natureza recursiva
deste documento, que consiste na possibilidade de, em cada ano de escolaridade, estar
continuamente convocado o seu conteddo e as suas finalidades.” (p. 9)

O documento em questdo aponta varios principios sobre o0s quais considera que
“orientam, justificam e dao sentido” (p. 13) ao perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatoria. Um deles aponta precisamente para o conceito de integragao curricular, referindo

gue o curriculo deve ser coerente e flexivel:

E. Coeréncia e flexibilidade — Garantir 0 acesso a aprendizagem e a participacdo dos alunos no
seu processo de formagéo requer uma acgdo educativa coerente e flexivel. E através da gestéo
flexivel do curriculo e do trabalho conjunto dos professores e educadores sobre o curriculo que
€ possivel explorar temas diferenciados, trazendo a realidade para o centro das aprendizagens

visadas. (Principio E, p. 13)

O documento estipula areas de competéncias que devem ser desenvolvidas nos e com
os alunos aquando a sua saida da escolaridade obrigatéria. Esta exposta uma figura que
espelha a importancia que é atribuida a relacdo que deve existir entre conhecimentos,

capacidades e atitudes:

Capacidades m

Figura 4 — Esquema concetual de competéncias (Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria, 2017, p. 19)

ApOs serem apresentadas as diferentes areas de competéncias, no final do documento
sdo exibidas as implicacBes praticas para a execu¢cdo do documento. Assim, referem-se
sugestdoes de acdes “relacionadas com a pratica docente que sao determinantes para o
desenvolvimento do perfil dos alunos” (p. 31). Passo entao a transcrever aqueles que estao,
segundo a pesquisa que realizei ao logo do trabalho, relacionados com o conceito de

integracéo curricular:
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Abordar os contetdos de cada area do saber, associando-os a situacdes e problemas presentes
no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio sociocultural e geografico em que se insere,
recorrendo a materiais e recursos diversificados; (p. 31)

Organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a integracéo
e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio e a realizacdo de

projetos intra ou extraescolares; (p. 31)

Promover de modo sistematico e intencional, na sala de aula e fora dela, atividades que permitam
ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar decisées com

base em valores. (p. 31)

Gestéo Curricular para a autonomia das escolas e professores (DGE, 2018)

Este documento ndo é um documento orientador obrigatério a utilizar durante o ensino
basico, no entanto faz parte de um projeto da Direcéo Geral de Educacéo (DGE), denominado

de Autonomia e Flexibilidade Curricular, qgue é implementado em regime de experiéncia
pedagdgica (Despacho n.° 5908/2017, de 5 de julho).

Este projeto abrange os estabelecimentos de ensino da rede publica e privada, cujos 6rgéos de
dire¢do, administracéo e gestdo manifestem interesse na implementacdo do mesmo e visa a
promocao de melhores aprendizagens indutoras do desenvolvimento de competéncias de nivel
mais elevado, assumindo a centralidade das escolas, dos seus alunos e professores, e
permitindo a gestdo do curriculo de forma flexivel e contextualizada, reconhecendo que o
exercicio efetivo de autonomia em educagdo s6 é plenamente garantido se o objeto dessa

autonomia for o curriculo. (DGE)

Todo o documento aborda diversos conceitos acerca da integragdo curricular, bem
como a relagdo que existe entre os niveis e campos de decisdo curricular (central,
institucional, grupal ou individual), e ainda entre os agentes e parceiros na tomada de decisdes
no gque toca a gestao do curriculo.

Tendo em conta que o documento é algo extenso e néo seria viavel transcrever todos
0s momentos em que se fala de integracéo, flexibilidade e gestdo curricular, irei focar-me
apenas no “Capitulo lll — conceitos e ambiguidades” do documento.

“As aprendizagens que integram um curriculo podem ser de todo o tipo: sociais,
conceptuais, técnicas, etc. Podem, além disso, estar organizadas de inUmeras maneiras — por
afinidades, por campos de saber cientifico, por problemas da vida pratica, etc.” (p. 41)

O documento refere que a matriz escolar que estd imposta nas escolas é a
transposicdo das disciplinas cientificas reconhecidas ao longo dos tempos, entre a poés-
industrializacao e a modernidade. A cultura cientifica repousa nestas disciplinas cientificas e
cada uma delas representa passos epistemoldgicos relevantes na histéria do conhecimento
humano e, segundo o documento, nada existe de errado na implementac¢édo das mesmas, pois

estas sao referéncias basicas da nossa cultura.
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No entanto, j& nem todos os conteudos fazem o mesmo sentido que fizeram no inicio
da implementag¢do dos programas, tendo em conta a evolucao da humanidade, assim como

das tecnologias e ainda 0 meio envolvente de cada uma das escolas.

Em termos curriculares, as “disciplinas” sdo elementos de uma quadricula organizativa, relativos
nao s aos saberes, mas sobretudo ao tempo, ao espaco e ao modo de trabalho. Sdo, em termos
estritamente organizativos, areas de agéo essencialmente paralelas e concebidas para funcionar
separadamente. A interdisciplinaridade curricular visa, antes de mais, a criagdo de espacos de
trabalho conjunto e articulado em torno de metas educativas. (p. 42)

Refere-se ainda que o conceito de interdisciplinaridade é falado ha trinta anos e que a
organizagdo escolar € um pouco resistente a isto. Este conceito é “repetidamente
recomendado e exaltado nos textos programaticos de politica educativa” (p. 42), mas existe
dificuldade em concretiza-lo. Para contrariar estas dificuldades, e para criar uma cultura
interdisciplinar na escola, devem organizar-se as disciplinas e os campos curriculares de outra
forma.

A implementacdo deste projeto de flexibilidade curricular visa transformar
gradualmente as “légicas organizacionais e pedagdgicas do trabalho da escola e dos
professores” (p. 43) com o objetivo de melhorar a aprendizagem de todos os alunos, numa

perspetiva transformativa.
Despacho n.°5908/2017, de 5 de julho (DGE)

Este despacho surgiu aliado ao projeto de gestdo curricular das escolas e professores
e, como tal, irei analisar em que consiste e quais sdo 0s seus principios e finalidades.

Podemos ler logo no seu inicio (p. 13881):

Conferir as escolas a possibilidade de participar no desenvolvimento curricular, estabelecendo
prioridades na apropriacdo contextualizada do curriculo e assumindo a diversidade ao encontrar
as opgoes que melhor se adequem aos desafios do seu projeto educativo, é sustentar a politica
educativa na conjugacdo de trés elementos fundamentais: autonomia, confianca e

responsabilidade.

Ao longo de todo o documento, € salientada a importancia de se alcancar os objetivos
do Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria, sendo que deve ser uma
preocupacédo para os profissionais da educagcdo. Um dos principios orientadores refere que
deve valorizar-se a “gestao e lecionacgéao interdisciplinar e articulada do curriculo através do
desenvolvimento de projetos que aglutinem aprendizagens das diferentes disciplinas,
planeados, realizados e avaliados pelo conjunto dos professores de cada conselho de turma
ou de cada ano de escolaridade” (p. 13883).

Assim, o despacho confere as instituicdes que adotam o projeto, a gestéo de “até 25%
da carga horaria semanal inscrita nas matrizes curriculares-base, por ano de escolaridade”

(p. 13883). Podem ainda, tendo em consideragdo o contexto de cada escola, ser criadas
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novas disciplinas que devem ser lecionadas no tempo destinado a Oferta Complementar, sem

prejudicar as disciplinas previstas nas matrizes curriculares-base.

3.3. A monodocéncia e a integracao curricular

Segundo Lima (2007), o conceito de monodocéncia assenta no facto de o processo de
ensino, de diversas areas disciplinares, ser efetuado por um anico professor, em relacdo a um
determinado grupo/turma. A monodocéncia, segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lein.°46/86, de 14 de outubro), tem a ver com “um ensino globalizante, da responsabilidade
de um professor Unico”.

Roldao (2000), defende que a monodocéncia traz beneficios aos alunos, quer de
natureza psicoldgica, quer de natureza pedagdgica. Psicologicamente, no que diz respeito a
afetividade entre professor e aluno, sendo que esta influencia o trabalho pedagdégico de
aquisicao de conhecimentos. No aluno, a afetividade atua a nivel da memoéria, da percec¢éo e
da motivagdo. A visdo global do mundo é feita através do professor, enquanto figura de
referéncia. Pedagogicamente, o professor que trabalha em regime de monodocéncia, tem a
possibilidade de conhecer melhor os alunos e responder mais adequadamente, as
necessidades de cada um. Nesta perspetiva, a monodocéncia requer que o professor tenha
um conhecimento curricular polivalente.

Para além disto, Beane (2002), refere ainda que “na integragdo curricular, os
professores trabalham primeiramente como generalistas sobre temas integradores e em

segundo lugar como especialistas de conteudos” (p. 53).
3.4. Trabalho de projeto e Integracao Curricular

Sao varios os autores que se debrugam acerca desta metodologia de trabalho, sendo
gue irei passar a citar algumas das definicbes que estes Ihes atribuiram.

Segundo Vasconcelos (2006), “o trabalho de projeto pode ser considerado uma
abordagem pedagdgica centrada em problemas” (p. 3).

Ja Katz & Chard (2009), referem que o trabalho de projeto é “um estudo aprofundado
de um determinado tema” (p. 3).

Leite, Malpique, & Santos (1989), afirmam que esta é “uma metodologia assumida em
grupo que pressupde uma grande implica¢do de todos os participantes, envolvendo trabalho
de pesquisa no terreno, tempos de planificacdo e intervencdo com finalidade de responder
aos problemas encontrados” (p. 140).

Ainda Rangel (2002), declara que é “um estudo aprofundado de um assunto ou
problema que um grupo, mais ou menos alargado, de criancas leva a cabo a partir de um
interesse forte dos seus elementos e baseado numa planificacdo conjunta do préprio grupo”
(p. 12).

Para finalizar, na perspetiva de Castro & Ricardo (2002), “o trabalho de projeto &, pois,

uma metodologia investigativa centrada na resolugdo de problemas” (p. 11).
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Estas afirmagfes cruzam-se com o que Beane (2002), refere acerca da integracdo
curricular, em que se defende a participacdo, integracdo e planificacdo com as
criancas/alunos durante as suas aprendizagens, utilizando conhecimentos das diversas areas
pedagodgicas, com diversos métodos de investigacdo, adequando-0s sempre aos Sseus

interesses e meio envolvente, assim como 0s recursos disponiveis em cada um deles.
3.5. Alintegracéo curricular na minha prética

Apesar de este capitulo da investigacdo se destinar, maioritariamente, a uma revisao
literaria acerca do tema em estudo, considero que seja pertinente fazer uma andlise ao meu
percurso de estagios, relativamente a integragéo curricular.

Posso referir que, quer a interligacéo entre as areas de conteido em contexto de pré-
escolar, quer a interdisciplinaridade em contexto de 1.° CEB, foram sempre preocupacdes
presentes ao longo do meu percurso académico, dai também a escolha desta tematica.

Durante todos os estagios, foi necessaria a criagdo de projetos adequados ao meio,
ao contexto e, consequentemente ao grupo de criangas. Os projetos foram planificados com

o0 modelo adaptado de Hernandez (2002), tal como refere Cardona et al. (2015, p. 113):

O que as criancas Estratégias Como comecgar (0s Recursos
devem aprender que podem ser conhecimentos e as
desenvolvidas experiéncias das quais
se parte)
Conexdes com outras | Tema/ Questao/ Ideia-chave Apresentacao final — o
matérias e saberes portefolio
Atividades paratodo o | Atividades em grupo Atividades individuais Avaliagdo - o que
grupo compreenderam e sao
capazes de transferir

Figura 5 — Estrutura de apoio a planificacédo

Com este modelo é possivel ter uma visdo mais ampla sobre os contetdos a trabalhar
num determinado projeto, bem como 0s meios que serdo utilizados e que tipos de atividades
serdo realizadas.

Também o facto de existir um compartimento destinado as “conexées com outras
matérias e saberes”, remete, mais uma vez, para a integragéo curricular. Para além disto, a
definicdo de um tema ou ideia-chave, facilita o processo de interligacdo entre as diversas
areas, quer em contexto de pré-escolar, quer em contexto de 1.° CEB, e este exercicio foi
aplicado em cada um dos estagios.

A nivel da forma, foi este 0 meu método, tentando, sempre que possivel, incluir o
méaximo de dimensdes e elementos relacionados uns com o0s outros, tendo em conta o tema
do projeto e as necessidades de cada um dos grupos com que intervim.

A nivel do conteudo, posso referir que os objetivos das atividades pertencentes a cada

um dos projetos, nem sempre espelharam a integracao curricular que implementei durante os
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estagios. Existiu alguma dificuldade na definicdo de objetivos, no que toca a integracéo
curricular, mais afincadamente no 1.° CEB, uma vez que as aulas eram planificadas tendo em
conta o horario das turmas, em que cada bloco esta destinado a uma area especifica. Nesse
sentido, na educagédo pré-escolar existe uma maior liberdade no que toca a planificacdo de
atividades e conteddos, uma vez que se verifica uma maior flexibilidade na gestéo de tempo.

Relativamente ao tipo de atividades, existiu o esforco de se tentarem cruzar, na medida
do possivel, os contetdos das diversas areas, explorando cada um deles, ndo sé com a minha
orientacdo, mas também seguindo os interesses e realidades dos diferentes grupos.

No que toca a avaliagdo, em qualquer um dos contextos, para além de todos os
trabalhos realizados, fossem eles mais teéricos ou mais praticos, esta foi sempre realizada
com base na observacéo e conversas informais com as criangas, bem como a realizacdo de
registos de grupo. O facto de se estar a abordar determinado tema/conceito, e as criangas
fazerem relacdo desse novo conteldo, com outros anteriormente abordados, através de
intervencdes mais ou menos formais, fez com que houvesse um sentimento de realizacao,
pois revelaram muitas vezes, ainda que nem sempre conscientemente, que a integracédo

curricular esteve presente e que as aprendizagens foram bem-sucedidas.
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4. Metodologia para arecolha e anélise de dados
4.1. Tipo de estudo

O presente exercicio investigativo € de natureza qualitativa. Segundo Afonso (2014),
a investigacdo qualitativa tem como preocupacdo a recolha de informacgdo fidedigna e
organizada sobre temas especificos da realidade social, baseado na préatica e com o propdsito
de originar conceitos, de forma a interpretar essa realidade. O autor refere ainda que este tipo
de estudos sdo “considerados mais congruentes com a agenda contemporanea da
investigacao académica em educacdo, centrada nas abordagens interpretativas e nos estudos
de caso” (p. 14). Sendo assim, este tipo de investigagdo permitiu que conhecesse e
compreendesse melhor a realidade estudada, confrontando com a pesquisa tedrica, de modo
a ter uma analise completa sobre a problemética.

Este tipo de investigacdo é também designado de naturalista, na medida em que o
investigador conhece e frequenta 0s espacos no qual esta interessado, observando a
natureza dos participantes. Neste caso, 0s espacos observados, na qual se encontram 0s

participantes, sdo as escolas e Jardins de Infancia.

4.2. Participantes da amostra

Para a recolha de dados foram selecionados educadores e professores, uma vez que
foram com estes profissionais de educacédo com que trabalhei, que lecionam nos contextos
em que poderei vir a trabalhar e ainda porque séo os principais promotores dos processos de
Integracéo Curricular.

Foram entdo selecionadas trés educadoras, sendo que duas exercem em contexto de
creche e outra em contexto de pré-escolar, em IPSS.

Relativamente as trés professoras de 1.° CEB, uma delas leciona no 2.° ano de
escolaridade, outra no 4.° ano de escolaridade e outra no 3.° ano de escolaridade.

Importa referir que os participantes do estudo, foram os profissionais com quem tive
contacto ao longo dos periodos da Pratica de Ensino Supervisionada e lecionam no concelho
de Santarém. Em anexo (anexo XXI) podem consultar-se os quadros de identificacdo dos

entrevistados.

4.3. Instrumentos de recolha de dados

Para a recolha de dados do presente trabalho investigativo optei pela realizacdo de

entrevistas e pela observacéo direta.

A realizacdo de entrevistas constitui uma das técnicas de recolha de dados mais
frequentes na investigacdo naturalista e consiste numa interacdo verbal entre o
entrevistador e o respondente, em situacao de face a face, por intermédio do telefone
ou de meios informaticos. (Afonso, 2014, p.104)
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As entrevistas realizadas sdo semiestruturadas, na medida em que foi elaborado um
guido composto por questdes orientadoras, divididas em blocos teméaticos e definidas em
funcdo de objetivos, que foram posteriormente aplicadas aos participantes da amostra. E
possivel consultar-se o guido das entrevistas nos anexos (anexo XXII).

Este tipo de entrevistas, sdo conduzidas atraveés de um guido, constituido por diversas
gquestbes orientadoras. Contudo, existe a possibilidade de o entrevistador colocar outras
guestdes ao entrevistado, que considere pertinentes tendo em conta o desenrolar do dialogo.

O guido das entrevistas dirigido aos profissionais de educacéao, foi dividido em seis
blocos, cada um com os seus tépicos orientadores/questdes, estabelecidos de acordo com os
objetivos do estudo. O guido apresenta questdes iguais, quer para educadores, quer para
professores.

Os blocos estéo organizados da seguinte forma:

O Bloco | - “Legitimacéo da entrevista e caracterizacao do entrevistado”, que tem como
principais objetivos solicitar a autorizacdo do entrevistado, bem como garantir a
confidencialidade da entrevista, e também caracterizar o entrevistado.

O Bloco Il — “Concecbdes acerca do processo de Integracdo Curricular”, que permite
recolher as concecdes acerca do processo em questdo, bem como identificar as suas
posicdes e opinibes quanto aio mesmo.

O Bloco lll — “Planificar para a Integracdo Curricular’ pretende reconhecer se os
profissionais da educagéo tém em consideracdo o processo da Integragédo Curricular e de que
forma o utilizam nas suas planificacoes.

O Bloco IV — “A Integracdo Curricular na pratica educativa” pretende identificar as
vantagens e desvantagens do processo, bem como salientar as dificuldades sentidas por
parte dos profissionais, no que diz respeito as planificacdes e flexibilidade curricular.

O Bloco V - “Aprendizagem das criancas com a Integracao Curricular”, que tem como
principal objetivo recolher opinides acerca das aprendizagens das criangas e de que forma o
processo de Integracédo Curricular Ihes pode ser favoravel.

E por fim, o Bloco VI — “Observacdes” que pretende concluir a entrevista, dando
oportunidade ao entrevistado de salientar algum aspeto que considere pertinente para a

investigacao, que ndo tenha sido abordado durantes os restantes blocos da entrevista.

4.4. Procedimentos investigativos

A investigacao esta dividida em varias partes, sendo que tudo teve inicio durante os
estagios, no decorrer do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico. A observacao direta foi o ponto de partida da investigacdo, uma vez que foi através
dela que comecaram a surgir as questdes principais relacionadas com a tematica. Segundo
Serafini e Pacheco (1990), “a observagdo desempenha um papel de regulagdo no processo

de tomada de decisdes de um professor” (p.1).
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Com o surgimento destas questdes, houve a necessidade de realizar pesquisas para
responder as mesmas, colmatando assim algumas das minhas dudvidas. Ainda assim, a
curiosidade manteve-se e, por isso, decidi debrucar-me acerca da Integracdo Curricular:
nomeadamente acerca das implicagdes que tem este processo, quais as dificuldades na sua
aplicacdo, qual o seu impacto no desenvolvimento das criangas, e ainda acerca das
diferencas, existentes ou ndo, entre o ensino Pré-escolar e 0 1.° CEB.

Depois disto, a investigacdo propriamente dita, que implicou uma pesquisa mais
aprofundada sobre o tema, bem como a aplicacdo de entrevistas, formuladas por mim, com
base nessa mesma pesquisa, a profissionais da educagdo que lecionam nestas duas
valéncias.

Para uma conclusdo mais correta do estudo, foi realizada a anélise de todas as
entrevistas aplicadas, em que foram expostas todas as respostas, sendo posteriormente
estudadas e comparadas. Finalmente, interligou-se toda a analise com o enquadramento
tedrico e com todas as pesquisas realizadas.

As entrevistas foram, todas elas, aplicadas pessoalmente com os entrevistados e,
posteriormente transcritas, como se pode consultar nos itens em anexo (anexo XXIII).

Depois da recolha dos dados iniciou-se a organizacdo dos mesmos, tendo em conta
os procedimentos de analise de conteudos de Bardin (1977).

Esta organizacdo tem como principio transformar os dados brutos do texto
(entrevistas) em informacdo somente necessaria, através da técnica de recorte. Importa referir
gue nem todo o texto foi tido em consideracdo, uma vez que algumas informacdes nédo
estavam tdo direcionadas as questdes realizadas durante as entrevistas. No entanto, a
transcricdo integral das mesmas pode ser consultada em anexo (anexo XXIII).

De seguida, passou-se ao agrupamento dos resultados obtidos em temas, de acordo
com a forma do discurso. Esses temas criados sdo apresentados nas tabelas com a
denominacéo de categorias e subcategorias. A medida que o tratamento de dados ia sendo
realizado, estes foram colocados em tabelas, de modo a criar uma leitura mais facil e direta
das amostras da investigacdo. Assim, as tabelas encontram-se organizadas por Blocos
Tematicos, Categorias, Subcategorias e Unidades de Registo que podem também ser

consultadas em anexo (anexo XXIV e anexo XXV).
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5. Apresentacao e analise dos resultados
5.1. Analise dos dados recolhidos

Para analisar os dados recolhidos, recorri a apresentacdo em tabela, das respostas as
entrevistas realizadas quer aos educadores, quer aos professores.

As respostas das educadoras de infancia estdo separadas das respostas das
professoras de 1.° CEB, permitindo fazer uma analise comparativa, ndo sé entre cada um dos
entrevistados, como também entre os dois contextos em questao.

Para finalizar, sera realizado um texto comparativo, em que se cruzam as respostas

obtidas com a informag&o recolhida durante o enquadramento tedrico.

5.1.1. Interpretacéo dos resultados das entrevistas as educadoras

Blocos Categorias Subcategorias

Articulagdo de todas as areas
de contelido
. i Implementacéo de projetos

Percec¢des do conceito de . ~ .

. , para articulagdo das areas de
Integracao Curricular ,
conteudo
Bloco Il

Concecfes acerca do
processo de Integracéo

Criacdo e adaptacéo do
curriculo

Curricular Utilizacdo de processos de
Integracdo Curricular pelos Nao tanto quanto o desejavel
profissionais de educacéo
A Integracéo Curricular e 0
favorecimento do processo de Favorecimento positivo
ensino-aprendizagem
Presenca da Integracéo
Bloco Il Curricular nas préprias Presenca ativa
Planificar para a Integraco planificacoes
Curricular e
Exemplos de planifica¢des integradas
Obstaculos a implementagao . L
~ P . ¢ Obstaculos inexistentes
da Integracao Curricular
Melhor aquisi¢éo e
consolidacdo de
Vantagens dos processos de conhecimentos
Bloco IV

A Integracao Curricular na
pratica educativa

Integracao Curricular

Presenca de um fio condutor

Abordagem de todas as areas

Monodocéncia como regime
facilitador da Integracéo
Curricular

Regime facilitador

Gestao e adequacao do
curriculo

Flexibilidade na prética
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Favorecimento das OCEPE
para a implementacdo da
Integracdo Curricular

Favorecimento positivo

Bloco V
Aprendizagem das criancas
com a Integracdo Curricular

Favorecimento dos processos
de Integracao Curricular na
aprendizagem das criangas

Favorecimento positivo

criacdo de légica

valorizacdo dos interesses
das criancgas

Aprendizagem global através
da Integracéo Curricular

Bloco VI

~ Outros topicos
Observacodes P

Autoavaliacdo profissional

Intencionalidade educativa

Comecando por analisar o segundo bloco temético da entrevista, visto que o primeiro
apenas diz respeito a identificacdo dos entrevistados, este esta relacionado com as
concecbes acerca do processo de Integracdo Curricular, pode dizer-se que as trés
educadoras entrevistadas tém opinides semelhantes. Ambas referem a abordagem das varias
areas curriculares para transmitir determinado conceito: “quero falar sobre aquele animal, e
utilizo as varias areas” (E1); “é integrar todas as areas de desenvolvimento num projeto” (E2);
“‘uma articulacao entre as diferentes areas e dominios das orientagdes curriculares” (Es). Isto
vai ao encontro do que refere Pombo (1993), que afirma que o conceito esta relacionado com
a cooperacao de disciplinas e ao seu intercambio muatuo, e é “uma integracao capaz de romper
a estrutura de cada disciplina e alcancar uma axiomatica comum” (p.10).

Relativamente & importancia que os profissionais da educagédo dédo ao conceito de
Integrac@o Curricular, segundo o ponto de vista das entrevistadas, estas referem que nao é
posto em pratica como gostariam, ou como pensariam que fosse ideal.

No que toca a relacdo entre o conceito e 0 processo de ensino-aprendizagem das
criangas, as educadoras referem que este processo pode ser facilitador: “acho que € mesmo
a chave para facilitar” (E1); “a crianga percebe muito mais (...) se conseguirmos abranger todas
as areas” (E2); “Claro!” (Es). Em concordancia estdo as OCEPE (2016), onde se refere que
“ao integrarem diferentes areas de desenvolvimento e de aprendizagem e ao mobilizarem
diversas formas de saber, promovem a construcao de alicerces para uma aprendizagem ao
longo da vida” (p. 11).

J& no terceiro bloco, que esté relacionado com a relagdo entre a Integracéo Curricular
e a planificagdo, quando questiono acerca da presenca do conceito nas suas planificagdes,
as educadoras entrevistadas confirmam utilizar o processo durante a planificagéo. A Ei refere
um exemplo em que, ao abordar um determinado animal, explora “tudo o que tenha a ver com
aquele conceito”, utilizando as diversas areas “as cangoes, a expressao motora, a pintura...

tudo.”. As restantes, E2 e Es apenas referem exemplos na questao seguinte.
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ApoOs pedir exemplos de planificagbes integradas, a Ei1 refere que exemplificou
anteriormente, reforgcando que “trabalham-se as varias areas, interligando-as e trabalhando
determinado conceito”. A Ez, a semelhanca da Ei, d4 o exemplo da abordagem de um
determinado animal, em que se realizam atividades em cada uma das areas de conteudo: “a
historia (...), a imitagao (...), a canc¢ao (...), a expressao plastica (...), a matematica (...)".

A Es da um exemplo mais especifico, referindo um “projeto de situagdo” que surgiu por
parte das criangas quando observaram que “o lago estava pouco apelativo”. Esta refere que
“em conjunto, havendo este problema, foram surgindo varias problematicas relacionadas, e
desenvolvemos varios conceitos.” Para além de dar exemplos sobre que conceitos surgiram
e que tipo de atividades se realizaram para os trabalhar, aqui emerge um tépico bastante
relevante acerca da Integracdo Curricular: a participacdo das criancas durante a planificacao,
bem como o facto de a problematica ser apontada pelas mesmas. Beane (2002), afirma que
a “planificacdo com os jovens é muito importante na criagdo de um curriculo integrador”, e
ainda que “relacionar novas experiéncias as prévias e contextualizar pessoalmente o
conhecimento deve envolver, (...), a participagao direta dos proprios jovens.” (p.58).

Passando para a analise do quarto bloco temético, as educadoras foram questionadas
em relacdo aos obstaculos, existentes ou ndo, na implementacéo do processo de Integracao
Curricular. As trés entrevistadas referem nao haver obstaculos: “Tendo em conta que somos
nos que planificamos (...)" (E1); “S6 se quisermos” (E2)”; “Nao.” (Es). Nao concordando
totalmente, Beane (2002), chega a afirmar que integracdo curricular é dificil e que, deste
modo, “n&o serve para os que sdo profissionalmente frageis” (p. 78).

Ao encontro da questdo anterior, aguando questionadas acerca das vantagens e
desvantagens do processo, nenhuma das educadoras refere desvantagens “n&o estou a ver
uma desvantagem” (Ei). Também a Ei, refere como vantagem que “é mais facil de eles
adquirirem e de consolidarem um determinado conhecimento”, dizendo que assim se
consegue “chegar a todos de diversas formas”. A E2 afirma que “S6 ha vantagens para a
crianga. Tem de haver um fio condutor (...)". J& a Es diz que “a principal vantagem é a
abordagem de todas as areas”, referindo que alguns profissionais da educagéo tém tendéncia
para se debrucarem sobre as suas areas de conforto, esquecendo por vezes as restantes, e
reforca que “com a integracgao curricular, nenhuma delas fica de fora”. Lé-se nas OCEPE
(2016) que as diferentes areas devem ser abordadas de uma forma integrada e globalizante,
e que isso fomenta uma melhor e mais completa aprendizagem das criancas, 0 que concorda
com as declara¢des das educadoras.

A questdo do regime de monodocéncia esta relacionada com a Integracdo Curricular,
no que toca a minha investigacdo, uma vez que nos contextos em estudo, é essa a realidade.
Apesar de, em algumas instituices, existirem profissionais externos para trabalhar uma ou
outra &rea curricular, cabe ao educador, neste caso em concreto, planificar a maioria das

aprendizagens do seu grupo de criancas. Assim, a Ei afirma que este regime facilita a
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implementacao do processo, uma vez que “o educador pode gerir o seu tempo e os contetdos
a desenvolver’, articulando os diferentes dominios, de forma a proporcionar “um
desenvolvimento global da crianga”. A E2 refere que o regime de monodocéncia “permite
adequar a pratica de uma forma muito mais flexivel”. E ainda, a Es que defende o mesmo,
referindo que “se fosse um educador para cada area, perdia-se essa articulacao”. Esta
guestao pode dividir-se em varios pontos de vista, uma vez que a perspetiva das educadoras
faz sentido. No entanto, as OCEPE (2016), também referem que “a participacdao no
planeamento e avaliacdo de outros profissionais que trabalham com o mesmo grupo de
criangas é um dos meios de garantir a coeréncia do curriculo e de ter outros “olhares” sobre
a aprendizagem das criancas” (p. 16), contradizendo em parte as entrevistadas.

Ainda no quarto bloco tematico, as educadoras sdo questionadas acerca do
documento orientador das suas praticas, as OCEPE, e de como estas favorecem ou ndo a
execucao de praticas de Integracdo Curricular. Todas afirmam que este documento favorece
este tipo de praticas: “Elas ndo sao muito claras, nem sempre muito especificas, mas (...)
favorecem” (E1); “da-nos a liberdade de gerirmos (...), neste momento existe flexibilidade para
isso” (E2); “Sim, (...) esta nova versdo esta muito mais clara” (Es). Este documento néo so
facilita, como incita a que isso aconteca. Tal como esta espelhado num dos capitulos do
enquadramento tedrico, todo ele destinado a andlise das OCEPE neste sentido. Posso
reforcar, citando que “o desenvolvimento e a aprendizagem processam-se de forma holistica”
(OCEPE, 2016, p. 12), e como tal, devera ser a abordagem as diferentes areas de conteldo:
de forma holistica.

Ja no quinto bloco tematico, questionei as educadoras acerca de que forma o processo
de Integracdo Curricular pode favorecer a aprendizagem das criancas. Apesar de se ter
respondido, em parte, na questao 2.3., considerei que pudesse ser necessario aprofundar. A
E1 refere que “ja dei alguns exemplos. Acho que favorecem mesmo”; A E2 também confirma,
no entanto refere a sua preocupag¢do no que toca a continuidade que devia ser dada ao
conceito, no 1.° CEB “as criancas véo habituadas a verem tudo de forma abrangente (...). Era
importante haver essa ligacao e essa continuidade”. Nas OCEPE (2016), um dos tdpicos
destina-se a esta tematica das transigbes: “educadores e professores constroem
representacdes sobre as finalidades e praticas de cada nivel educativo, nem sempre
coincidentes, (...) até porque, muitas vezes, nem uns nem outros conhecem muito bem o que
se passa nos outros niveis” (p. 101). Ja a Es, também confirma os beneficios da Integracao
Curricular para a aprendizagem das criangas, referindo que através deste método “alargamos
muito mais os horizontes das criangas, priorizando os seus interesses”, e ainda que “as
proprias criangas, tendo as suas vivéncias, nos vao conduzindo”. Isto vai ao encontro do que
afrma Beane (2002), “a Integragdo Curricular envolve igualmente a aplicagédo do

conhecimento as questdes e preocupagdes que possuem significado pessoal e social” (p. 10).
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Para finalizar, o sexto bloco, destinado as observagbes, em que apenas se questionou
as entrevistadas se teriam algo a acrescentar. A E1 refere que “sé tem sentido quando
conseguimos ir a todas as areas para transmitir um determinado conteudo”. A E2 afirma
apenas que considera que € realmente importante a presenca da Integracdo Curricular. J4 a
Es, fala na importancia de uma “autoavaliagdo constante” e ainda que deve “haver sempre
uma intengao educativa naquilo que se trabalha”, pois porque apesar de existir conceitos que
se relacionam inevitavelmente com outros, ndo significa que se esteja a aplicar a Integracéo

Curricular, se nao houver realmente uma intencionalidade educativa.

5.1.2. Interpretacdo dos resultados das entrevistas as professoras

Blocos

Categorias

Subcategorias

Bloco Il
Concecgdes acerca do
processo de Integracéo

Percecbes do conceito de
Integracéo Curricular

Articulacdo de objetivos e
conteudos

Interligacéo das &reas
curriculares

Valorizagdo das experiéncias
dos alunos

Flexibilizagéo Curricular

Curricular Papel ativo do aluno
I Pr ti m cont I
Utilizacdo de processos de 0Cesso (10 e_ C(_) a pelos
N . rofissionais
Integracdo Curricular pelos P
profissionais de educagao Trabalho em desenvolvimento
A Integracéo Curricular e o
favorecimento do processo de Favorecimento positivo
ensino-aprendizagem
Presenca da Integracdo Presenca ativa
Bloco Il Curricular nas proprias Antecipag&o durante a
Planificar para a Integragéo planificacoes planificag&o
Curricular
Exemplos de planificagdes integradas
Obstéaculos inexistentes
Turmas excessivamente
numerosas
Bloco IV

A Integracéo Curricular na
pratica educativa

Obstéaculos a implementacao
da Integracao Curricular

Lacunas a nivel material

Curriculo extenso

Indisciplina dos alunos
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Vantagens e desvantagens
dos processos de Integracéo
Curricular

Vantagens: maior leque de
aprendizagens; motivacdo dos
alunos; valorizacdo dos
interesses dos alunos

Desvantagens: inexisténcia de
desvantagens; lacunas a nivel
material e pessoal

Monodocéncia como regime
facilitador da Integracéo
Curricular

Regime facilitador

Regime néo facilitador

Favorecimento dos
Programas e Metas do Ensino

Favorecimento positivo

Favorecimento negativo:
programas excessivos;

conceitos
obsoletos/descontextualizados;
falta de liberdade para gestao
curricular.

Favorecimento positivo:
existéncia de logica;
valorizag&o dos interesses dos
alunos; proporciona
aprendizagens mais
abrangentes.

Bésico para a implementacao
da Integracdo Curricular

Bloco V
Aprendizagem das criancas
com a Integracdo Curricular

Favorecimento dos processos
de Integracdo Curricular na
aprendizagem das criangas

Surgimento espontaneo da
Integracdo Curricular

Impedimento da
implementacéo da Integracdo
Curricular por sobrecarga
burocratica

Bloco VI

~ Outros topicos
Observacdes P

Adequacéo de programas e
curriculo aos contextos

Comecando por analisar o segundo bloco tematico da entrevista, visto que o primeiro
apenas diz respeito a identificacdo dos entrevistados, este estd relacionado com as
concecles acerca do processo de Integracdo Curricular, e pode dizer-se que as trés
professoras entrevistadas estéo, de certa forma, em concordancia.

A P1 refere a “articulacdo entre objetivos e conteudos nas varias disciplinas”; a P2
refere que é uma relagao entre varios parametros, como “experiéncias dos alunos, com aquilo
gue estamos a trabalhar, com as varias areas”; e ainda a Ps que diz que a Integracao
Curricular esta “interligada a flexibilizagao curricular” e refere ainda que “o aluno tem um papel
ativo na escolha do trabalho”, tal como confirma Santomé (1998) que refere que “qualquer

situacdo ou problema que preocupar ou interessar os estudantes podera transformar-se em
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objeto de estudo” (p.74), o que confere aos alunos a participacao na sua propria educagao e
curriculo.

Relativamente a segunda questao, que remete para a importancia que os profissionais
da educacao atribuem a este processo, P1 apenas afirma que “sim”; P2 também concorda,
referindo que os manuais facilitam a ida ao encontro dos interesses dos alunos, “utilizando as
varias areas para trabalhar o mesmo conteudo”; ja a Ps refere que “ainda ha muito trabalho a
fazer neste sentido”, e que embora ja se estejam a implementar algumas estratégias, “sédo
muitos anos de uma pratica docente assente num determinado modelo”. Este ultimo fator, é
realmente algo que esta enraizado no sistema educativo e, por vezes nao é facil desviarmo-
nos dele, tal como afirma Beane (2002), “a abordagem disciplinar esta tdo enraizada nas
profundas estruturas (...) do ensino que a sua critica é praticamente necessaria para levantar
mesmo a possibilidade de outras abordagens” (p. 52).

Quando se questiona as entrevistadas se o processo de Integracdo Curricular pode
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, estas nao hesitam, respondendo “sem duvida”
(P1), “sim, sim” (P2) e ainda “sem duvida, pois € baseada nos interesses dos alunos” (Ps3).
Existe, portanto, concordancia entre as trés professoras.

Analisando o terceiro bloco teméatico, que esta relacionado com a planificacéo para a
Integracd@o Curricular, a primeira questao incide sobre a presenca, ou ndo, deste processo,
nas planificacdes das docentes em causa. A Pi1 confirma que sim, dando um exemplo “hoje
vamos dar as partes constituintes das plantas e de manha trabalhdmos um texto sobre as
plantas (...) ja ha a articulagéo entre o portugués e o estudo do meio”; a P2 também refere que
ao planificar, por exemplo, um texto ou “uma area do estudo do meio, (...) tento sempre
perceber se ha mais conteudos das outras areas que eu possa integrar (...) e relacionar”; ja a
Ps foca-se num assunto diferente, referindo que se diversificam as avaliacdes, fazendo-se
mais fichas formativas, “apresentagdes orais e trabalhos de pesquisa”, utilizando as “novas
tecnologias (...) na medida do possivel”. A avaliagao esta referida no Despacho n.° 5908/2017,
de 5 de julho (DGE), pode ler-se: “A avaliagdo formativa assume caracter continuo e
sistematico, devendo recorrer a uma variedade de instrumentos de recolha de informacao
adequados a diversidade das aprendizagens, aos destinatarios e as circunstancias em que
ocorrem” (artigo 22.°; p. 13886).

De seguida, séo solicitados exemplos de planificacdes integradas, em que P1 refere
“‘que este exemplo que dei, ja € um bom exemplo disso mesmo”, referindo-se a questédo
anterior. P2 da4 um exemplo mais pratico, tendo em conta e resposta que deu a questado
anterior: “se ha um texto sobre a agua, tento relaciona-los quando dou o ciclo da agua. Tento
sempre relacionar areas no mesmo conteudo”. Ps exemplifica com um projeto realizado,
relacionado com o concelho onde as criangcas habitam, em que estas realizaram
“apresentacdes de trabalhos a turma, pesquisa, trabalho de grupo, peddy paper (...)", onde

“foi possivel trabalhar varias disciplinas”. Este também é um bom exemplo, na medida em que
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a Integragédo Curricular defende que se deve incidir sobre os contextos em que os alunos
estdo inseridos, tendo em conta a visdo de Beane (2002).

Passando para o seguinte bloco tematico, questionei acerca da existéncia de
obstaculos para colocar o processo de Integragdo Curricular em pratica. A Pa refere que, na
sua perspetiva, ndo existem obstaculos, resposta que difere das restantes entrevistadas. A P2
aponta para “o numero excessivo de alunos por sala, alguns défices a nivel de materiais e
estruturas (...)”, a semelhanca de P3, que também refere o facto de “as turmas serem muito
numerosas’. Para além disto, P3 refere também como obstaculos o facto de “o ensino ainda
estar assente na adogéo obrigatéria de manuais, curriculo extenso, falta de material como
computadores (...)".

Relativamente as vantagens e desvantagens do processo, a Pi1 refere que nao
consegue apontar desvantagens e “quanto as vantagens (...) o leque de aprendizagens é
maior e mais amplo”. Ja a Pz refere que a principal vantagem é a “motivacao dos alunos”, uma
vez que com este processo podem ser mais participativos e envolvidos nele, apontando como
desvantagem que teriam de existir “muito mais estruturas, ndo s6 a nivel material, mas
também pessoal”’. A Ps afirma que a vantagem é “podermos basear-nos nos interesses dos
alunos (...) ligados as suas vivéncias e a sua comunidade”, ndo referindo nenhuma
desvantagem. Estas declaracdes vao ao encontro do que defende Beane (2002), que afirma
que “o uso de temas da vida real requer um campo mais vasto de conteudos e (...) € mais
suscetivel de a tornar mais acessivel para os jovens” (p. 51).

As respostas a questdo acerca do regime de monodocéncia, dividem-se entre as
professoras entrevistadas. A Pi1 considera que “se temos as disciplinas todas ao nosso
encargo, conseguimos articula-las e desenvolvé-las em sintonia”. A P2 refere que, apesar de
a monodocéncia facilitar em certa parte “porque sou eu que planifico tudo”, considera também
que se houver “duas ou trés pessoas que dominam varias areas, (...) as coisas podem ser
mais interessantes”, referindo que “ndo dominamos as areas todas da mesma forma (...) e se
houver algum especialista que vem falar ou trabalhar em coadjuvagédo connosco, (...) todos
ficam a ganhar”. Também a P3 ndo considera que a monodocéncia seja tdo vantajosa assim
para este processo, referindo que “a partiiha e o trabalho de grupo seria muito mais
fomentado” e que “deixaria cada professor com mais tempo disponivel para a sua disciplina”.
Em relacdo a esta tematica, Rold&o (2000), refere que “o facto de ser apenas um docente o
responsavel pelo curriculo do 1.° ciclo ndo é necessariamente sinGnimo de integracéo efetiva
dos saberes (...). E vice-versa” (p. 24). Esta autora defende que tudo depende do modo de
organizacao, mais do que a “prépria natureza do estilo de aprendizagem que se desenvolve”
(p. 24).

Relativamente aos Programas e Metas Curriculares do 1.° CEB, a P1 considera que o
documento favorece a execucdo de praticas de Integragdo Curricular, ndo aprofundando a

resposta. A P2 ndo concorda, referindo que “o programa esta muito extenso e, em algumas
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partes, obsoleto” e que isto ndo confere tempo para que se possam consolidar tdo bem alguns
conteudos e enveredar por outras metodologias, reforcando que “condicionam a nossa
pratica”. A Ps partilha da opinido da Pz, referindo que os programas sao “um dos principais
entraves”, sugerindo que as metas deveriam ser estipuladas para o final de cada ciclo, uma
vez que “o professor teria liberdade para trabalhar com a sua turma”. Relacionando com a
parte investigativa que realizei, ao analisar este documento, deparei-me com alguma auséncia
dos termos “articulacao”, “integracao” ou semelhantes; também a minha pratica em 1.° CEB
concordou com isto, uma vez gue as metas e os programas estédo definidos para cada uma
das éreas, individualmente. Existem realmente contelddos que se acabam por relacionar,
inevitavelmente, mas nem sempre essa intencdo € revelada, o que considero que dificulte a
implementacdo destes processos.

A pergunta seguinte, jA pertencente ao quinto bloco tematico, diz respeito as
aprendizagens das criancas, e em que medidas o processo de Integracdo Curricular pode
favorecé-la. A Pi1 refere que que este processo favorece a aprendizagem das criancas,
dizendo que se verificam ligagdes quando “vamos avaliar o perfil do aluno no final de cada
ciclo”, ndo sendo muito concreta na resposta. A P2 também confirma que o método da
Integragéo Curricular favorece a aprendizagem das criangas, na medida em que “quando eles
sentem que ha uma légica, (...) tudo é mais facil”’, reforcando ainda que trabalhar diversos
conteudos e transpb-los para “o dia-a-dia, faz com que eles consigam perceber (...) a
importancia do que se esta a trabalhar e envolvem-se muito mais”. A semelhanca, também a
Ps refere que o facto de se ir “ao encontro dos interesses e vivéncias dos alunos, vai fazer
com que se envolvam mais (...)". Beane (2002), refere que a Integracao Curricular, “serve os
jovens para quem o curriculo é dedicado e néo os interesses especializados dos adultos”
(p.29).

Para finalizar, o sexto e ultimo bloco tematico, destinado as observacdes das
entrevistadas. A P1refere que a “Integragao Curricular surge muitas vezes espontaneamente”,
0 que nao deixa de ser verdade e que € a partir dessa espontaneidade que podem surgir
novos contetdos, no entanto, tal como Pombo (1993) refere, tem de existir uma
intencionalidade educativa naquilo que esta a ser trabalhado, e que podemas sim, utilizar as
questdes dos alunos “sobre algum contetudo que nem pertence ao ano de escolaridade em

questao” (P1), mas que devemos fazé-lo cautelosa e organizadamente para que possamos
dizer que estamos a utilizar a Integracdo Curricular. A P2 reflete que se esta a trabalhar a
flexibilidade “a nivel dos horarios”, referindo que isto se poderia aproveitar para melhorar as
suas praticas, mas que nem sempre € possivel: “Estamos completamente sobrecarregados
com a parte burocratica. (...) ha uma série de coisas que nos fazem perder muito tempo e sédo
coisas que nos desgastam” (Pz2). A Ps refere que “o programa e o curriculo ndo deveriam ser

implementados de igual forma em todo o pais, visto a realidade de cada escola ser diferente”.
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5.1.3. Sintese comparativa dos resultados

Apo6s a analise dos dados obtidos, ndo posso referir que houve total concordancia
entre todos os entrevistados, o que seria de esperar. Um dos meus principais objetivos, para
além de comparar as respostas das educadoras entre si, e das professoras entre si, seria
também comparar as respostas dos dois grupos, sendo que trabalham em contextos
diferentes, com objetivos diferentes, com criancas cujas idades também sao diferentes, e
também por regerem as suas praticas por documentos orientadores diferentes.

Relativamente as concegbes, as diferencas entre educadoras e professoras néo
diferem assim tanto, sendo que, de uma forma geral, apontam o conceito principal da
Integracao Curricular, expressos de uma forma mais ou menos correta, mas apontam sempre
para a relacdo que deve existir entre as diversas areas curriculares, cruzando com o trabalho
gue deve ser feito também a nivel da flexibilidade dos horérios, por exemplo.

Quando questiono se os profissionais de educagéo tém em conta os processos de
Integracéo Curricular, as educadoras referem que, de uma forma geral, ndo. Referem que
deveria ser mais tido em conta, que ha profissionais que tém este fator em consideracgéo e
gue outros nem por isso. J& as professoras, apesar de referirem que ainda ha aspetos a
melhorar e que ha mais a fazer, afirmam que os profissionais tém esse cuidado. Daquilo que
observei durante os meus estagios, verifiguei que os profissionais com quem trabalhei
implementam, uns mais que outros, a Integracdo Curricular, sendo que verifiquei maior
dificuldade no 1.° CEB, néo so6 pela parte dos docentes, mas também pela minha parte.

No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem das criancas, durante a
implementacdo de processos de Integracdo Curricular, houve concordancia entre todas as
entrevistadas, sendo que se refere que se vai ao encontro dos interesses das criancas e que
isso facilita, sem davida, o processo.

Depois disto, o0 bloco temético centra-se no ato de planificar com a Integragao Curricular.
As educadoras dao exemplos de atividades mais praticas, também porque o contexto em que
estdo inseridas exige isso. Estas revelam uma maior facilidade em flexibilizar o quotidiano e
as atividades a implementar, pelo que é a estrutura do trabalho em creche e JI. Ja as
professoras de 1.° CEB, referem maioritariamente a exploracdo de textos acerca de
determinado conteudo, estendendo-os para outras areas, quando é possivel. Uma das
professoras refere que a flexibilizacdo de horéarios também faz parte da planificacdo para a
Integracao Curricular, o que, segundo a minha pesquisa, também se verifica. Também se fala
do trabalho de projeto, em que tendo em conta uma determinada tematica, trabalham-se
conteudos das varias areas curriculares.

Relativamente aos obstaculos sentidos pelos profissionais entrevistados, as
educadoras revelam ndo existir obstaculos para a implementacao destas préaticas, uma vez
gue sdo estas que planificam o ano letivo do grupo, tendo liberdade para o gerir. J& as

professoras, apesar de uma delas considerar também que ndo existem obstaculos, as
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restantes referem que o facto de o curriculo ser extenso dificulta o seu trabalho nesse sentido,
bem como o facto de as turmas serem bastante numerosas. Estes foram os principais
obstaculos apontados, sendo que comparando os dois contextos, podemos verificar que
existe realmente uma maior flexibilidade de gestéo do curriculo no Jl do que no 1.° CEB, pelas
estruturas de ensino que cada um deles acarreta e também pelos documentos que os regem.

Ao encontro desta Ultima questdo, quis levantar as vantagens e desvantagens do
processo de Integragdo Curricular. Relativamente as desvantagens, todas as entrevistadas
referem nao existir desvantagens, a excecao de uma das professoras de 1.° CEB, que afirma
que teriam de existir mais estruturas, quer de cariz material, quer de cariz pessoal. No entanto,
considero que isto é mais um obstaculo, e ndo tanto uma desvantagem. No que toca as
vantagens, as opinides sdo unanimes, pois todas referem os interesses das criangas, e de
como o facto de abordar todas as areas, pode servir para consolidar as aprendizagens,
motivar as criancgas e criar um fio condutor, quer para os docentes, quer para os discentes.

A monodocéncia foi um conceito que considerei abordar ao longo do trabalho
investigativo, visto que é esse o registo profissional em quaisquer um dos dois contextos em
guestao. Apesar de no contexto de Jl nao existirem disciplinas, também as areas de contetdo
estdo ao encargo da educadora, a semelhanca do que acontece no 1.° CEB. Ao longo da
minha prética profissional verifiquei que, em algumas das instituicdes/escolas, algumas das
areas das expressodes artisticas sao lecionadas por profissionais, que ndo os educadores ou
professores titulares de turma. Esta situacdo reflete-se na resposta de uma das professoras
entrevistadas, que aponta o facto de poder existir um profissional formado noutra area, que
trabalhe em coadjuvagéo, que venha enriquecer a aprendizagem de todos 0s intervenientes
em causa. Outra das professoras refere também que se ndo se trabalhasse em regime de
monodocéncia, os professores teriam mais tempo para trabalhar nas suas disciplinas,
podendo dar um maior contributo para cada uma delas.

As educadoras encaram a monodocéncia de forma positiva, afirmando até que a
articulagdo que existe no Jl se poderia perder, se assim ndo fosse. As respostas a esta
guestao foram bastante diversas, o que também me dividiu um pouco. No entanto, as leituras
e pesquisas realizadas, acerca deste conceito em concreto, levam a que diga que tudo
depende da organizacao, quer da instituicdo, quer do profissional, e ndo tanto do que significa
realmente o regime de monodocéncia, na medida em que podemos incluir profissionais de
outras areas para enriquecer a nossa pratica, nao deixando de trabalhar neste regime.

Outro grande foco da minha investigacao, foram os documentos orientadores de cada
um dos contextos estudados e, de que forma podem eles favorecer ou ndo as praticas de
Integrac@o Curricular. Nas entrevistas as educadoras questionei acerca das OCEPE, e as
professoras de 1.° CEB acerca dos Programas e Metas Curriculares para o 1.° CEB.
Relativamente as educadoras, existiu concordancia, na medida em que todas referem que o

documento lhes dé liberdade suficiente para gerir o seu curriculo e 0s seus projetos, auxiliando
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na observacdo e avaliagdo das criancas. Quanto as professoras, uma das entrevistadas
referiu que o documento orientador favorece este tipo de praticas, no entanto, as restantes
afirmam que os programas sao demasiado extensos, sendo um dos maiores entraves a este
tipo de abordagem. Diz-se também que alguns conteldos ja ndo fazem parte do quotidiano e
da realidade das criancas da atualidade.

Tendo em conta também o que senti ao longo da minha pratica, considero que tendo
como base as OCEPE, a liberdade de gestdo é muito maior, quer do grupo, quer do ambiente
educativo. No 1.° CEB, senti uma maior dificuldade em implementar certo tipo de atividades,
por ndo existir tanta flexibilidade para tal, e o facto de os Programas serem definidos
individualmente para cada uma das areas disciplinares, nem sempre facilita a relagdo que
pode existir entre os contetidos, bem como o facto de existir um horario mais rigido, havendo
blocos de tempo estipulados para cada uma delas.

No gque toca a questdo acerca do favorecimento da aprendizagem das criancas,
guando se utilizam processos de Integracdo Curricular, as educadoras e as professoras
concordam com isto, reforcando que o facto de existir um fio condutor, de se ir ao encontro
dos interesses das criancas, de poder utilizar questdes do quotidiano para trabalhar diversos
conteudos, so traz beneficios.

No que diz respeito as observac¢Bes de cada uma das entrevistadas, é interessante
perceber como cada uma delas evidencia aspetos importantes, e que diferem umas das
outras. Neste Ultimo bloco tematico dei liberdade as educadoras e professoras para que
pudessem referir algum aspeto pertinente que ndo estivesse enquadrado nas restantes
gquestodes.

Assim, de uma forma geral, falou-se que a Integracdo Curricular pode trazer
espontaneidade as aprendizagens, envolvendo mais as criangas e dando-lhes um papel mais
ativo na sua prépria aprendizagem. Referiu-se também o facto de que este processo permite
gue se trabalhe de uma forma mais global, abrangendo varios pontos de interesse, permitindo
gue se consiga obter mais sucesso, chegando a cada uma das criancas de forma diferente e
mais significativa para elas. Também a autoavaliacdo enquanto profissionais é muito
pertinente, uma vez que os paradigmas mudam frequentemente e, o facto da formacéo
continua ser também um dos objetivos, devemos ir adequando as praticas conforme os
contextos e diretrizes se vao alterando. Como aspetos menos positivos, a sobrecarga
burocréatica também é referida, o que pode condicionar a pratica educativa.

Finalmente, numa perspetiva de reflexdo, considero que a utilizacdo de entrevistas
enriqueceu bastante a minha pesquisa, bem como a minha perspetiva acerca da Integracéo
Curricular. Cada um dos testemunhos foi muito significativo para a minha reflexdo e
interligacdo entre o enquadramento tedrico da pesquisa, as concec¢des de outros profissionais

e ainda a minha pratica profissional e experiéncias durante os estagios.
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Consideraces Finais

O presente relatério de estagio, aliado a um exercicio investigativo, foi uma mais-valia
para a minha pratica, quer como atual estudante, quer como futura profissional da educacéo.

Comecando por refletir acerca de todas as Préticas de Ensino Supervisionadas, faco
um balanco positivo de todas elas, porque apesar de nem tudo ter sido sempre facil, me
fizeram aprender sempre, fosse com bons exemplos ou exemplos menos bons, afinal até
podemos aprender mais com 0s obstaculos que surgem, do que com aquilo que ja temos
planeado e que podemos, de alguma forma, considerar garantido.

Todos 0s momentos de estagio me trouxeram novas aprendizagens: no contexto de
creche, inicialmente, tinha receio de ndo saber intervir corretamente com criangas que ainda
mal andavam, ou sequer falavam. Tinha dividas e medos acerca de mudar fraldas, ou de
guestdes relacionadas com a alimentacdo, até acerca de qual seria a linguagem mais
adequada para utilizar com criancas tdo novas. Todas estas dificuldades se tornaram em
aprendizagens, a partilha de momentos e conhecimentos por parte da educadora cooperante
e da auxiliar, tiveram um grande contributo para o0 meu desenvolvimento profissional, bem
como para a minha prestacao neste estagio, e nos seguintes. Posso dizer que me apaixonei
pelo trabalho em creche e tudo o que ele envolve, nomeadamente da necessidade que existe
de aproximacao das criancas, de descermos ao nivel dos seus olhos e de gatinhar com elas,
se necessario.

O estagio em Jl foi também um desafio, na medida em a realidade do contexto era,
em tudo, diferente dos outros contextos com que ja tinha contactado. O facto de pertencer a
rede publica, de juntar as valéncias de Jl e 1.° CEB, de ser um grupo multietario, de ndo existir
uma auxiliar educativa na sala, e a auséncia de um projeto educativo, foram aspetos que me
causaram algum impacto, inicialmente. O grupo de criancas foi também bastante desafiante,
existiam varias com algumas Necessidades Educativas Especiais, apenas duas
diagnosticadas oficialmente, mas que influenciavam bastante toda a dindmica do grupo.
Também a grande diferenca de idades entre elas exigiu uma grande gestdo de ambiente
educativo.

Algo tao “simples” como a “hora da reunido”, era um desafio, uma vez que preenchido
0 quadro das presencas, as criangas mais novas ja estavam a dormir, e o0 restante grupo em
alvorocgo, devido a dificuldade de concentracdo apresentada. Véarias adaptagdes tiveram de
ser realizadas, como por exemplo, o quadro das presencas ser preenchido ao longo do dia,
durante a brincadeira livre, em que se chamava uma crianca de cada vez, deixando que a
“hora da reunido” se destinasse, maioritariamente, ao conto das historias e as conversas e
discussdes de grupo, necessarias para a iniciacao de outras atividades.

Acabou por se conseguir implementar um projeto muito interessante, que partiu, como
deve ser sempre, dos interesses do grupo. Estes revelaram gostar muito dos aspetos

relacionados com a natureza e, aproveitando a estacdo do ano em que nos encontravamos,
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criou-se o projeto “A Primavera”, que permitiu que se trabalhassem todas as areas de
conteudo, abordando imensos conceitos inerentes a primavera e a natureza. Para além de se
trabalharem diversos conceitos de todas as areas de conteudo, criamos “O grande livro da
Primavera”, que serviu para avaliagdo do projeto, onde estavam contempladas todas as
atividades com ele relacionadas.

Apesar de todas as dificuldades sentidas, as aprendizagens foram notdrias, sendo que
senti que houve uma gradual evolucéo, quer da minha prestacdo, quer da relacdo que se foi
criando com o grupo. E muito interessante, no final do estagio, perceber que a criangas nos
ensinaram tanto ou mais a nés, do que nds a elas, e isso é muito compensatério. E, mais uma
vez, as dificuldades e receios que no inicio pareciam um tormento, fez com que me adaptasse,
mais uma vez, a realidade em que estava inserida, e isso também faz parte do trabalho do
educador.

Quando surgiu o estagio em 1.° CEB, também estava bastante receosa, pois também
nao fazia ideia de como seria a minha prestacdo, uma vez que estaria a ensinar criancas a ler
e a escrever, o que é uma grande responsabilidade. A professora cooperante com quem tive
o privilégio de trabalhar, foi incansavel e esteve sempre disponivel para qualquer davida que
surgisse, 0 que também fez com que me fosse sentindo mais segura.

A turma com que trabalhei tinha dois anos de escolaridade, 1.° e 2.° anos, o que exigiu
uma grande flexibilidade, logo num primeiro estagio em 1.° CEB. Também aqui a professora
cooperante foi uma ajuda preciosa, dando muitas sugestfes e dicas que poderia utilizar para
colmatar algumas dificuldades, pois se ja seria dificil estar pela primeira vez a dar aulas a
criangas do 1.° ano de escolaridade, mais ainda com dois anos de escolaridade em
simultédneo. Encarei a situa¢cdo como um desafio, e com o0 apoio que sentia por parte da minha
parceira de estagio e da professora cooperante, tudo se tornou hum processo mais natural.

Fiquei bastante surpreendida, pois também néo esperava gostar tanto do trabalho
realizado em 1.° CEB. Mais uma vez, o que era uma dificuldade, se tornou numa conquista.

Ainda em 1.° CEB, o segundo estagio foi realizado numa turma de 3.° ano de
escolaridade, bastante numerosa e com alguns problemas a nivel de comportamento e de
sociabilizacdo. N&ao levou muito tempo para que se percebesse que seria esse o foco do
projeto a implementar, visto que as criancas tinham algumas dificuldades na rela¢cdo com o
outro, no respeito pelo outro e pela aceitacdo de opinides que ndo as suas e na realizacéo de
trabalhos em grupo.

Para além de diversas atividades realizadas no ambito da cidadania, para ir ao
encontro das necessidades do grupo, organizou-se a turma em grupos de trabalho e, sempre
gue possivel, as atividades eram desenvolvidas com esses mesmos grupos. Foi muito
interessante ver a evolucdo da relagdo entre as criancas, sendo que se fizeram diversas
adaptacdes aos grupos criados inicialmente, pois também fomos conhecendo cada uma delas

com o decorrer do estagio.
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Também a professora cooperante demonstrou sempre preocupacao com a adaptacao
ao estagio, proporcionando diversas conversas reflexivas acerca da pratica, em que se
trocavam impressfes e estratégias. Estes momentos serviram de grandes reflexdes e,
consequentemente, aprendizagens.

Tentou-se também diversificar as estratégias para introduzir os contetudos
necessarios, tirando proveito dos recursos materiais que estavam disponiveis,
nomeadamente o quadro interativo, 0 uso de tablets e computadores e a utilizacdo de
plataformas digitais como o “Kahoot!”. Tudo isto também serviu de motivacdo para as
criancas, todas elas querendo participar nas atividades, pedindo para intervir, para que
repetissemos essas experiéncias.

Todas estas experiéncias proporcionaram aprendizagens, mais uma vez,
bidirecionais.

Relacionando todas estas praticas com a problematica de pesquisa, posso referir que
a Integracdo Curricular sempre foi uma preocupacao ao longo de todos estes momentos. Dai
surgiu a problematica: em creche e Jl, contextos em que, ha minha perspetiva, existe maior
liberdade para a implementacdo deste tipo de processos, a interligagdo de conceitos entre as
areas de contetdo, sempre me pareceu Obvia e essencial, nunca o fiz de outra forma. Até
porque a utilizacdo do esquema de apoio a planificacdo de Hernandez, que me foi
apresentado pela minha orientadora de trabalho e, na altura, orientadora de estagio, sempre
me fez ver a pratica dessa perspetiva, em que existia um tema ou dimenséo central e, a sua
volta, o tipo de atividades que seriam realizadas, em que contornos seriam realizadas, e que
areas seriam trabalhadas e exploradas; quando comecei a intervenc¢do em 1.° CEB, deparei-
me com uma realidade diferente, em que nem tudo poderia estar diretamente interligado, nem
sempre era possivel que acontecesse por diversos motivos.

Tudo isto me incitou curiosidade e vontade de explorar mais esta tematica,
investigando sobre quais seriam 0s motivos existentes para que as diferengas entre os dois
contextos fossem téo visiveis, ou se seria algo que apenas a mim suscitasse duvidas, pela
ainda pouca experiéncia na area.

As diferencas realmente existem, alguns profissionais sentem-nas mais do que outros,
talvez também devido as suas metodologias de trabalho, aos anos de experiéncia, a sua
formacdo ou as suas vivéncias. Penso que com a pratica educativa, estas dificuldades se
atenuam.

A realizacao deste relatério foi realmente importante no meu percurso educativo, e
apesar de todas as dificuldades, aprendi realmente muita coisa. Tive a oportunidade de ouvir
diferentes perspetivas acerca do assunto, pois apesar de colocar questdes durante o0s
estagios, ndo tinha respostas tdo evidentes. Desconstrui conce¢des que tinha e adquiri novas,
também a minha perspetiva sobre a Integragdo Curricular se alterou, esta muito mais

fundamentada, uma vez que investiguei varios autores e profissionais da educacao.
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A Integracéo Curricular pode ser vista de diversas perspetivas, confundindo-se, umas
vezes mais que outras, com a interdisciplinaridade. Existe realmente uma relagédo entre os
conceitos, no entanto estes dependem da énfase que Ihes damos, da intencionalidade
pedagdgica com que trabalhamos e da forma com que organizamos o ambiente educativo.

Na minha perspetiva, as diferencas que existem entre a Educacgao Pré-escolar e 0 1.°
CEB neste sentido, devem-se realmente as estruturas educativas de cada um dos contextos,
porque os documentos que 0s orientam, bem como 0s objetivos que séo exigidos a cada um
deles, sdo diferentes e, como tal, o trabalho huma valéncia e noutra ndo consegue ser igual,
pois 0s modelos educativos sdo diferentes. Nao creio que seja impossivel implementar
processos de Integracdo Curricular no 1.° CEB, até porque existem escolas j4 a adota-los.
Apesar de poder exigir um pouco mais dos profissionais da educacdo, pode ser encarado
como um novo desafio a superar, em prol da aprendizagem e interesse das criangas.

Se desse continuidade a este estudo, para além de uma pesquisa ainda mais
aprofundada sobre a problematica, considero que pudesse ser importante acrescentar mais
participantes ao estudo. Isto é, talvez pudesse entrevistar outro tipo de profissionais, como
pedagogos ou investigadores deste tipo de préticas, e ainda alguns professores que lecionam
em escolas que fazem parte do projeto de Gestao Curricular.

Para finalizar, faco um balanc¢o positivo de todo o0 meu percurso académico e também
da realizacéo deste trabalho, que me proporcionou inimeras aprendizagens, preparando-me
para a ingressao no mercado de trabalho e me deixou com tanta vontade de lecionar, seja em
gue contexto for. Pessoalmente, considero que continuo a identificar-me mais com o trabalho
realizado na Educacdo Pré-Escolar, por questdes meramente vocacionais, apesar de o 1.°
CEB me ter surpreendido bastante.

Refletindo, o setor da educacéo estd em constante transformacao e desenvolvimento,
pelo que é importante a constante investigacdo e exploracdo dentro do mesmo, para que

possa responder as necessidades dos grupos de criangas com que irei trabalhar futuramente.
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Anexo | — Teia do Projeto de creche “Brincar e Sentir”

O que as criancas podem aprender:
- Conhecer diferentes materiais, bem
como as sensagoes que estes lhes
causam;

- Criar oportunidades de exploracdo do
mundo que as rodeia;

- Proporcionar momentos de
brincadeira e exploracao livre de
materiais.

Estratégias a serem
desenvolvidas:

- Criar autonomia nas
criancas de forma a que
estas consigam tomar
decisbes;

- Promover a interacdo do
grupo para que este
desenvolva a capacidade de
interajuda e cooperacgéao;

- Desenvolver atividades que
promovam o
desenvolvimento motor das
criancgas, utilizando a
motricidade.

Como iniciar:

- Conhecer as capacidades
do grupo, de forma a aplicar
atividades adaptadas as
mesmas;

- Realizar atividades
relacionadas com o projeto
de sala, articulando com os
temas trabalhos até entéo
pela educadora.

Recursos:

- Fantoches;

- “Lencgol magico”;

- Materiais sensoriais;
- Mobiles;

- Mdsicas.

Conexdes com outras matérias e
saberes:

- Formacgéo pessoal e social,

- Expresséao corporal/motora;

- Expressao dramatica;

- Expresséao musical;

- Comunicacéo oral;

- Conhecimento do mundo.

Tema:

“Brincar e sentir”

Apresentacgéao final:

- Divulgacéo dos trabalhos em placard;

- Exposicéo de fotografias das atividades
realizadas.
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Atividades paratodo o grupo:

- Leitura de histérias;
- Desenho coletivo;
- Uso do “lengol magico”.

Atividades em grupo:
- Atividades sensoriais;
- Exploragéo livre ou
orientada de materiais
educativos.

Atividades individuais:
- Atividades sensoriais.

Avaliacéo:

- Observacéao direta;

- Conversa com as criancas;
- Registo fotografico.
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Anexo Il - Planificagao da atividade de creche “Massa de Modelar”

- Para finalizar, cada crianca tera a
oportunidade de explorar liviemente a
massa de modelar como desejar.

trabalho que sera
feito durante a
atividade.

Nome da Areas de Recursos
. , Objetivos Estratégias/Atividade . Avaliacéo Duracéo
Atividade Conteudo ) g Materiais ¢ ¢
- Esta atividade inicia-se no periodo da Observacéo
manh&, sendo que, primeiramente, faz- direta:
se uma roda no chdo com o grupo de Observar se as
criancas; criangas...
Exolorar - De seguida, distribui-se por cada uma - exploram os
Iivrempente o das criangas um pouco de farinha para materiais;
. gue estas a explorem livremente; - utilizam o tato;
manusear diversas . - A
- Apos a exploracao livre, da-se inicio a - demonstram
“ - texturas e - . . < . ~ 20
Massa de Expressao . confecdo da massa propriamente dita, - Agua; gosto e diversao
” materials; - - - minutos
Modelar Corporal/Motora de maneira a que o grupo consiga - Farinha. ao longo da
- Fortalecer a ~ ) -
. observar. Coloca-se entdo a farinha atividade.
sensorialidade; . . . .
num alguidar e junta-se agua até que a
- Desenvolver a . i . .
- . massa fique consistente para que seja Registo
motricidade fina. . - .
possivel dividi-la por cada uma das fotogréfico:
criancas; - avaliar o
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Anexo lll - Fotografias da atividade de creche “Massa de Modelar”
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Anexo IV — Planificagao da atividade de creche “Tapete colorido e Coroa dos Reis”

L\lt(i)\:rifa?jae é\oriisucclji Objetivos Gerais Estratégias/Atividade ':)/:j;::isa?; Avaliacéo Duracéo
- Depois da “hora da bolacha”, estende- Observacéo
se no chdo uma tira de papel cenario direta:
com alguma tinta espalhada - Papel
Desenvolvera | 2l€atoriamente, posteriormente coberto cenario: cr?::ee:\s/asresnieari
motricidade; com Lima manga pl'ast|ca; . ; : raze? ao realizar
- Promover a - De segmda, as criancas mowm.entam- - Tintas; pa ~tividade o se
“Tapete Expresséo cooperacio e a se em cima do “tapete” até este ir - Manga » it 20
Colorido— | =~ o e ficando colorido, observando que a astion uitiizam o fafo e a _
Coroa dos P P ’ tinta se vai espalhando & medida que P ’ VISao; minutos
Reis” - Criar momen.tos estas se deslocam sobre ele, seja em - Massa de :
de exploracdo livre; pé, gatinhando ou até espalh’ando com delar: Reg@o
- Explorar o sentido O mo elar: fotogréfico:
da visdo e do tato. | &> Maos: . Farinha e _
- Por fim, quando todas as criangas agua. - divulgar o
tiverem experimentado liviemente o trabalho final.
“tapete colorido”, este servira de base
para fazer a coroa do Dia dos Reis.




Anexo V — Fotografias da atividade de creche “Tapete colorido e Coroa dos Reis”
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Anexo VI — Teia do projeto de JI “A Primavera”

- Identificar caracteristicas distintas
dos seres vivos e identificar
diferencas e semelhancas entre:
animais e plantas;

- Manifestar comportamentos de
preocupacdo com a conservacao da
natureza e respeito pelo ambiente.

O que as criancas podem aprender:

Estratégias a serem
desenvolvidas:

- Trabalho individual, a
pares e em pequenos
grupos;

- Proporcionar o
guestionamento sobre os
novos conhecimentos;

- Estimular o interesse e a
curiosidades da crianga
pelo meio que a rodeia;

- Realizar experiéncias
cientificas;

- Aceder sempre as ideias
prévias das criangas
através do dialogo.

Como iniciar:

- Partindo da dramatizacéo
da histéria “O Som das
Cores”.

Recursos:

- Livros de historias infantis sobre
cada tematica;

- Materiais de desperdicio;

- Materiais e ingredientes culinarios;
- Materiais de laboratério (tubos de
ensaio e suporte);

- Materiais naturais (plantas e
sementes).

Conexdes com outras matérias e
saberes:

- Area de Formagc&o Pessoal e Social
- Area de Expressdo e Comunicagéo
- Area do Conhecimento do Mundo

Tema:
“A primavera”

Apresentacéo final:

- “O Grande Livro da Primavera”,
realizado ao longo da pratica;

- Video com fotografias de todas as
atividades implementadas.
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Atividades paratodo o grupo:

- Conversas de explicitacéo;

- Construcao de poemas;

- Escutar a contagem de histérias;

- Realizagdo de um desenho coletivo;
- Elaboracéo do ramo da espiga;

- Confecao de biscoitos;

- Cancdes alusivas ao tema;

- Experiéncia cientifica.

Atividades em grupo:
- Construcéo do livro;

- Germinagéo do feijdo.

Atividades individuais:

- Desenho da familia;

- Estampagem do coracéo;
- Modelagem dos biscoitos
- Construcéo da borboleta e
da abelha;

- Estampagem da flor.

Avaliacéo:

- Observacéao direta;

- Registo escrito;

- Registo fotografico;
- Construcéo do livro;

- Dialogo final com o grupo.
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Anexo VIl — Planificagao da atividade de JI “As flores mudam de cor”

Area do
Conhecimento do
Mundo

provisoérias para
dar respostas as
questdes
colocadas e/ou
experiéncias que
observam.

concecbes. Ao longo de todo o dia
verificar-se-a os resultados.

compara-las com
a observacao
final.
Registo
Fotografico
- Divulgar o
trabalho final.

Nome da Areas de o o o Recursos o .
. i Objetivos Estratégias/Atividade . Avaliacao Duracéo
Atividade Conteudo Materiais
. rvaca
- Comecga-se por sentar as criangas no Obsg a6ao
tapete: Direta:
- Esperar pela sua o N -
: ~ - | - De seguida, mostra-se 0s materiais as Opservar S¢ as
vez na intervencao i ) criangas tém
. criangas para que estas digam o que
o N nos dialogos, prazer no
Area de Formagéao acham que vamos fazer;
_ dando . . decorrer da
Pessoal e Social . - Depois disto, as criangas sentam-se na N
oportunidades aos experiéncia.
mesa em grande grupo, de modo a - Flores:
outros para .. ’ Conversacom
. . observar e participar no processo de ,
intervirem. . A i as Criancas:
preparacado da experiéncia; - Agua com P b
~ . . - Per r
“As Flores - Enchem-se entéo os tubos de ensaio corante; € C_e erseas 30
mudam de com Aagua e coloca-se corantes criancas .
Cor?” alimentar- - Tubos de conseguem minutos
- Encontrar - Por fim, as flores serdo postas dentro ensaio, expressar %S suas
explicacoes do tubo de ensaio e recolhem-se as| _gyporte concecoes
. prévias e
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Anexo VIl — Fotografias da atividade de JI “As flores mudam de cor”

ORTE/COLAGEM
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Anexo IX — Planificagao da atividade de JI “Encontramos uma caracoleta!”

Area do
Conhecimento do
Mundo

- Compreender e
identificar as
caracteristicas dos
animais.

bem como a sua legenda.

caracteristicas e
habitos de vida
da caracoleta.

Registo
Fotografico
- Divulgar o

trabalho final.

Nome da Areas de o o o Recursos o .
. i Objetivos Estratégias/Atividade . Avaliacéo Duracéao
Atividade Conteudo Materiais
: rvaca
- Comega-se por sentar as criancas Ob;? tagao
ireta:
- Esperar pela sua | no tapete; Observar se
Area d vez naintervencdo |- De seguida, falaremos com as _
E rea ? nos dialogos, dando | criangas, incluindo a sua participagéo, as crlingas
b orrTaggo - oportunidades aos | acerca das caracteristicas e habitos .retspel am~a
[ : interven
essoale socia outros para de vida da caracoleta; Folhas de ed € ga?
intervirem - Depois disto, sera realizada uma apel umas das outras
. X ; n m
pesquisa, com recurso a Internet, pap eise consegue
acerca de caracteristicas importantes | _ canetas de ranspolr parao
. m
R ) sobre o ser vivo, bem como os seus feltro: bape lIJ ta
“Encontramos Area de B ep:es'?n are . habitos e alimentag&o; . caracoleta. 0
uma Expresséo e recriarplasticamente | . posteriormente,  as criancas - Tesoura; on\cl:e.rsa com inut
caracoleta!” Comunicagéo anc|lma|s,t desenhardo numa cartolina uma Cola: asP rlaggas. minutos
nomea an|1etn €8 | caracoleta, a fim de fazer a respetiva - Lola, - Ferceber se
. rian
caracoleta legenda; ] ina: as criangas
) , Cartolina; conhecem
- Por fim, esta sera colada numa
L . . algumas
pagina do nosso livro da primavera | - Computador.
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Anexo X — Fotografias da atividade de JI “Encontramos uma caracoleta!”
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Anexo Xl — Teia do projeto de 1.° CEB “Aceita a diferenga” (1.° e 2.° anos)

O que as criancas podem aprender:
- Pretender que a crianca seja capaz
de assumir atitudes de compreenséao
e de respeito pelas diferencas que
caracterizam a diversidade humana e
pelas suas expressoes.

Estratégias a serem
desenvolvidas:

- Trabalho individual, a
pares e em pequenos
grupos;

- Utilizar recursos didaticos
na introducdo de novas
tematicas;

- Introduzir conteddos
através de cancoes;

- Interagir e refletir durante
o conto de historias.

Como iniciar:

- Partir das concecdes
prévias dos alunos para
iniciar um novo conteldo;
- Dar inicio a atividades
através da leitura de
historias.

Recursos:

- Livros de histdrias infantis sobre
cada tematica;

- Manuais escolares;

- Plataforma “Aula Digital”;

- Materiais de laboratério, de
expressao plastica e de ginasio.

Conexdes com outras matérias e
saberes:

- Portugués;

- Matematica;

- Estudo do Meio;

- Expressodes Artisticas;

- Cidadania e Desenvolvimento.

Tema:
“Aceita a diferenca”

Apresentacgéao final:

- Apresentacéo das atividades
implementadas ao longo da pratica,
em formato PowerPoint;

- Exposicéo de placards informativos
nas paredes da sala.
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Atividades paratodo o grupo:

- Conversa de explicitagéo;

- Introducéo de temas incluidos no
Programa e Metas Curriculares do 1.°
CEB.

Atividades em grupo:

- Experiéncias;

- Atividades de Expressbes
Artisticas;

- Atividades de Cidadania e
Desenvolvimento.

Atividades individuais:

- Questionamentos;

- Resolucbes de exercicios
no manual/livro de fichas;

- Fichas de trabalho.

Avaliacéo:

- Observacéao direta;
- Registo escrito;

- Registo fotografico;

- Didlogo final com o grupo.
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Anexo Xll — Planificagao da atividade de 1.° CEB “A minha familia” (1.° e 2.° anos)

aceitacéo da
diferenca para outros
contextos.

criancas representem os familiares a
sua escolha.

ANt(i)\;ri]:a(ilae é;i?;u(;i Objetivos Estratégias/Atividade T/IZinrisa(if Avaliacéo Duracéo
- Esta atividade ira ser implementada Observacéo
no periodo da aula de Estudo do direta:
Meio, com o intuito de abordar a Observar se as
- Estabelecer tematica referente a familia; criangas...
Estudo do Meio relagoes de - Assim sendo, a professora - conseguem
Bloco 2 - A pargnt?sco (pai,, mae, | estagiria, comecara por abordar o relacionar os
Descoberta dos irmaos e avos); respetivo tema através da leitura da graus de
Qutros e das - Representarasua | histsria “O Livro da Familia”, de Todd parentesco e
InstituicGes familia (pinturas, Parr: Livro d representar a sua
desenhos, ...). - Ap6s a leitura da histdria, existira _hils\:(rjoria? familia.
‘A Minha pem como uma conversa de reflodo | ~Fohasde | Comversacom | g,
Familia” sobre todas as familias das criancas papel b.ra}nco; as cTiancas. minutos
_ ’ - Materiais de | - compreender se
- Reconhecer ab’oro'lando qspetos referlo!os pelas desenho e reconhecem as
diferentes tipos de | Proprias, salientando as diferencas pintura. diferentes familias
familia; existentes; o e respeitam a
- Respeitar a - I?ara finalizar, sera pedido a cada~ diferenca entre as
Cidadania e diferenca entre crianca, que faga uma representacéao, mesmas.
Desenvolvimento familias: em desenho, da &rvore genealdgica
- Mobilizar a da sua propria familia, em que as Registo

fotografico:

- apresentar o
trabalho
realizado.
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Anexo Xlll — Fotografias da atividade de 1.° CEB “A minha familia” (1.° e 2.° anos)

O LIVRO DA FAMILIA
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Anexo XIV — Planificagao da atividade de 1.° CEB “Sentir diferente” (1.° e 2.° anos)

- Deslocar-se em
coordenacdo com um
par.

de reflexdo acerca de toda a
atividade.

Nome da Areas de I . . Recursos .
L . Objetivos Estratégias/Atividade . Avaliagcao Duracgéo
Atividade Conteldo J d Materiais ¢ ¢
- Esta atividade ira consistir em trés
momentos diferenciados;
- No primeiro momento, realizar-se-a
Estudo do Mei uma atividade experimental, ao nivel - Ficha de Observacao
studo do Meio da area do Estudo do Meio, sendo registo; direta:
Bloco1-A - Distinguir objetos . At 4 e ’
que o principal objetivo sera identificar - Saco de Observar se as
pela textura e forma. | g y4rios objetos sem os ver: pano; criangas...
Mesmo - Assim sendo, a turma ira ser dividida _ Lapis; - identificam e
em trés grupos, sendo que cada um - Colher: caracterizam
destes terd um saco de pano com 0s - Afia; determinados
diversos materiais la dentro, para que - Botbes: objetos apenas 90
“Sentir ~Reagir cada aluno, na sua vez, tente - Plasticina: com o toque; minutos
Diferente” espontaneamente, adivinhar qual o objeto que esta a - Borracha: - mimam (dois
por tocar, acabando por mencionar - Rolha: corretamente as | perjodos)
gestos/movimentos a algumas caracte.risti(ias do mesmo; - L& ) a(;(”)esE
ilustraces, atitudes e | - Apo§ a goncretlzagao d.a - Imagens - tém confianca
Express&o gestos: experiéncia, cada.l aluno ira preencher | jmpressas e no outro, pem
Artistica - Orientar-se no uma folha de registo acerca da plastificadas | Como espirito de
D ci espaco a partir de mesma, como forma de consolidagéo com acoes; entreajuda e
referéncias auditivas do que sera abordado; - Lengos de | colaboragéo entre
e tateis: - Para finalizar, existird uma conversa pano. pares.
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Cidadania e
Desenvolvimento

- Transmitir valores
de cidadania
(aceitacdo da

diferenca);

- Adequar
comportamentos em
contexto de
cooperacao;

- Interagir com
tolerdncia, empatia e
responsabilidade.

- No segundo momento, como forma
de articulacdo com a experiéncia ao
nivel da area de Estudo do Meio, os
alunos terdo a oportunidade de
realizar uma atividade de Expressao
Dramaética;

- Assim sendo, ir4 existir um saco de
pano com diversas representacoes de
acoes, relativas aos cinco sentidos,
em gue cada aluno, na sua vez, tera
de tirar uma para a mimar
adequadamente para o grupo, com o
intuito de adivinharem o que se estara
a representar,

- Posto isto, o primeiro aluno que
responder corretamente, terd de dizer
qual dos cinco sentidos esta
associado a acao representada, bem
como o respetivo 6rgao do corpo
humano;

- Para finalizar, existird uma conversa
de reflexdo acerca de toda a
atividade.

- No ultimo momento, para concluir
este conjunto de atividades, ir4 ser
realizada um exercicio a pares, em
gue um dos alunos encontrar-se-a de
olhos vendados, com o intuito de ser
guiado pelo colega, seguindo as
indicagbes do mesmo;

Conversacom
as criancas:

- compreender
gual a reflexdo do
grupo acerca da
diferenca.

Ficha de registo:
- perceber se 0s
conteudos séo
consolidados.

Registo
fotografico:
- apresentar o
trabalho
realizado.
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- Para finalizar, existirdA uma conversa
de reflexdo acerca de toda a
atividade.
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Anexo XV — Materiais da atividade de 1.° CEB “Sentir diferente” (1.° e 2.° anos)

Nome:

Data:

Seleciona com X os objetos em gue tocaste:

696
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L] [

Rodeia a caracteristica correta de acordo com cada um

dos objetos que tocaste:

5

fino / grosso

fria / quente
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rugosa / lisa

©00
000

grande/pequeno

dobra / ndo dobra

macia / dura
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Anexo XVI - Teia do projeto de 1.° CEB “Juntos chegamos mais longe” (3.° ano)

O que as criancas podem aprender:
- Identificar e reconhecer a
importancia de normas e regras de
boa convivéncia social e de respeito
mutuo;

- Aprender a partilhar objetos e ideias;
- Identificar diferentes pontos de vista;
- Reconhecer a importancia da
capacidade de argumentar e debater
as suas ideias e as dos outros;

- Entender e colocar-se na perspetiva
do outro, expressando sentimentos.

Estratégias a serem
desenvolvidas:

- Trabalho individual, a
pares e em pequenos
grupos;

- Realizar atividades
tecnolégicas em pequenos
grupos;

- Proporcionar o contacto
com materiais tecnologicos
em pequenos grupos;

- Criar debates, em grande
grupo, no final de cada
aula, refletindo acerca dos
conteudos abordados.

Como iniciar:

- Partir das dificuldades do
grupo;

- Realizar atividades no
exterior como incentivo a
aprendizagem.

Recursos:

- Manuais escolares;

- Plataforma “Escola Virtual’;

- Plataforma “Aula Digital”

- Livros de historias infantis sobre
cada tematica;

- Materiais de laboratorio, de
expressao plastica e de ginasio.

Conexdes com outras matérias e
saberes:

- Portugués;

- Matematica;

- Estudo do Meio;

- Expressodes Artisticas;

- Cidadania e Desenvolvimento.

Tema:
“Juntos chegamos mais longe”

Apresentacao final:
- Conversas de reflexdo no final de
cada atividade.
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Atividades paratodo o grupo:

- Conversa de explicitagéo;

- Introducdo de temas incluidos no
Programa e Metas Curriculares do 1.°
CEB.

Atividades em grupo:

- Atividades no exterior;

- Atividades de Expressoes
Artisticas;

- Experiéncias;

- Jogo na plataforma online
(“Kahoot!’);

- Trabalhos de pesquisa na
internet, recorrendo aos
computadores.

Atividades individuais:

- Questionamentos;

- Resolucbes de exercicios
no manual/livro de fichas;

- Fichas de trabalho.

Avaliacéo:

- Observacéao direta;
- Registo escrito;

- Registo fotografico;

- Didlogo final com o grupo.
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Anexo XVII — Planificagao da atividade experimental de 1.° CEB “Conservagao de alimentos” (3.° ano)

ANt?\r/?;a?jaé é‘(;(na?;%eo Objetivos Estratégias/Atividade T/IZinrisaci)s Avaliacéo Duracéo
- Neste periodo, a professora - Quadro de Observagao
estagiaria, comecara por levantar as giz; direta:
- Realizar concecoes previas dos alunos acerca - Quadro Observar se as
Estudo do Meio experiéncias com da conservacéo de alimentos, interativo; criancas...
Bloco 5 - A alimentos; explorando a pagina 105 do manual, - Caderno - conseguem
Descoberta dos - Executar uma uma vez que esta aborda o tema em diério; fazer previsdes de
Materiais e atividade questdo; - Plataforma | 5contecimentos;
Objetos experimental tendo | - APOs a discussao, os alunos iréo “Escola - utilizam
como base um guido. | Preencher um guido da atividade Virtual”; corretamente o
Atividade experimental, presente no manual, - Manual quido.
Experimental que se ira realizar, dividindo a turma (pagina 105); | _tam organizagio 60
“Conservacao em grupos de trabalho; - Copos de na repartico de minutos
de Alimentos” - Antes de iniciar todo o processo plastico; tarefas:
experimental, sera também realizada - Marcador; - respeitam as
- Colaborar e uma conversa sobre os - Faca; opinies do
trabalhar em grupo; | procedimentos realizados em -Uma grupo
Cidadania e - Escutar, atividades experimentais, cenoura; '
Desenvolvimento compreender e questionando os alunos sobre as - Pelicula Registo
respeitar as varias que ja realizaram até ent&o; aderente; fotografico:
perspetivas de outros. | _ pe seguida, da-se inicio a atividade - Agua; - apresentar. o
experimental em conjunto com toda a - Vinagre, trabalho realizado
turma, seguindo o guido do manual. - Sal.
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Anexo XVIII — Fotografias da atividade experimental de 1.° CEB “Conservagao de alimentos” (3.° ano)
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Anexo XIX — Planificagao da atividade de 1.° CEB “Vamos relembrar o que aprendemos!” (3.° ano)

- Identificar os
diferentes tipos de
determinantes
(artigos, possessivos
e demonstrativos);
- Expandir e reduzir
frases;

esta atividade sera concretizada com
recurso as tecnologias, uma vez que
consistira na aplicagédo de um quiz,
elaborado numa plataforma online, o
“Kahoot!”. Este quiz ser4 composto
por questdes relacionadas com todos
0s contelidos gramaticais ja
abordados, de forma a serem
relembrados;

respeitando-se.

Conversacom
as criangas:
- compreender se
os contelidos séo
consolidados.

L\lt(i)\:ri]dea?jae é;i?;%i Objetivos Estratégias/Atividade I:/;grrisa?ss Avaliagcéo Duracéo
- Esta atividade ira ser realizada como
forma de consolidacao dos contetudos
- Classificar palavras | gramaticais trabalhados até entéo e, Observacéo
guanto ao numero de | por sua vez, irh também ser uma direta:
silabas e quanto & | forma de reviséo para a ficha de Observar se as
posicdo da silaba avaliacao; criangas...
ténica; - Assim sendo, no segundo periodo - identificam e
- Identificar os tipos | da manh4, far-se-4 uma revisao relacionam os
.d.e frase; acerca dos conteudos gramaticais ja - Computador; d|ver,sos
- Identificar pronomes | abordados; - Quadro conteudos
pessoais; - Apés a revisdo de todas as interativo: gramaticais,
“Vamos - Identificar adjetivos | tematicas, a turma sera dividida em i Tablets: respondendo
Relembrar o Portugués qualificativos e a sua | quatro grupos, para, posteriormente, ’ corretamente ao 60
., . A A - Plataforma _ .
que ja Gramatica concordancia, ser distribuido um tablet, por cada um online quiz; minutos
Aprendemos” - Conjugar verbos destes; “Kahoot!”™ - cooperam entre
regulares e - De seguida, seréa explicado o jogo. i Quadro.d’e si, enquanto
irregulares; Como forma de diferenciar a pratica, giz. grupo,
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- |dentificar afixos de
uso mais frequente.

Cidadania e
Desenvolvimento

- Colaborar e
trabalhar em grupo;
- Escutar,
compreender e
respeitar as
perspetivas de outros.

- Ao longo da atividade serdo feitas
paragens, sempre que for necessario,
para discutir acerca da matéria, bem
como esclarecer eventuais duvidas
gue possam surgir;

- Para concluir, seré feita uma
reflexdo acerca da atividade
realizada, de modo a verificar as
aprendizagens adquiridas, bem como
os contelidos que os alunos terdo
mais duvidas, sendo que sera feita
uma revisdo mais aprofundada
desses mesmos contelidos, no
quadro de giz.

Registo
fotografico:
- apresentar o
trabalho
realizado.
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Anexo XX — Materiais da atividade de 1.° CEB “Vamos relembrar o que aprendemos!” (3.° ano)

Questions (12) Show answers

1- Quiz
A palavra "agricultura” é uma palavra...

2-Quiz
Classifica quanto ao nimero de silabas: "dinheiro"

Gramética

1favorite 6 plays V4 players

“Como esta o tempo hoje?" é uma frase do tipo

A public kahoot

Revisdes de gramitica

Turmas

IRl

4 - Quiz

Created 10 months ago

4 - Quiz
Qual o grau aumentativo da palavra "cdo"?

u Caozao 4
n Caozinho P9

6 - Quiz
Na frase "Ontem vi um rebanho parado no meio da estrada", a palavra

“rebanho" é...

u Um verbo X

n Um nome comum b 4
: Um adjetivo X
u Um nome coletivo v
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Anexo XXI — Tabela de identificacdo dos educadores e professores

STeEo e Percurso Tipo de
identificacdo dos Género Idade L. Anos de servigco Valéncia . p .
. acadéemico instituicdo
entrevistados
Licenciatura em
E1 Feminino 32 anos Educacéo de 10 anos Creche IPSS
Infancia
Licenciatura em
E2 Feminino 38 anos Educacéao de 15 anos Creche IPSS
Infancia
Licenciatura em
Es Feminino 43 anos Educacéao Pré- 19 anos Pré-escolar IPSS
Escolar
1 i o — o
P1 Feminino 39 anos L|cer.10|atu5a.em 18 anos 1.°CEB 2 ano Publico
Ensino Basico de escolaridade
Licenciatura em
i Acirn” o . e)
P2 Feminino 45 anos Ensm.o Basico: 22 anos 1.°CEB 4 ano Publico
Variante de de escolaridade
Educacéo Fisica
Bacharelato em 1.°
o _ 120
P3 Feminino 51 anos Ciclo do Ensino 30 anos 1.°CEB 3 ano Publico
Basico de escolaridade
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Anexo XXIl — Guiao das entrevistas

Topicos Orientadores/Questbes

Topicos Orientadores/Questbes

Bloco Objetivos . .
) Educadores de Infancia Professores de 1.° Ciclo
e Explicitar os objetivos da e Agradecer a disponibilidade para a e Agradecer a disponibilidade para a
entrevista, realizacdo da presente entrevista; realizacdo da presente entrevista;
Solicitar a autorizacao do ¢ Garantir a confidencialidade de todas as e Garantir a confidencialidade de todas as
Bloco |

Legitimacgéo da
entrevista e
caracterizacao do
entrevistado

entrevistado;

Garantir a confidencialidade e
0 anonimato;

Caraterizar o entrevistado.

informag0des fornecidas, utilizando-as
apenas para 0 meu estudo;
1.1. Qual asuaidade?
1.2.  Qual o seu percurso académico?
1.3. De quantos anos de servico dispbe?
1.4. Qual a valéncia e com que idades
se encontra a trabalhar?

informagdes fornecidas, utilizando-as
apenas para o meu estudo;
1.1. Qual asuaidade?
1.2. Qual o seu percurso académico?
1.3. De quantos anos de servico dispbe?
1.4. Em que ano de escolaridade se
encontra a lecionar?

Bloco Il
Concecgdes acerca
do processo de

Recolher concecdes acerca do
processo de integracao
curricular;

Identificar opinides dos
profissionais de educacgéo

2.1. O que é para si a integracéo
curricular?

2.2.  Considera que o processo de
integracao curricular é tido em conta
pelos profissionais da educacéo?

2.1. O que é para si a integragédo
curricular?

2.2. Considera que o processo de
integragdo curricular € tido em conta
pelos profissionais da educacéo?

I:LT%L?JGIZS acerca do processo de 2.3. Con_sidera que a in.t_egragéo 2.3. Consider_e} gue a integracao curr_icular
integracao curricular. curricular pode facilitar o processo pode facilitar o processo de ensino-
de ensino-aprendizagem? aprendizagem?
Reconhecer se o0s 3.1. Alintegracgdo curricular esta presente | 3.1. A integracao curricular esta presente
Bloco Il educadores/professores nas suas planificacdes? De que nas suas planificacdes? De que
Planificar para a entrevistados tém em forma? forma?
integracao consideracgdo o processo de 3.2.  Poder-me-4a dar exemplos de 3.2.  Poder-me-a dar exemplos de
curricular integracédo curricular aquando planificacdes integradas? planificacdes integradas?

da sua planificacao.
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Compreender de que formaas | 4.1. Relativamente a pratica, considera 4.1. Relativamente a prética, considera
planificagdes que integram ou gue existam obstaculos ao processo gue existam obstaculos ao processo
néo a integragao curricular, sédo de integragéo no desenvolvimento de integragdo no desenvolvimento da
aplicadas; da mesma? mesma?
Identificar vantagens e 4.2.  Quais considera serem as 4.2.  Quais considera serem as vantagens
desvantagens acerca do vantagens e desvantagens do e desvantagens do processo?
Bloco IV processo; processo? 4.3. Na sua perspetiva, o regime de
A integracéo Identificar dificuldades sentidas | 4-3.  Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a
curricular na pelos educadores/professores monodocéncia facilita a implementacéo da integracéo
préatica educativa aquando da implementac&o implementacado da integracéo curricular?
das suas planificacées; curricular? 4.4. Considera que os Programas e Metas
Relacionar o processo de 4.4. Considera que as Orientagbes Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino
integracao curricular com os Curriculares para o Ensino Pré- Basico favorecem a execugéo de
documentos orientadores de escolar favorecem a execugéo de praticas de integracdo curricular? Em
cada uma das valéncias. praticas de integracéo curricular? que medidas?
Em que medidas?
Bloco V Recolher opinides acerca da 5.1. Relativamente a aprendizagem das | 5.1. Relativamente & aprendizagem das
Aprendizagem das aprendizagem das criancas, criancas, considera que o0 processo criangas, considera que 0 processo
criangas com a relativamente a implementacéo de integracgéo curricular pode de integracédo curricular pode
integracao do processo de integracao favorecé-la? Como? Dé exemplos. favorecé-la? Como? Dé exemplos.
curricular curricular.
Concluir a entrevista; 6.1. Paraterminar, tem algum tépico que | 6.1.  Para terminar, tem algum topico que
Bloco VI Recolher tdpicos que possam pretenda aprofundar ou acrescentar pretenda aprofundar ou acrescentar a
Observagdes nao ter sido aprofundados ao a esta entrevista? esta entrevista?

longo de toda a entrevista.

109




Anexo XXIII - Transcri¢cao das entrevistas realizadas as educadoras/professoras

Educadora 1 (Ea)

1.1.: Qual asuaidade?

Resposta: 32 anos.

1.2.: Qual o seu percurso académico?
Resposta: Tirei a licenciatura em Educac&o de Infancia, na Universidade de Evora, entrei em
2005 e sai em 2009.

1.3.: De quantos anos de servico dispde?

Resposta: 10 anos.

1.4.: Qual avaléncia e com que idades se encontra a trabalhar?
Resposta: Ja trabalhei em pré-escolar, neste momento estou em creche e estou com a sala

de 1 a2 anos.

2.1.: O que é para si aintegracdo curricular?

Resposta: Bom, para mim, a integracdo curricular € quando queremos transmitir um
contetdo, uma ideia, um conceito, nem que seja um animal. Por exemplo, adequado mais a
creche, eu quero transmitir, quero falar sobre aquele animal, e utilizo as varias areas, ou seja,
utilizo por exemplo a expressdo motora, imito o cdo, mostro imagens de cées... A nivel da
musica, cdes a ladrar, a cancdo do cdo... fazemos pinturas de cées. Tento utilizar todas as

areas para transmitir aguele conceito, aquele contelido, seja o que for que queira transmitir.

2.2.. Considera que o processo de integracdo curricular é tido em conta pelos
profissionais da educagéo?

Resposta: Eu gostava que fosse mais, sinceramente. Acho que, do conhecimento que tenho,
e dos profissionais que vejo, acho que deviam ter mais esse cuidado, que € para as criancas
conseguirem adquirir melhor aqueles conceitos, aquelas ideias, através da experiéncia nas

varias areas, portanto.

2.3.. Considera que a integracdo curricular pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?
Resposta: Sem davida, sem duvida! Acho que é uma mais-valia, acho que € mesmo a chave

para facilitar, sinceramente, eu acho.
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3.1.: Alintegracdo curricular esta presente nas suas planificagbes? De que forma?

Resposta: Sim. Ainda agora dei o exemplo, por exemplo do animal, é exatamente isso. E isso
gue eu tento fazer, agora estou na creche, é tudo muito mais vivenciado por eles. Ainda hoje,
fizemos... tinhamos feito esta semana: pintamos um gato, andadmos todos a miar pela sala,
ensino cangdes dos gatos, fizemos um poéster com o que é que o gato faz: ele mia, “ronron”,
faz aquelas coisas todas, 0 que € que ele come, o0 que é que ele ndo come. As cancgdes, a
expressdo motora, a pintura... tudo. Tentamos fazer tudo que tenha a ver com aquele conceito,

com a atividade, neste caso o animal.

3.2.: Poder-me-4a dar exemplos de planifica¢ces integradas?

Resposta: Acho que o exemplo que dei ja o demonstra. Como disse, trabalham-se as varias
areas, interligando-as e trabalhando determinado conceito.

4.1.: Relativamente a pratica, considera que existam obstaculos ao processo de
integracdo no desenvolvimento da mesma?

Resposta: Eu penso que ndo hé obstaculos, na pratica ndo ha. Tendo em conta que somos
nos que planificamos, somos nés que definimos, pelo menos no meu caso, somos nés que
definimos tudo... se houver obstaculo, sou eu que o ponho. Portanto, acho que ndo ha

obstaculos.

4.2.: Quais considera serem as vantagens e desvantagens do processo?

Resposta: As vantagens, |4 esta... eu acho que € mais facil de eles adquirirem e de
consolidarem um determinado conhecimento, ou conceito. Estas séo as principais vantagens,
nao nos interessa a nds que eles nao percebam aquilo que estamos a transmitir, ou que néo
consiga ficar l4 nada daquilo que estamos a ensinar... eu nao consigo ver desvantagens, muito
sinceramente ja tinha pensado no assunto, e ndo consigo ver uma desvantagem. Se eu lhe
posso passar tudo, de diversas formas, € claro que para certas criancas faz mais sentido a
pintura, para outros tem muito mais sentido a expressao motora..., mas se eu consigo chegar

a todos de diversas formas, ndo estou a ver uma desvantagem.

4.3.: Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a implementagdo da
integracgéo curricular?

Resposta: A monodocéncia facilita a implementacdo da integracdo curricular, uma vez que o
educador pode gerir o seu tempo e os conteudos a desenvolver, podendo articular os
diferentes dominios, proporcionando assim um desenvolvimento global da crianca. A
monodocéncia permite ainda ao educador adequar o curriculo aos objetivos que pretender
atingir e ao seu grupo. Ao trabalhar em regime monodocéncia, o educador tem se integrar nos

variados contelidos que sao apresentados, dado que leciona sozinho diversos dominios.
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4.4.: Considera que as Orientacdes Curriculares para o Ensino Pré-escolar favorecem
a execucdao de préticas de integracao curricular? Em que medidas?

Resposta: Que as orientagdes curriculares favorecem a integracdo curricular... sim. Elas ndo
sdo muito claras, nem sempre muito especificas, mas acho que sim, favorecem. Acho que
sim.

5.1.: Relativamente a aprendizagem das criancas, considera gque 0 processo de
integracgao curricular pode favorecé-la? Como? Dé exemplos.

Resposta: Sem duvida, tal como ja disse e dei alguns exemplos. Acho que favorecem mesmo.

6.1.: Para terminar, tem algum tépico que pretenda aprofundar ou acrescentar a esta
entrevista?

Resposta: Nao tenho nada a acrescentar. Posso falar s6 em relacdo a mim, eu ndo consigo
trabalhar de outra forma que ndo assim. Nao consigo, nao sei se é s6 a minha forma de
trabalhar, acho que para mim s6 tem sentido quando conseguimos ir a todas as areas para
transmitir um determinado contetdo ou conhecimento... porque eles percebem de uma forma
muito mais global, conseguem até encarar as coisas de outra forma, pronto, ndo consigo

mesmo ver de outra maneira sendo assim.
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Educadora 2 (E2)

1.1.: Qual asuaidade?

Resposta: 38 anos.

1.2.: Qual o seu percurso académico?

Resposta: Entdo... fiz a licenciatura em Educacédo de Infancia na ESES, terminei em 2005.

1.3.: De quantos anos de servi¢o dispde?

Resposta: Foi desde 2005, portanto 15 anos de servico.

1.4.: Qual avaléncia e com que idades se encontra a trabalhar?
Resposta: Neste momento estou a trabalhar na creche, com criancas com idades desde os

12 aos 24 meses.

2.1.: O que é para si a integragdo curricular?
Resposta: A integracdo curricular, para mim, basicamente é integrar todas as areas de
desenvolvimento num projeto. Podemos basear-nos num projeto e tentamos abranger todas

as areas de conteldo e desenvolvimento hesse mesmo projeto.

2.2.. Considera que o processo de integracdo curricular é tido em conta pelos
profissionais da educagéo?

Resposta: Muitas vezes néo... pela experiéncia que tenho penso que cada vez menos. As
educadoras fazem muito o que Ihes... vamos la ver como hei de dizer isto. Cada vez mais vejo
“Olha, vou fazer uma pintura, vou fazer os animais!”, mas porqué? Houve algum interesse por
parte da crianca para que isso aconteca? Pronto... e acho que utilizam muito as pinturas e a
expressdo plastica, muito para mostrar. Cada vez mais tem que se mostrar trabalho aos pais
e, ha minha opinido, o trabalho para mostrar aos pais € 0 menos interessa no meio de isto

tudo, ndo é? E importante que as criangas percebam aquilo que estio a fazer.

2.3.. Considera que a integracdo curricular pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?
Resposta: Sim, muito! A crianga percebe muito mais daquilo que se esta a falar se houver

um contexto, e se conseguirmos abranger todas as areas.

3.1.: A integracéo curricular esta presente nas suas planificacbes? De que forma?

Resposta: Sim, sim.
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3.2.: Poder-me-a dar exemplos de planificacdes integradas?

Resposta: Por exemplo, falo dos animais porque é aquilo que as criancas destas idades mais
procuram... 0 cdo, comeg¢am a imitar o som. A partir dai, podemos trabalhar, normalmente
numa planificacdo semanal, a historia dos animais, a imitacdo dos animais, vamos para o
chéo, fazemos com eles... ha a cancdo, hd a expressao plastica, ha a matemética com as 4
patas, as 2 orelhas, pronto... e huma planificagcdo semanal conseguimos distribuir estas

atividades pelos varios dias, criando uma relagdo entre as areas de conteudo.

4.1.: Relativamente a pratica, considera que existam obstaculos ao processo de
integracdo no desenvolvimento da mesma?

Resposta: SO se quisermos...

4.2.: Quais considera serem as vantagens e desvantagens do processo?

Resposta: Eu acho que ndo ha grandes desvantagens. Eu acho que s6 ha vantagens para a
crianca. Se houver um fio condutor, elas percebem as coisas de outra maneira, ndo fazer as
coisas sO porque sim... Tem de haver um fio condutor para nés e para eles, e quando isso

acontece eu acho que ndo vejo nenhuma desvantagem.

4.3.: Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a implementacdo da
integracéao curricular?

Resposta: Enquanto educadora de infancia considero que o regime de monodocéncia é
benéfico e facilita a integracao curricular. Na pratica educativa em contexto de creche e pré-
escolar a integracdo curricular € pensada através de uma planificacdo que, na maioria das
vezes, advém do trabalho projeto. A planificacdo tem sempre em conta as diversas areas de
desenvolvimento, e permitir sempre a integracéo da perspetiva das criancas. Considero que,
0 regime monodocéncia permite adequar a pratica de uma forma muito mais flexivel, trazendo

muitos beneficios a integracgao curricular.

4.4.: Considera que as Orientacdes Curriculares para o Ensino Pré-escolar favorecem
a execucdao de préticas de integracao curricular? Em que medidas?
Resposta: Eu acho que sim. Da-nos a liberdade de gerirmos como acharmos melhor, ainda

por cima foram modificadas, acho que neste momento existe flexibilidade para isso.

5.1.: Relativamente a aprendizagem das criancas, considera que o processo de
integracao curricular pode favorecé-la? Como? Dé exemplos.

Resposta: Favorece, sim. Mas acho que devia haver uma continuidade... ndo sé nés
trabalharmos isso na creche e no pré-escolar, mas haver uma continuidade do trabalho... falo

pelo conhecimento que tenho a nivel de 1.° ciclo, e acho que ndo ha grande continuidade
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nisto. Cada vez mais as escolas estédo a tentar fazer essa integracao curricular, ndo é? Mas
acho que ndo ha grande continuidade e acho que é confuso para criancas mais velhas estar,
por exemplo, em ciéncias a falar de uma coisa, em portugués a falar de outra... parece que
ndo h& uma ligagéo tao visivel, e acho que era muito mais favoravel se houvesse. Vamos la
ver, 0 nosso curriculo como educadores de infancia, n6s defendemos muito isso e depois
parece que h& uma quebra a partir do 1.° ciclo. As criangas véo habituadas a verem tudo de
uma forma abrangente, por exemplo com um projeto de planetas, em que é possivel trabalhar
todas as areas... quem diz planetas, diz outra coisa, este € s6 um exemplo, mas falando de
um projeto, em que se conseguem trabalhar todas as areas curriculares e depois chega o 1.°
ciclo e parece que quebra ali um bocado, as criangcas quebram também, eu acho que eles
sentem isso... aquela aprendizagem que eles levam, muitas das vezes, eu acho que pode
haver um retrocesso e acho que era muito importante, ndo sei se estou a fugir um bocado a
resposta, mas acho que era importante haver essa continuidade... para haver uma légica nas
coisas, tudo tem uma légica e se numa disciplina falam em determinado tema e noutra falam
noutro que nada tem a ver com aguele, eu acho que eles chegam as tantas e perdem-se,

acho que é natural... e acho que era importante haver essa ligacao e essa continuidade.

6.1.: Para terminar, tem algum tépico que pretenda aprofundar ou acrescentar a esta
entrevista?
Resposta: Acho que ndo... realmente acho que € muito importante a presenca da integracéo

curricular, penso que ficou tudo dito.
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Educadora 3 (Es)

1.1.: Qual asuaidade?

Resposta: 43 anos.

1.2.: Qual o seu percurso académico?

Resposta: Tirei a licenciatura em Educacéo Pré-escolar, na ESE de Santarém.

1.3.: De quantos anos de servi¢o dispde?

Resposta: 19 anos.

1.4.: Qual avaléncia e com que idades se encontra a trabalhar?
Resposta: Neste momento estou a trabalhar na resposta social a creche e estou com criancas

com a idade de 2 anos.

2.1.: O que é parasi a integracgdo curricular?

Resposta: Ora bem, como ndo ha um programa no pré-escolar, como ha nos outros niveis
de ensino, eu acho que cabe ao educador criar o seu curriculo. Acho que deve haver uma
articulacdo entre trés “pontos” principais: a organizacdo do ambiente educativo, a
intencionalidade educativa e as areas de contetdo. Para mim faz sentido haver a integracéo
curricular quando ha uma articulagédo entre as diferentes areas e dominios das orientagcoes

curriculares. Elas ndo devem ser vistas em separado, mas sim como um todo.

2.2.: Considera que o processo de integracdo curricular é tido em conta pelos
profissionais da educacao?

Resposta: Sinceramente? N&o... Uns sim, outros néao.

2.3.. Considera que a integracdo curricular pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?

Resposta: Claro.

3.1.: Aintegracdo curricular esta presente nas suas planificagées? De que forma?

Resposta: Sim, acho que esta presente. Vou explicar... existem as planificacdes que eu faco,
tendo em conta o projeto inicial do ano letivo, em que eu acho que ndo ha necessidade de
fazer uma grande elaboracdo e, mais visivelmente em pré-escolar, que eu acho muito

importante, sdo os projetos de situacéo.

3.2.: Poder-me-a dar exemplos de planificagcdes integradas?
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Resposta: Por exemplo, houve um ano em que estdvamos a ir para o refeitorio, e 0 grupo
verificou que o lago estava pouco apelativo, s6 14 tinha mesmo as tartarugas... a partir dai
surgiu um projeto de situagéo, obviamente que o educador tem o papel de orientar, onde, em
conjunto, havendo este problema, foram surgindo varias problematicas relacionadas, e
desenvolvemos varios conceitos. Ai, € onde entra a tal integragdo curricular. Surgiu, na parte
do conhecimento do mundo, as tartarugas e tudo o que esta a elas associado; surgiu e surge
sempre, visto que é uma area transversal, a formacéo pessoal e social em que houve o
trabalho de equipa daquele grupo e os valores a isso inerentes; depois fomos buscar a
matematica porque decidimos decorar o lago com barcos feitos com rolhas de cortica, foi
necessario perceber com quantas rolhas de cortiga tinham de ser feitos os barcos; depois
dentro da expressao e comunicagdo, a expressao plastica durante a decoracao e elaboracao
dos barcos; ainda nas ciéncias do conhecimento do mundo, em que se investigou o que flutua
e nao flutua, que tipos de materiais; e a linguagem que esta sempre presente, e surge sempre
novo vocabulario relacionado com as situacdes; e pronto, houve um grande trabalho a volta
de toda a situac&o que partiu de observacdes do grupo, e que deu origem a um grande projeto,

em que foi possivel trabalhar as areas todas.

4.1.: Relativamente a pratica, considera que existam obstaculos ao processo de
integracao no desenvolvimento da mesma?

Resposta: Nao.

4.2.: Quais considera serem as vantagens e desvantagens do processo?

Resposta: A principal vantagem é a abordagem de todas as areas, sendo que contribui para
gue o educador, por exemplo, hdo caia no erro, uma vez que temos sempre a nossa area de
conforto, e as vezes acabamos por nos esquecer das outras areas. Com a integracao
curricular, nenhuma delas fica de fora e isto favorece uma maior aprendizagem por parte das

criangas.

4.3.: Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a implementacdo da
integracao curricular?
Resposta: Sim, porgue o educador consegue articular as varias areas nas suas planificacoes.

Se fosse um educador para cada area, perdia-se essa articulagéo.

4.4.: Considera que as OrientagOes Curriculares para o Ensino Pré-escolar favorecem
a execucdao de préticas de integracao curricular? Em que medidas?

Resposta: Sim, mais esta segunda edi¢cdo. Quando comecei 0 curso, foi quando surgiu a
primeira edicdo e anddvamos ali um bocadinho a tentar perceber. Acho que esta nova versao

esta muito mais clara, apesar de, quando se olha, parece que é todo um mundo, mas se
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formos olhando com “olhos de ver”, elas até exemplificam o que, em cada area, se pode fazer
e observar. Porque as vezes ha aquela dificuldade de relacionar as competéncias com a
observacao e pratica, “onde é que isso se vé?”, acho que estas orientagbes curriculares

ajudam muito nesse sentido, sdo mais clarificadoras em relacéo a isso.

5.1.: Relativamente a aprendizagem das criancas, considera que 0 processo de
integracgao curricular pode favorecé-la? Como? Dé exemplos.

Resposta: Sim, porque havendo um trabalho, e em pré-escolar isso é mais notorio, e é muito
mais facil porque as proprias criangas, tendo as suas vivéncias, nos vao conduzindo também...
A educadora acaba s6 por orientar, e aplicando a integracao curricular alargamos muito mais
os horizontes das criancas, priorizando sempre 0s seus interesses, hum sentido de evolugéo

da aprendizagem.

6.1.: Para terminar, tem algum tépico que pretenda aprofundar ou acrescentar a esta
entrevista?

Resposta: Sim. Acho que a nivel profissional, os educadores acabam por trabalhar com a
integracao curricular, nem sempre tém a consciéncia que o fazem. Tem de haver uma reflexao
e uma autoavaliacdo constante da nossa parte para que se perceba que fazer as coisas s6
porque sim, ndo basta... tem de haver sempre uma intencdo educativa naquilo que se
trabalha, e daquilo que observo, existem profissionais que acabam por fazer esta articulacéo
entre as varias areas, apenas inconscientemente, porque existem coisas que se relacionam
umas com as outras inevitavelmente, mas isso néo significa que estejamos a fazer tudo da
maneira correta, porque se nao é intencional, entdo também néo vai ser tdo proveitoso assim
para as criancas, sendo que se nao pensarmos bem no que um determinado tema implica,
nao vamos conseguir abordar os topicos mais importantes e adapta-los ao nosso grupo,

chegando a todo o lado e acho que isso é uma das coisas mais importantes no nosso trabalho.
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Professora 1 (P1)

1.1.: Qual asuaidade?

Resposta: 39 anos.

1.2.: Qual o seu percurso académico?
Resposta: Tirei a licenciatura em Ensino Basico, 1.° ciclo, na Escola Superior de Educacao

de Torres Novas.

1.3.: De quantos anos de servigo dispde?

Resposta: 18 anos.

1.4.: Em que ano de escolaridade se encontra a lecionar?

Resposta: Neste momento estou a lecionar numa turma de 2.° ano de escolaridade.

2.1.: O que é para si aintegracdo curricular?

Resposta: Basicamente, € a articulagcdo entre objetivos e conteldos nas varias disciplinas.

2.2.. Considera que o processo de integracdo curricular é tido em conta pelos
profissionais da educacéao?

Resposta: Sim.

2.3.: Considera que a integracdo curricular pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?

Resposta: Facilita, sem duvida.

3.1.: Aintegracao curricular esta presente nas suas planificacbes? De que forma?

Resposta: Sempre. Por exemplo, agora em estudo do meio estamos a trabalhar as plantas,
hoje vamos dar as partes constituintes das plantas e de manha trabalhamos um texto sobre
as plantas, sobre como plantar, como semeatr..., portanto ja ha a articulagéo entre o portugués

e o0 estudo do meio.

3.2.: Poder-me-a dar exemplos de planificacdes integradas?

Resposta: Penso que este exemplo que dei, ja € um bom exemplo disso mesmo.
4.1.. Relativamente a prética, considera que existam obstaculos ao processo de

integracdo no desenvolvimento da mesma?

Resposta: Na minha perspetiva ndo, penso que nao haja obstaculos.
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4.2.: Quais considera serem as vantagens e desvantagens do processo?
Resposta: E assim, eu penso que tem mais vantagens do que desvantagens, e desvantagens
Sou sincera, que ndo consigo indicar nenhuma. Quanto as vantagens, acho que o leque de

aprendizagens é maior e mais amplo, portanto logo ai é um facilitador.

4.3.: Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a implementagcdo da
integracao curricular?

Resposta: Sim, isso muito. Porque se € monodocéncia nds temos as disciplinas todas ao
Nnosso encargo e conseguimos articula-las e desenvolvé-las em sintonia, de uma forma
diferente que se calhar nos outros ciclos, ndo quer dizer que ndo aconteca, também pode

acontecer, mas acho que é mais fécil para nés.

4.4.: Considera que os Programas e Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico
favorecem a execucao de praticas de integracéo curricular? Em que medidas?

Resposta: Sim, eles estdo cada vez mais a apontar para isso.

5.1.: Relativamente a aprendizagem das criancas, considera que 0 processo de
integracao curricular pode favorecé-la? Como? Dé exemplos.

Resposta: Favorece ja das formas que eu disse, mas quando vamos avaliar o perfil do aluno
no final de cada ciclo, muitos dos objetivos e contelidos, se observarmos e perspetivarmos o
ciclo todo, vemos que h& sempre ligacdo entre as coisas e que ndo sdo estanques, tal como

as disciplinas.

6.1.: Para terminar, tem algum tépico que pretenda aprofundar ou acrescentar a esta
entrevista?

Resposta: Sim, posso dizer que isto da integracdo curricular surge muitas vezes
espontaneamente, as vezes nem é planeado e acabamos por fazé-lo, até porque por vezes
somos questionados pelos alunos sobre algum conteddo que, por exemplo, nem pertence ao
ano de escolaridade em questao, e ndo é por isso que ndo vamos aborda-lo, e isso até pode

ser um condutor também para fazer a ponte entre as varias disciplinas.
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Professora 2 (P2)

1.1.: Qual asuaidade?

Resposta: 45 anos.

1.2.: Qual o seu percurso académico?
Resposta: Sou licenciada em Ensino Basico, com a variante de educagdo fisica, e formei-me

na Escola Superior de Educacao de Santarém.

1.3.: De quantos anos de servico dispde?

Resposta: 22 anos.

1.4.: Em que ano de escolaridade se encontra a lecionar?

Resposta: 4.° ano de escolaridade.

2.1.: O que é parasi a integracgdo curricular?

Resposta: Portanto, para mim a integracdo curricular € conseguir chegar ao interesse dos
alunos, com os contelidos que temos de trabalhar, de forma a haver uma maior interligacéo
entre as areas, entre a realidade da escola e das familias e dos interesses dos alunos. Acho
gue € um leque de opg¢Bes que depois tentamos conciliar uns com os outros, tem a ver com
as experiéncias dos alunos, com aquilo que estamos a trabalhar, com as varias areas,

portanto é onde existe esta relacdo entre estes parametros todos.

2.2.: Considera que o processo de integracdo curricular é tido em conta pelos
profissionais da educacao?

Resposta: Eu penso que sim. Cada vez mais ndés temos 0s manuais, temos os programas, e
cada vez mais tentamos ir ao encontro dos interesses dos alunos para abordarmos os
contetidos que precisamos e que temos de abordar em determinado ano, e tornar de forma

motivante para os alunos, utilizando varias areas para trabalhar o mesmo conteddo.

2.3.: Considera que a integracdo curricular pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?

Resposta: Sim, sim.

3.1.: Aintegracdo curricular esta presente nas suas planificagbes? De que forma?
Resposta: Sim. Quando estou a planificar um texto para trabalhar, ou uma area do estudo do
meio, eu tento perceber sempre se ha mais fundamentos ou mais contetdos das outras areas

gue eu possa integrar e falar logo e relacionar.
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3.2.: Poder-me-a dar exemplos de planificacdes integradas?
Resposta: Sim, por exemplo, se ha um texto sobre a agua, tento relaciona-los quando dou o

ciclo da 4gua. Tento sempre relacionar areas no mesmo contetdo.

4.1.: Relativamente a prética, considera que existam obstaculos ao processo de
integracdo no desenvolvimento da mesma?

Resposta: Sim, acho que sim. O nimero excessivo de alunos por sala, alguns défices a nivel
de materiais e estruturas da sala, por exemplo. Porque com 26 alunos, deveria haver mais
apoio, e é dificil concretizar algumas atividades. Podiam ser a nivel de experiéncia, a nivel de
motivacgdo e a nivel de aprendizagem, muito mais facilitadoras do que algumas que acabamos

por utilizar.

4.2.: Quais considera serem as vantagens e desvantagens do processo?
Resposta: A vantagem é a motivacdo dos alunos, o facto de eles poderem ser mais
participativos, envolvé-los no processo... A desvantagem € ter haver muito mais estruturas,

ndo sO a nivel material, mas também pessoal.

4.3.: Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a implementacdo da
integracéao curricular?

Resposta: Ndo, ndo acho que seja assim. Por um lado, facilita porque sou eu que planifico
tudo, mas quando ha duas ou trés pessoas que dominam varias areas, eu acho que as coisas
podem ser mais interessantes, mais motivantes... até porgue nés ndo dominamos as areas
todas da mesma forma, e portanto se houver algum especialista que vem falar ou trabalhar

de um tema ou outro em coadjuvacdo connosco, eu acho que todos ficam a ganhar.

4.4.: Considera que os Programas e Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
favorecem a execucao de praticas de integracédo curricular? Em que medidas?

Resposta: N&o. Porque sempre que mexem nos programas, aumentam-nos. Em vez de
substituirem conteldos por outros que possam achar mais interessantes e mais pertinentes,
nado... s6 aumentam, e quanto a mim o programa esta muito extenso e, em algumas partes,
obsoleto. H& conteudos que se trabalham que ndo véao ajudar em nada no futuro dos alunos,
ja ndo sao atuais. Andamos aqui as vezes a batalhar com determinados conceitos, quando
seriam mais importantes algumas coisas basicas que estamos a perder. Ha pouco tempo para
a consolidagdo das matérias, ha pouco tempo para a experimentagdo, portanto eu acho que
a extensdo dos programas e a variedade de atividades e de projetos que nos querem

implementar, condicionam a nossa prética.
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5.1.: Relativamente a aprendizagem das criancas, considera que o processo de
integracao curricular pode favorecé-la? Como? Dé exemplos.

Resposta: Sim, porque |4 esta: quando eles sentem que ha uma ldgica, que faz sentido,
porque estamos a relacionar umas coisas com as outras, tudo é mais facil. E ndo séo coisas
estanques, ao trabalhar um mesmo conteldo nas varias areas e partir dai para o dia-a-dia,
faz com que eles consigam perceber melhor e mais, a importancia do que se esta a trabalhar
e envolvem-se muito mais. Porque se forem coisas estanques: passou, arrumou, fechou a

gaveta e ja esta.

6.1.: Para terminar, tem algum topico que pretenda aprofundar ou acrescentar a esta
entrevista?

Resposta: Eu posso ainda dizer é que eu acho que a integracao e a flexibilidade curricular,
na minha modesta opinido, ndo é nada do que estamos a trabalhar. Nos trabalhamos
flexibilidade a nivel dos horarios, “vamos prolongar um bocadinho mais o portugués porque
temos flexibilidade para isso, e ndo damos agora o estudo do meio”, ou “vamos fazer menos
testes”, mas eu acho que a flexibilidade curricular poderia ser muito mais aproveitada com o
intuito de melhorar as atividades, melhorar as praticas, fazer de outra forma que, neste
momento, ndo estamos a conseguir. Estamos completamente sobrecarregados com a parte
burocréatica, e depois também nos faltam alguns meios. A questdo dos meios nds até
poderiamos contornar mais ou menos, mas é assim, depois de todas as grelhas, depois de
todos os relatorios, uma pessoa também ja ndo tem muito tempo para pensar em alternativas,
porgue a nossa vida ndo é s6 o ensino, ha uma vida pessoal por trds de tudo. Portanto, acho
gue enqguanto tivermos esta carga burocratica, porque principalmente o professor de 1.° ciclo,
faz tudo: além de transmitir os conhecimentos e trabalhar os contelidos, é ele que recebe o
dinheiro do fotégrafo, € que controla as visitas de estudo, é gque trata das faltas e pronto, ha

uma série de coisas que nos fazem perder muito tempo e séo coisas que nos desgastam.
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Professora 3 (Ps)

1.1.: Qual asuaidade?

Resposta: 51 anos.

1.2.: Qual o seu percurso académico?

Resposta: Bacharelato em 1.° Ciclo do Ensino Basico.

1.3.: De quantos anos de servi¢o dispde?

Resposta: 30 anos de servigo.

1.4.: Em que ano de escolaridade se encontra a lecionar?

Resposta: 3.° ano de escolaridade.

2.1.: O que é para si aintegracdo curricular?

Resposta: A integragdo curricular esta interligada a flexibilizagio curricular. E baseada em
trabalho de projeto que vai ao encontro dos interesses dos alunos e as suas vivéncias. O
aluno tem um papel ativo na escolha do trabalho a desenvolver bem como da metodologia,

envolvendo-os quase sempre em trabalho de grupo ou pares.

2.2.. Considera que o processo de integracdo curricular é tido em conta pelos
profissionais da educagéo?

Resposta: H& ja muitos agrupamentos que o fazem a 100%. Ainda ha muito trabalho a fazer
neste sentido, embora estejamos ja a implementar algumas estratégias.

S&do0 muitos anos de uma pratica docente assente num determinado modelo, mas as escolas
ja estdo a trabalhar nessa mudanca, através de véarias medidas, como a formagdo de
professores, a partilha de experiéncias com outras escolas e também em sala de aula. Aqui

ja se usa muito o trabalho de grupo e de pares, organizacao da sala de aula...

2.3.: Considera que a integracdo curricular pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?

Resposta: Sem duavida, pois € baseada nos interesses e escolhas dos alunos.

3.1.: Alintegracdo curricular esta presente nas suas planificagbes? De que forma?

Resposta: Atualmente ja iniciAmos gradualmente varias mudancas nesse sentido. As turmas
de primeiro ano nao realizam testes de avaliagdo. Nos outros anos de escolaridade, em vez
de dois testes por periodo, faz-se apenas um e diversificam-se as avalia¢cdes. Quinzenalmente

faz-se uma ficha formativa, apresentacdes orais e trabalhos de pesquisa, a pares ou em
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grupo. O recurso as novas tecnologias € usado na medida do possivel, pois na sala existe um

Gnico computador e na biblioteca existem oito. Temos que adaptar constantemente.

3.2.: Poder-me-& dar exemplos de planifica¢cfes integradas?

Resposta: Ao longo deste ano letivo, na Oficina do Conhecimento, desenvolveu-se um
trabalho mais exaustivo sobre o concelho onde as criancas habitam e onde tiveram que
participar em vérias atividades que englobavam varias disciplinas: estudo/pesquisa de
costumes e tradi¢des, gastronomia, figuras importantes, monumentos.

Realizaram-se apresentacfes de trabalhos a turma, pesquisa, trabalho de grupo, peddy
paper, resolucao de problemas... Com este projeto foi possivel trabalhar varias disciplinas e
a interdisciplinaridade.

4.1.: Relativamente a pratica, considera que existam obstaculos ao processo de
integracao no desenvolvimento da mesma?

Resposta: Sim, ainda existem varios. As turmas serem muito numerosas, 0 ensino ainda
estar assente na adogdo obrigatéria de manuais, curriculo extenso, falta de material como
computadores, tablets ou simples fotocdpias. Numa sala com 26 alunos e um computador

torna-se muito dificil. A indisciplina dos alunos também néo ajuda.

4.2.. Quais considera serem as vantagens e desvantagens do processo?

Resposta: A principal vantagem € podermos basear-nos nos interesses dos alunos, escolhas
e problemas ligados as suas vivéncias e a sua comunidade. Torna-os mais ativos e
auténomos, ao mesmo tempo que envolve mais a comunidade. Quanto as desvantagens, nao

me ocorre nenhuma.

4.3.: Na sua perspetiva, o regime de monodocéncia facilita a implementacdo da
integracao curricular?

Resposta: A meu ver seria mais facil se ndo houvesse monodocéncia, mas sim um docente
por disciplina. Logo ai a partilha e o trabalho de grupo seria muito mais fomentado e também

deixaria cada professor com mais tempo disponivel para a sua disciplina.

4.4.: Considera que os Programas e Metas Curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Basico
favorecem a execucao de praticas de integracédo curricular? Em que medidas?

Resposta: A meu ver 0s programas curriculares para cada ano sdo um dos principais
entraves. Deveriam s6 existir metas finais de ciclo. Assim o professor teria liberdade para
trabalhar com a sua turma. Também se deveriam abolir os testes de avaliagédo e adotar outras

estratégias nesse sentido. Quadros de exceléncia também deveriam ser extintos.
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5.1.: Relativamente a aprendizagem das criancas, considera que o processo de
integracao curricular pode favorecé-la? Como? Dé exemplos.

Resposta: Acho que sim, favorece bastante pelos motivos que ja referi. O facto de irmos ao
encontro dos interesses e vivéncias dos alunos vai fazer com que se envolvam mais e, por

consequéncia, aprendam mais.

6.1.: Para terminar, tem algum tépico que pretenda aprofundar ou acrescentar a esta
entrevista?

Resposta: Sim. O programa e o curriculo ndo deveriam ser implementados de igual forma
em todo o pais, visto a realidade de cada escola ser diferente, até mesmo dentro do mesmo

agrupamento e por isso muito mais de regido para regido.
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Anexo XXIV — Tabela dos resultados das entrevistas realizadas as educadoras

Blocos
Tematicos

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

Bloco Il
Concecbes
acerca do
processo de
integracao
curricular

Percecdes do conceito de
Integracéo Curricular

Articulacéo de todas as areas de contetdo

“Bom, para mim, a integragao curricular € quando (...)
por exemplo, (...) quero falar sobre aquele animal, e
utilizo as varias areas, ou seja, utilizo por exemplo a
expressdo motora, imito o cdo, mostro imagens de
caes... A nivel da musica, cées a ladrar, a can¢éo do
cdo... fazemos pinturas de cées. Tento utilizar todas
as areas para transmitir aquele conceito, aquele
conteudo, seja o que for que queira transmitir.” (E1)

Implementacgéo de projetos para a articulagéo
das éareas de conteldo

“A integracado curricular, para mim, basicamente é
integrar todas as areas de desenvolvimento num
projeto. Podemos basear-nos num projeto e tentamos
abranger todas as areas de conteddo e
desenvolvimento nesse mesmo projeto.” (E2)

Criacdo e adaptacéao do curriculo

“(...) cabe ao educador criar o seu curriculo. Acho que
deve haver uma articulacdo entre trés “pontos”
principais: a organizacdo do ambiente educativo, a
intencionalidade educativa e as areas de conteudo.
Para mim faz sentido haver a integracéo curricular
guando ha uma articulacéo entre as diferentes areas
e dominios das orienta¢des curriculares. Elas néo
devem ser vistas em separado, mas sim como um
todo.” (Es)

Utilizacdo de processos de
Integracdo Curricular pelos
profissionais da educagao

N&o tanto quanto o desejavel

“Eu gostava que fosse mais, sinceramente. (...)” (E1)
“Muitas vezes nao... pela experiéncia que tenho penso
que cada vez menos. (...)." (E2)
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“Sinceramente? N&o... Uns sim, outros ndo.” (Es)

A Integracgéo Curricular e o
favorecimento do processo de
ensino-aprendizagem

Favorecimento positivo

“Sem duvida, sem duvida! Acho que € uma mais-valia,
acho que é mesmo a chave para facilitar,
sinceramente, eu acho.” (E1)

“Sim, muito! A crianga percebe muito mais daquilo que
se estd a falar se houver um contexto, e se
conseguirmos abranger todas as areas.” (E2)

“Claro.” (Es)

Bloco I
Planificar para a
integracao
curricular

Presenca da Integracéo
Curricular nas proprias
planificagdes

Presenca ativa

“Sim. (...)esta semana: pintamos um gato, andamos
todos a miar pela sala, ensino can¢bes dos gatos,
fizemos um péster com o que € que o gato faz (...) o
que € que ele come, 0 que € que ele ndo come. As
cancbes, a expressdo motora, a pintura... tudo.
Tentamos fazer tudo que tenha a ver com aquele
conceito, com a atividade, neste caso o animal.” (E1)
“Sim, sim.” (E2)

“Sim, acho que esta presente(...)” (Es)

Exemplos de planificagbes integradas

“Acho que o exemplo que dei ja o demonstra. Como
disse, trabalham-se as varias areas, interligando-as e
trabalhando determinado conceito” (Ez)

“Por exemplo, (...) o cao, comegam a imitar o som. A
partir dai, podemos trabalhar (...) a histéria dos
animais, a imitacdo dos animais, vamos para o chao,
fazemos com eles... ha a cancdo, ha a expressao
plastica, ha a matematica com as 4 patas, as 2
orelhas, pronto... e numa planificagdo semanal
conseguimos distribuir estas atividades pelos varios
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dias, criando uma relacdo entre as areas de
conteudo.” (E2)

“Por exempilo, (...) o grupo verificou que o lago estava
pouco apelativo, sé 14 tinha mesmo as tartarugas... a
partir dai surgiu um projeto de situacdo, obviamente
que o educador tem o papel de orientar, onde, em
conjunto, havendo este problema, foram surgindo
varias problematicas relacionadas, e desenvolvemos
varios conceitos. Ai, € onde entra a tal integracdo
curricular. Surgiu, na parte do conhecimento do
mundo, as tartarugas e tudo o que estd a elas
associado; surgiu e surge sempre, visto que € uma
area transversal, a formagéo pessoal e social em que
houve o trabalho de equipa daquele grupo e os
valores a isso inerentes; depois fomos buscar a
matematica porque decidimos decorar o lago com
barcos feitos com rolhas de cortica, foi necessario
perceber com quantas rolhas de cortica tinham de ser
feitos os barcos; depois dentro da expressédo e
comunicacdo, a expressao plastica durante a
decoracdo e elaboracdo dos barcos; ainda nas
ciéncias do conhecimento do mundo, em que se
investigou o que flutua e ndo flutua, que tipos de
materiais; e a linguagem que esta sempre presente, e
surge sempre novo vocabulario relacionado com as
situacgdes; e pronto, houve um grande trabalho a volta
de toda a situacdo que partiu de observagbes do
grupo, e que deu origem a um grande projeto, em que
foi possivel trabalhar as areas todas.” (Es)
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Bloco IV
A integracéo
curricular na
pratica educativa

Obstéaculos a implementacao da
Integracéo Curricular

Obstaculos inexistentes

“...) Tendo em conta que somos nos que
planificamos, somos nés que definimos, pelo menos
no meu caso, (...) se houver obstaculo, sou eu que o
ponho. Portanto, acho que nao ha obstaculos.” (E1)
“So se quisermos...” (E2)

“Néo.” (Es)

Vantagens dos processos de
Integracdo Curricular

Melhor aquisicao e consolidacao de conceitos

“(...) eu acho que é mais facil de eles adquirirem e de
consolidarem um determinado conhecimento, ou
conceito. (...) Se eu lhes posso passar tudo, de
diversas formas, € claro que para certas criancas faz
mais sentido a pintura, para outros tem muito mais
sentido a expressdo motora..., mas se eu consigo
chegar a todos de diversas formas, ndo estou a ver
uma desvantagem.” (E1)

Presenca de um fio condutor

“Eu acho que nao ha grandes desvantagens. Eu acho
que s h&a vantagens para a crianca. (...) Tem de haver
um fio condutor para nés e para eles, e quando isso
acontece eu acho que nédo vejo nenhuma
desvantagem.” (E2)

Abordagem de todas as areas

“A principal vantagem €& a abordagem de todas as
areas, (...) uma vez gque temos sempre a nossa area
de conforto, e as vezes acabamos por nos esquecer
das outras areas. Com a integracdo curricular,
nenhuma delas fica de fora e isto favorece uma maior
aprendizagem por parte das criancas.” (Es)

Monodocéncia como regime
facilitador da Integracéo
Curricular

Regime facilitador

“A  monodocéncia facilita a implementacdo da
integracao curricular (...)" (E1)

“(...) o regime de monodocéncia € benéfico e facilita a
integragéo curricular. (...)" (E2)

“Sim (...) (E3)
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Gestéo e adequacéo do curriculo

“(...)Juma vez que o educador pode gerir 0 seu tempo
e os conteldos a desenvolver, podendo articular os
diferentes dominios, proporcionando assim um
desenvolvimento global da crianca. (...) permite ainda
ao educador adequar o curriculo aos objetivos que
pretender atingir € ao seu grupo. (...).” (E1)

“porque o educador consegue articular as varias
areas nas suas planificacbes. Se fosse um educador
para cada area, perdia-se essa articulagdo.” (Es)

Flexibilidade na pratica

“(...) a integracéao curricular é pensada através de
uma planificagdo que, na maioria das vezes, advém
do trabalho projeto. A planificacdo tem sempre em
conta as diversas areas de desenvolvimento, (...).
(...) o regime monodocéncia permite adequar a
préatica de uma forma muito mais flexivel, trazendo
muitos beneficios a integracéo curricular.” (E2)

Favorecimento das OCEPE
para a implementacéo da
Integracéo Curricular

Favorecimento positivo

“(..) sim. Elas ndo sdo muito claras, nem sempre
muito especificas, mas acho que sim, favorecem.
Acho que sim.” (E1)

“Eu acho que sim. Da-nos a liberdade de gerirmos
como acharmos melhor, ainda por cima foram
modificadas, acho que neste momento existe
flexibilidade para isso.” (E2)

“Sim, (...) Acho que esta nova versao esta muito mais
clara, (...) porque as vezes ha aquela dificuldade de
relacionar as competéncias com a observacédo e
pratica, “onde é que isso se vé?”, acho que estas
orientacdes curriculares ajudam muito nesse sentido,
s&o mais clarificadoras em relacdo a isso.” (Es)

Bloco V
Aprendizagem

Favorecimento positivo

“Sem duvida (...)” (E1)
“Favorece, sim.” (E2)
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das criancas com
a integracéo
curricular

Favorecimento dos processos
de Integracéo Curricular na
aprendizagem das criangas

“Sim.” (Es)

Criacao de légica

“(...) acho que devia haver uma continuidade... néo s6
nos trabalharmos isso na creche e no pré-escolar,
mas haver uma continuidade (...) a nivel de 1.° ciclo
(...). As criangas vao habituadas a verem tudo de uma
forma abrangente, por exemplo com um projeto de
planetas, em que é possivel trabalhar todas as areas
(...) para haver uma légica nas coisas, tudo tem uma
l6gica e se numa disciplina falam em determinado
tema e noutra falam noutro que nada tem a ver com
aguele, eu acho que eles chegam as tantas e perdem-
se, acho que é natural... e acho que era importante
haver essa ligagdo e essa continuidade.” (E2)

Valorizacdo dos interesses das criangas

“(...) havendo um trabalho, e em pré-escolar isso &
mais notério, e é muito mais facil porque as proprias
criangas, tendo as suas Vvivéncias, nos Vvao
conduzindo também... A educadora acaba sé por
orientar, e aplicando a integracao curricular alargamos
muito mais os horizontes das criancas, priorizando
sempre 0s seus interesses, num sentido de evolucao
da aprendizagem.” (Es)

Bloco VI
Observacdes

Outros tépicos

Aprendizagem global através da Integracéo
Curricular

“(...) n&o sei se é s6 a minha forma de trabalhar, acho
que para mim sé tem sentido quando conseguimos ir
a todas as areas para transmitir um determinado
contetdo ou conhecimento... porque eles percebem
de uma forma muito mais global, conseguem até
encarar as coisas de outra forma (...)" (E1)

Autoavaliagdo profissional

“(...) Tem de haver uma reflexdo e uma autoavaliagao
constante da nossa parte para que se perceba que
fazer as coisas s porque sim, nao basta...” (Es)
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Intencionalidade educativa

“(...) tem de haver sempre uma intencdo educativa
naquilo que se trabalha, e daquilo que observo,
existem profissionais que acabam por fazer esta
articulacdo entre as varias areas, apenas
inconscientemente, porgque existem coisas que se
relacionam umas com as outras inevitavelmente, mas
isso ndo significa que estejamos a fazer tudo da
maneira correta, porque se nao € intencional, entdo
também ndo vai ser tdo proveitoso assim para as
criancas, sendo que se ndo pensarmos bem no que
um determinado tema implica, ndo vamos conseguir
abordar os tépicos mais importantes e adapta-los ao
nosso grupo, chegando a todo o lado e acho que isso
€ uma das coisas mais importantes no noOsso
trabalho.” (Es)
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Anexo XXV — Tabela dos resultados das entrevistas realizadas as professoras

Blocos . . . .
Tematicos Categorias Subcategorias Unidades de Registo
. o . , “‘Basicamente, € a articulacdo entre objetivos e
Articulacdo de objetivos e conteudos . - L ”
conteudos nas varias disciplinas.” (P1)
“(...) a integragao curricular é conseguir chegar ao
interesse dos alunos, com os contetdos que temos
L , . de trabalhar, de forma a haver uma maior
Interligagéo das areas curriculares . L . .
interligacdo entre as areas, entre a realidade da
escola e das familias e dos interesses dos alunos.”
Bloco Il (P2) _
Concecdes “(...) tem a ver com as experiéncias dos alunos,
acerca do Percegdes do conceito de com aquilo que estamos a trabalhar, com as varias
processo de Integracéo Curricular areas, portanto é onde existe esta relacdo entre
integracéo Valorizacao das experiéncias dos alunos estes parametros todos.” (P2)
curricular “E baseada em trabalho de projeto que vai ao

encontro dos interesses dos alunos e as suas
vivéncias.” (P3)

Flexibilizacdo Curricular

“(...) esta interligada a flexibilizacao curricular.” (P3)

Papel ativo do aluno

“O aluno tem um papel ativo na escolha do trabalho
a desenvolver bem como da metodologia,
envolvendo-os quase sempre em trabalho de grupo
ou pares.” (Ps)
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Utilizacéo de processos de
Integracdo Curricular pelos
profissionais da educagéo

Processo tido em conta pelos profissionais

“Sim.” (P1)

“Eu penso que sim. Cada vez mais nds temos os
manuais, temos 0s programas, e cada vez mais
tentamos ir ao encontro dos interesses dos alunos
para abordarmos os contetdos que precisamos e
gue temos de abordar em determinado ano, e
tornar de forma motivante para o0s alunos,
utilizando véarias areas para trabalhar o mesmo
conteudo.” (P2)

Trabalho em desenvolvimento

“(...) Ainda ha muito trabalho a fazer neste sentido,
embora estejamos ja a implementar algumas
estratégias.

Sao muitos anos de uma pratica docente assente
num determinado modelo, mas as escolas ja estao
a trabalhar nessa mudanca, atraves de varias
medidas, como a formacdo de professores, a
partiiha de experiéncias com outras escolas e
também em sala de aula. Aqui j& se usa muito o
trabalho de grupo e de pares, organizacéo da sala
de aula...” (P3)

A Integracdo Curricular e o
favorecimento do processo
de ensino-aprendizagem

Favorecimento positivo

“Facilita, sem duvida.” (P1)

“Sim, sim.” (P2)

“Sem duvida, pois é baseada nos interesses e
escolhas dos alunos.” (P3)

Bloco lll
Planificar para
a integracao
curricular

Presenca da Integracdo
Curricular nas préprias
planificacdes

Presenca ativa

“Sempre. Por exemplo, agora em estudo do meio
estamos a trabalhar as plantas, hoje vamos dar as
partes constituintes das plantas e de manha
trabalhamos um texto sobre as plantas, sobre
como plantar, como semear..., portanto ja ha a
articulacdo entre o portugués e o estudo do meio.”

(P1)
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“Sim.” (P2)

“‘Atualmente ja iniciamos gradualmente varias
mudancas nesse sentido, (...) em vez de dois
testes por periodo, faz-se apenas um e
diversificam-se as avaliacbes. Quinzenalmente
faz-se uma ficha formativa, apresentacdes orais e
trabalhos de pesquisa, (...). O recurso as novas
tecnologias é usado na medida do possivel, pois na
sala existe um Unico computador e na biblioteca
existem oito. Temos que adaptar constantemente.”
(Ps)

Antecipacao durante a planificagédo

“Quando estou a planificar um texto para trabalhar,
ou uma area do estudo do meio, eu tento perceber
sempre se ha mais fundamentos ou mais
contelidos das outras areas que eu possa integrar
e falar logo e relacionar.” (P2)

Exemplos de planificacOes integradas

“Penso que este exemplo que dei, ja € um bom
exemplo disso mesmo.” (P1)

“Sim, por exemplo, se ha um texto sobre a agua,
tento relaciona-los quando dou o ciclo da &gua.
Tento sempre relacionar 4areas no mesmo
conteudo.” (P2)

“(...) desenvolveu-se um trabalho mais exaustivo
sobre o concelho onde as criangas habitam e onde
tiveram que participar em varias atividades que
englobavam varias disciplinas (...). Realizaram-se
apresentacfes de trabalhos a turma, pesquisa,
trabalho de grupo, peddy paper, resolucdo de
problemas... Com este projeto foi possivel
trabalhar varias disciplinas e a
interdisciplinaridade.” (P3)
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Bloco IV
A integracdo
curricular na

pratica
educativa

Obstaculos a
implementacéo da
Integracéo Curricular

Inexisténcia de obstaculos

“Na minha perspetiva ndo, penso que nao haja
obstaculos.” (P1)

Turmas excessivamente numerosas

“Porque com 26 alunos, deveria haver mais apoio,
e é dificil concretizar algumas atividades (...).” (P2)
“As turmas serem muito numerosas (...)" (P3)

Lacunas a nivel material

“(...) alguns défices a nivel de materiais e estruturas
da sala, por exemplo. (P2)”

“(...) falta de material como computadores, tablets
ou simples fotocopias.”

Curriculo extenso

“(...) curriculo extenso (...)" (P3)

Indisciplinas dos alunos

“A indisciplina dos alunos também nao ajuda.” (Ps)

Vantagens e desvantagens
dos processos de
Integracéo Curricular

Maior leque de aprendizagens

“‘Quanto as vantagens, acho que o leque de
aprendizagens € maior e mais amplo (...)” (P1)

Motivacao dos alunos
Vantagens ¢

“A vantagem é a motivagao dos alunos, o facto de
eles poderem ser mais participativos, envolvé-los
no processo (...)"” (P2)

“Torna-os mais ativos e auténomos (...)" (Ps)

Valorizacédo dos interesses dos
alunos

“A principal vantagem é podermos basear-nos nos
interesses dos alunos, escolhas e problemas
ligados as suas vivéncias e a sua comunidade” (Ps)

Inexisténcia de desvantagens
Desvantagens

“(...) desvantagens sou sincera, que n&o consigo
indicar nenhuma.” (P1)
“‘Quanto as desvantagens,
nenhuma.” (P3)

ndo me ocorre

Lacunas a nivel material e
pessoal

“A desvantagem é ter haver muito mais estruturas,
nao so a nivel material, mas também pessoal.” (P2)
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Monodocéncia como
regime facilitador da
Integracéo Curricular

Regime facilitador

“Sim, isso muito. Porque se € monodocéncia nés
temos as disciplinas todas ao nosso encargo e
conseguimos articula-las e desenvolvé-las em
sintonia, (...) acho que é mais facil para nés.” (P1)

Regime ndo facilitador

“Nao, nao acho que seja assim. Por um lado, facilita
porque sou eu que planifico tudo, mas quando ha
duas ou trés pessoas que dominam varias areas,
eu acho que as coisas podem ser mais
interessantes, mais motivantes... até porque nés
ndo dominamos as areas todas da mesma forma,
e portanto se houver algum especialista que vem
falar ou trabalhar de um tema ou outro em
coadjuvacao connosco, eu acho que todos ficam a
ganhar.” (P2)

‘A meu ver seria mais facil se nao houvesse
monodocéncia, (...). Logo ai a partilha e o trabalho
de grupo seria muito mais fomentado e também
deixaria cada professor com mais tempo disponivel
para a sua disciplina.” (Ps)

Favorecimento dos
Programas e Metas
Curriculares do 1.° CEB
para a implementacéo da
Integragéo Curricular

Favorecimento positivo

“Sim, eles estao cada vez mais a apontar para
isso.” (P1)

Programas excessivos

“(...) sempre que mexem nos programas,
aumentam-nos. (...) s6 aumentam, e quanto a
mim o programa esta muito extenso (...)” (P2)

Favorecimento
negativo Conceitos

obsoletos/descontextualizados

“(...) em algumas partes, obsoleto. (...) Andamos
agui as vezes a batalhar com determinados
conceitos, quando seriam mais importantes
algumas coisas basicas que estamos a perder.”
(P2)
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Falta de liberdade para
gestao curricular

“A meu ver os programas curriculares para cada
ano sao um dos principais entraves. Deveriam s6
existir metas finais de ciclo. Assim o professor teria
liberdade para trabalhar com a sua turma. (...).” (P3)

Bloco V
Aprendizagem
das criangas
com a
integracéo
curricular

Favorecimento dos
processos de Integracéo
Curricular na
aprendizagem das
criancas

Existéncia de l6gica

Favorecimento positivo

“(...) vemos que ha sempre ligacao entre as coisas
e que ndo sao estanques, tal como as disciplinas.”
(P1)

“Sim, porque la esta: quando eles sentem que ha
uma logica, que faz sentido, porque estamos a
relacionar umas coisas com as outras, tudo é mais
facil. E ndo séo coisas estanques, ao trabalhar um
mesmo conteldo nas varias areas e partir dai para
o dia-a-dia, faz com que eles consigam perceber
melhor e mais, a importancia do que se esta a
trabalhar e envolvem-se muito mais. (...)" (P2)

Valorizacgdo dos interesses
dos alunos

“O facto de irmos ao encontro dos interesses e
vivéncias dos alunos (...)” (Ps)

Proporciona aprendizagens
mais abrangentes

“(...) vai fazer com que se envolvam mais e, por
consequéncia, aprendam mais.” (P3)

Bloco VI
Observacbes

Outros tdpicos

Surgimento espontaneo da Integracao Curricular

“Sim, posso dizer que isto da integracao curricular
surge muitas vezes espontaneamente, as vezes
nem é planeado e acabamos por fazé-lo, até
porque por vezes somos questionados pelos
alunos sobre algum conteudo que, por exemplo,
nem pertence ao ano de escolaridade em questéo,
e nao é por isso que nao vamos aborda-lo, e isso
até pode ser um condutor também para fazer a
ponte entre as varias disciplinas.” (P1)
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Impedimento da implementacao da Integracao
Curricular por sobrecarga burocrética

“(...) Nos trabalhamos flexibilidade a nivel dos
horérios, (...), mas eu acho que a flexibilidade
curricular poderia ser muito mais aproveitada com
o intuito de melhorar as atividades, melhorar as
praticas, fazer de outra forma que, neste momento,
ndo estamos a conseguir. Estamos completamente
sobrecarregados com a parte burocratica, e depois
também nos faltam alguns meios. A questado dos
meios nOs até poderiamos contornar mais ou
menos, mas € assim, depois de todas as grelhas,
depois de todos os relatérios, uma pessoa também
ja ndo tem muito tempo para pensar em
alternativas, (...). Portanto, acho que enquanto
tivermos esta carga burocréatica, (...) hd uma série
de coisas que nos fazem perder muito tempo e sao
coisas que nos desgastam.” (P2)

Adequacao de programas e curriculos aos contextos

“Sim. O programa e o curriculo ndo deveriam ser
implementados de igual forma em todo o pais, visto
a realidade de cada escola ser diferente, até
mesmo dentro do mesmo agrupamento e por iSso
muito mais de regiao para regido.” (Ps)
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