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A colleague said to me one time: “They don’t pay me to
like the kids. They pay me to teach a lesson.”(...) Well, I said to

her: “You know, kids don’t learn from people they don’t like.”

(Pierson, 2013, 01:36)
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Resumo

O presente relatério de estagio foi elaborado para obtengdo do grau de Mestre em
Educagao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e constitui-se por duas
partes. A primeira parte refere as praticas de ensino supervisionadas em contexto de 1°
ciclo e a segunda a componente investigativa. Na primeira parte foi realizada a
caraterizacdo do contexto do estagio pela descricdo da instituicdo, das turmas e do
ambiente educativo e a descricdo do percurso pedagogico através da apresentagao do
projeto e atividades desenvolvidas. Na segunda parte apresenta-se o estudo onde se
objetivou compreender o impacto da dimensdo afetiva da relagdo pedagogica na
motivagdo para a aprendizagem. A metodologia de indole qualitativa, preferenciou as
entrevistas semiestruturadas aos docentes e grupos de discussdo com os discentes, e teve
como amostra duas educadoras de infincia, duas professoras do 1° ciclo do ensino
basico e 15 criangas de ambos os niveis. Os resultados desta investigacdo permitem
compreender que os docentes compreendem que a dimensdo afetiva da relagdo
pedagdgica tem impacto na motivagdo para aprendizagem. Os discentes referem que sao
sensiveis as manifestacdes afetivas dos seus docentes e que estas impulsionam o seu
desejo de aprender.

Palavras-chave: Dimensao afetiva, Relagdo Pedagdgica, Motivagdo, Aprendizagem.

The Affective Dimension of the Pedagogical Relationship in Motivation for Learning
Abstract

This internship report, developed within the Master’s Degree in Preschool Education
and Primary Education Teaching, is structured into two sections: the supervised
teaching practice and the research component. The first section presents the
characterization of the internship context, including the institution, the classes, the
educational environment, and the pedagogical pathway through the project and
activities implemented. The second section introduces a study that aimed to understand
the impact of the affective dimension of the pedagogical relationship on students’
motivation for learning. A qualitative methodological approach was adopted, using
semi-structured interviews with teachers and discussion groups with students. The
sample consisted of two preschool educators, two primary school teachers, and fifteen
children. The findings of this investigation show that teachers recognize the influence of
the affective dimension of the pedagogical relationship on students’ motivation for
learning. The students report being sensitive to their teachers’ affective expressions,
which they perceive as encouraging their desire to learn.

Keywords: Affective Dimension, Pedagogical Relationship, Motivation, Learning.
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Introducio

Apresentamos este relatorio, no ambito da unidade curricular Investigacdo na
Pratica de Ensino Supervisionada II do mestrado em Educagado Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico. A sua estrutura compoe-se de trés capitulos, a pratica de
ensino supervisionada realizada em contexto de 1° ciclo, a componente investigativa ¢ a
conclusao. De referir que quanto a pratica de ensino supervisionada em creche e jardim
de infancia obtivemos creditagdao, por motivo de experiéncia profissional.

Na primeira parte deste relatdrio relativa a pratica de ensino supervisionada,
apresentamos a instituicdo e o seu projeto educativo, a caraterizagdo das turmas e
respetivos ambientes educativos, sendo referidos de seguida os projetos implementados
em cada uma das turmas e duas atividades desenvolvidas no seu ambito. Ambas as
praticas foram realizadas no mesmo estabelecimento de ensino, em contexto pds
pandémico, as quais praticas se revelaram muito enriquecedoras, dado que permitiram a
aplicacdo de instrumentos e conhecimentos adquiridos na formagao, em ambiente de
apoio constante por parte dos professores cooperante e supervisor. No decurso do
estagio ¢ a medida que concebemos e operacionalizdmos as planificagdes, foi
estimulante compreender que os saberes das diferentes unidades curriculares
encontraram espaco no contexto da pratica. Tivemos nocdo de que, apesar das
adaptagdes necessarias inerentes ao facto de entrarmos em terreno educativo titulado e
estruturado por docentes de carateristicas unicas, foi possivel, através do seu apoio e
abertura, experienciar aquilo que sera futuramente a nossa fun¢do, a luz do contexto
formativo na qual se inscreve esta investigagdo. Tendo sido extremamente estimulante
e motivador ver chegar o momento de poder viver. na pratica, o que se estudou ao longo

da formagao.
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O presente relatorio, no capitulo dois, apresenta o nosso percurso investigativo,
pela contextualiza¢do da investigacdo, da revisdo da literatura e pela apresentacdo dos
conceitos-chave. A componente investigativa do nosso relatorio debrugou-se sobre a
tematica da motivagdo para a aprendizagem, que se revé na questdo orientadora “Qual o
papel da dimensao afetiva da relacdo pedagogica que o docente constrdi com a crianga e
que impacto tem na sua motivacdo?” e a qual pretendemos dar resposta.

A relacdo pedagdgica, composta pela triade professor-saber-aluno, tem na
dimensdo afetiva uma faceta que a carateriza, e, esta dimensdo, desenhada
maioritariamente pelo professor, afeta o processo de ensino-aprendizagem.
Compreendendo a motivagdo como o motor que impulsiona os discentes para que
queiram aprender os conteudos que lhe sdo ministrados, propusemos estudar como se
manifesta e carateriza a dimensdo afetiva da relacdo pedagdgica e que impacto tem na
motivagdo para a aprendizagem. Esta questdo surgiu do nosso interesse em compreender
o que os docentes entendiam ser a dimensdo afetiva da relagdo pedagdgica, bem como,
na sua perspetiva, caraterizd-la quanto ao modo como se manifesta e estudar quais as
suas conce¢des quanto ao impacto desta na motivacao dos alunos para a aprendizagem.

O nosso estudo teve, ademais, o objetivo de ouvir a voz da crianga (pois muito
se fala delas, mas pouco se fala com elas) sobre o que consideravam ser manifestagcoes
de afetividade identificando-as e categorizando-as e ainda se entendiam na pessoa do
educador/professor afetivo per si uma ponte favoravel para a motivacdo para a
aprendizagem.

Ainda neste capitulo, apresentamos os procedimentos subjacentes ao nosso
trabalho de investigacdo, pela escolha da metodologia, descrevendo de forma detalhada
os instrumentos de recolha, os participantes da investigagdo e o modo de

operacionalizagdo da recolha de dados.
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Para esta investigacdo de natureza qualitativa, seleciondmos uma amostra
composta por duas educadoras de infancia e duas professoras do 1° ciclo do ensino
basico e quinze criancas destes niveis.

A metodologia escolhida foi a realiza¢do de entrevistas aos docentes e grupos de
discussdo com os discentes procurando dar resposta a quatro questdes-bussola, destas,
duas visavam questionar os docentes e as outras duas os discentes. Junto dos docentes
intentdmos perceber (Q1) o que entendiam por/ser a dimensdo afetiva da relagdo
pedagdgica e (Q2) se a dimensdo afetiva da relagdo pedagogica influencia a motivagao
para a aprendizagem dos seus alunos e criangas. Por outro lado, junto dos discentes
(Q3) intentdmos compreender o que consideravam ser manifestagcdes de afetividade dos
seus docentes e de que modo se revelavam e materializavam, bem como, (Q4) que
influéncia as manifestagdes afetivas tém na sua motivagdo para a aprendizagem.

Apds a andlise dos dados obtidos debatemos os resultados assumindo as
limitacdes inerentes ao estudo e tracaram-se as conclusdes que se encontram

apresentadas no capitulo terceiro.
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Capitulo I: Praticas de Ensino Supervisionada

1.1. Caraterizacao do Contexto de Estagio 1°B
Relativamente a este capitulo, somos a informar que nas unidades curriculares
de pratica de ensino supervisionada em creche e jardim de infancia obtivemos
creditacdo, por motivo de experiéncia profissional. Como tal fardo parte deste relatdrio

somente estagios cumpridos em contexto de 1° Ciclo do Ensino Bésico.

1.1.1. Instituicao.

O centro escolar onde decorreu a nossa pratica ¢ um estabelecimento pertencente
a rede publica do Ministério da Educagio, inaugurado em setembro de 2009. E um
edificio constituido por dois pisos, no piso inferior situam-se quatro salas do pré-
escolar, uma sala para docentes, uma sala de assistentes operacionais, o polivalente, o
refeitério, uma sala de arrumagdes e duas casas de banho. No segundo andar
encontramos a biblioteca, uma sala do pré-escolar e seis salas do 1° ciclo para o 1°,2° ¢
3° ano, visto que as turmas do 4° ano se encontram deslocadas para a escola sede.

O espago exterior ¢ dividido, separando a area para uso das criangas do pré-
escolar da zona do recreio dos alunos do 1° ciclo. Esta ltima ¢ constituida por um
escorrega, baloigos, campo de futebol com balizas e cestos de basquete e uma area de
telheiro com a finalidade de ser utilizada quando o tempo nio permite ir para a zona

descoberta.
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1.1.2. Projeto educativo da institui¢ao.
O agrupamento ao qual pertence o centro escolar tem, de acordo com o seu

site, o lema: “0 que nao nos desafia ndo nos transforma” e abraca como sua missio:
9

Prestar a comunidade um servico educativo de exceléncia contribuindo
para a formagao de cidaddos criticos e conscientes dos seus deveres ¢
direitos, capazes de atuar como agentes de mudanga, num ambiente
participativo, aberto e integrador, numa Escola reconhecida pelo seu
humanismo e por elevados padrdes de exigéncia e responsabilidade, que
valoriza o conhecimento, como condig@o de acesso ao mundo do trabalho
e ao prosseguimento de estudos (Agrupamento de Escolas Fernando
Casimiro Pereira da Silva, 2021).

O caminho pedagogico do agrupamento orienta-se sobre quatro eixos
fundamentais, expostos no seu projeto educativo: lideranca e visao estratégica; sucesso
educativo e organizagdo educativa; qualidade do servico prestado e integragdo no meio
e igualdade de oportunidades. Os objetivos dos diferentes eixos apontam para uma
escola empenhada na inovacao e exceléncia na pratica pedagogica, com vista a melhorar
os resultados académicos e otimizar a relagdo com os diversos parceiros da comunidade

escolar.

1.1.3. Turma.

O primeiro momento da pratica pedagogica, realizou-se com a turma B, do 1°
ano constituida por 20 alunos, com idades compreendidas entre os seis € 0s sete anos,
fazendo parte desta um aluno que beneficiava de apoio da professora de ensino especial.
A turma tinha um bom ritmo de trabalho, as criangas eram no geral concentradas,

atentas e empenhadas nas atividades e exercicios propostos, revelando ser, no entanto,

10
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pouco participativas oralmente de forma voluntiria, contudo revelavam-se mais
comunicativas quando solicitadas quer pelo professor quer pelas estagiarias.

De realgar o facto de na turma existirem alunos com diferentes ritmos de
aprendizagem, sendo que alguns revelavam necessitar de apoio para ultrapassar dividas
nos exercicios propostos e para progredir na aprendizagem dos contetdos, enquanto que
outros demonstravam, ter facilidade na aprendizagem dos contetidos e na realizacdo dos
trabalhos. Todos os alunos mostravam estar familiarizados com as regras e dindmicas
quer da sala de aula quer do préprio estabelecimento, mostrando ser autonomos na
realizagdo das diversas tarefas e rotinas diarias.

No que diz respeito as interagdes da turma destacam-se as interagdes entre
aluno-aluno e aluno-professor. No que concerne as relagdes entre alunos, foi possivel
observar que no geral existia espirito de entreajuda, percebendo-se haver um ambiente
de companheirismo. De salientar a relagdo entre um aluno com facilidade na
aprendizagem e o seu colega com necessidades educativas especificas, estes colegas
estavam sentados lado a lado e o aluno que demonstrava maior facilidade de
aprendizagem providenciava a sua ajuda ao colega, uma das formas de auxilio consistia
em colocar a sua mado por cima da do colega para o auxiliar na grafia ou noutros
exercicios onde aquele revelava dificuldades.

Na relacdo pedagdgica observada era frequente a promocgao, pelo professor, do
didlogo sobre as vivéncias dos seus alunos solicitando que estes verbalizassem, entre
outras coisas, 0s seus gostos, experiéncias, ideias e interesses interligando-as amiude
com as atividades desenvolvidas e os contetidos abordados.

De um modo geral, os alunos apresentavam um bom aproveitamento em todas
as areas curriculares, sendo que nas aprendizagens de novos contetidos matematicos foi

visivel a facilidade na aquisicao dos conceitos de alguns dos alunos face a dificuldade

11
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sentida por outros. Neste nivel de ensino o portugués ¢ uma disciplina exigente, para os
alunos, visto que se encontram a adquirir as competéncias de leitura e escrita e era por
isso evidente, ser uma 4rea na qual os alunos necessitavam de desenvolver um maior
trabalho. Este trabalho revelava-se ao nivel da realizagdo de leituras individuais e
coletivas, ditados, copias, realizacdo de grafismos, etc. O estudo do meio era uma
disciplina na qual a turma demonstrou facilidade na abordagem das tematicas
relacionando-as com as suas vivéncias pessoais e articulando com saberes prévios
(nomeadamente os adquiridos no nivel anterior, a educacdo pré-escolar). A éarea da
educacao artistica ao nivel das artes visuais, expressao dramatica/teatro, musica e danca
foram contetidos menos trabalhados, no entanto, sempre que foram propostas
dindmicas nestas areas, surgiram resultados de grande qualidade acompanhados de

entusiasmo e empenho.

1.1.4. Ambiente educativo.

A sala de aula da turma B do 1° ano era ampla, acolhedora, possuindo muita luz
natural proveniente de trés janelas de sacada orientadas a este. Quanto aos
equipamentos de apoio existiam na sala dois quadros, um dos quais interativo e o outro
branco, uma estante onde se encontravam arrumados os manuais dos alunos; um
armario grande com os dossiers dos alunos; uma bancada da extensdo da parede com
lava-louga e varios armarios onde se encontravam guardados diversos tipos de
materiais, quer pedagogicos quer de desgaste. Existia uma secretaria para uso do
professor com computador ligado ao quadro interativo e dois quadros de cortica
afixados nas paredes da sala. No que respeita a organizacdo espacial, as mesas e as
cadeiras dos alunos encontravam-se dispostas em filas ordenadas de frente para os
quadros de modo a que todas as criancas tivessem uma boa visibilidade para os
mesmos. A sala dispunha de cabides e sistema de aquecimento por piso radiante.

12
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1.1.5. Projeto: Material manipulavel na matematica do 1° B.

O caminho a seguir respeitante ao projeto a implementar na pratica pedagdgica
com a turma 1°B, surgiu no decorrer de uma atividade proposta de forma espontanea.
Nos primeiros dias aquando o inicio da pratica pedagdgica e durante o periodo de
observacgao, as estagidrias distribuiram plasticina as criangas que iam finalizando uma
ficha do manual. A nossa pretensdo era possibilitar ocupacdo ludica aos alunos que
terminavam mais cedo enquanto aguardavam pelos colegas que ainda se encontravam a
concluir a ficha. A proposta foi recebida com entusiasmo por parte da turma e os
resultados animadores quer quanto a rece¢ao do material quer quanto aos seus produtos,
fizeram crer que aliar a manipulacdo de materiais e a aprendizagem, com esta turma em
particular, seria um projeto pertinente a implementar. O uso de materiais manipuléveis
tornou-se, assim, o mote do projeto de estagio. Quer pelo facto de ser um momento
O0timo para que pudéssemos testar as suas potencialidades, visto estarmos sob
orientacdo, quer pelo facto de termos vindo a observar o seu pouco uso por parte do
professor cooperante, o que poderia traduzir-se em resultados e respostas mais intensas
por parte dos alunos pelo fator novidade.

De realcar que durante o periodo de observagdo, o professor cooperante recorreu
a material manipulavel, do tipo passivo, com o objetivo de sustentar as aprendizagens
dos conceitos matematicos, nomeadamente o abaco em suporte digital. Vale (2002,
citando Schultz 1989) refere que “quando os alunos observam o professor a manipular
modelos para demonstrar determinado conceito ou procedimento entdo os modelos sdo
manipulaveis passivos” (pp. 6-7).

Segundo Serrazina (1991, citada por Vale 2002) os materiais manipulaveis “sdo
objetos, instrumentos ou outros media que podem ajudar os alunos a descobrir, entender
ou consolidar conceitos fundamentais nas diversas fases de aprendizagem” (p. 5).

13
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Dentro das tipologias de classificagdo dos materiais manipuldveis segundo Schultz
(1989, citado por Vale) o nosso objetivo orientava-se para o uso de materiais
manipuldveis ativos, esta categoria engloba “modelos concretos que permitem uma
manipulacdo direta”, conquanto que o material concreto ndo se extingue em produtos
criados para fins educacionais. O material concreto ¢ todo aquele que os alunos
manipulam e tém contacto direto permitindo-lhes “uma representacdo de uma ideia
matematica através de objetos a trés dimensdes” (Vale, pp. 6-7). No seguimento desta
designacdo importa realcar que dentro dos materiais concretos existem os materiais
educacionais e os comuns, na primeira tipologia encontramos as fichas, o geoplano, o
material cuisenaire, ou outros, produzidos com a finalidade de serem usados
especificamente para fins educativos e em sala de aula, e os de tipo comum, fazendo
parte desta tipologia qualquer material do quotidiano.

Definimos assim o tema do projeto: “Material manipulavel na matematica do 1°
B”, que teve subjacente a ideia de potenciar a aprendizagem e aquisi¢do de conceitos
matematicos por parte do aluno com recurso a material manipulével e perseguindo os
seguintes objetivos gerais: realizar atividades com recurso a material manipulavel na
abordagem de contetidos matematicos e promover a constru¢do de material manipulavel
na abordagem de contelidos matematicos. Foi nossa pretensdo atingir os objetivos e
desenvolver as competéncias que a seguir se enumeram: ler e representar nimeros no
sistema de numeragcdo decimal; identificar o valor posicional de um algarismo;
reconhecer e utilizar diferentes representagdes para o mesmo numero ¢ relaciona-las;
reconhecer relagcdes numéricas e propriedades das operacdes e utiliza-las em situagdes
de calculo; efetuar contagens progressivas e regressivas, com € sem recurso a materiais
manipuldveis e registar as sequéncias numéricas obtidas, identificando e dando

exemplos de numeros pares e impares. Para além dos motivos mencionados
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anteriormente, sentimos ser pertinente esta abordagem pedagogica, na medida em que
nos permitiria colocar em pratica conhecimentos adquiridos na unidade curricular de
didaticas especificas do 1° ciclo do ensino basico 1° e 2° anos, do mddulo de

matematica.

1.1.5.1. Conjuntos com material do quotidiano.

A atividade “Conjuntos com material do quotidiano” permitiu que a crianga pela
manipulacdo de objetos de uso didrio representasse quantidades indicativas ou
relacionais. A atividade implementada no regime de ensino a distancia, consistiu na
construcdo, pelo discente, de uma ficha com vista a compreensdo dos conceitos menor
que, maior que, igual a e reforcar a nocao de conjunto e cardinalidade.

A proposta solicitava as criancas que, selecionando alguns objetos disponiveis
de sua casa e apds o desenho da ficha de apoio, manipulassem o material concreto

comum para ir ao encontro das indica¢des dadas pela estagiaria (Anexo A).

1.1.5.2. Abacos vertical e horizontal.

O abaco vertical foi implementado, nos primeiros dias da pratica, por se tratar de
um recurso Otimo para o desenvolvimento do céalculo mental e através do qual as
criangas entendem de forma concreta a organizagdo dos numeros, as respetivas ordens
de valor que existem e a relagdo entre as mesmas.

No seguimento do projeto de estdgio e com vista a promogao de atividades com
recurso a material manipuldvel educacional e comum, introduzimos o dbaco horizontal
através de uma atividade realizada a pares, onde as criangas construiram o seu abaco
com plasticina. Apos a constru¢do do dbaco e com a proje¢ao simultanea da ficha de

apoio deram-se indica¢des de representacdes numéricas a serem expressas no abaco,
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usando palitos individuais, representando um uma unidade ou conjuntos de 10 palitos
unidos com um elastico, correspondendo cada molho a dezena (Anexo B).

Apds a implementagdo do projeto “Material manipulavel na matematica do 1°
B” realizou-se a sua reflexdo, tendo em conta os objetivos a que nos propusemos e
demais questdes dignas de nota na avaliacdo. No que diz respeito aos objetivos gerais
entendemos que os mesmos foram plenamente atingidos. As propostas apresentadas
permitiram a realizagdo de atividades com recurso a material manipuldvel e sua
consequente manipulagdo objetivando aquisicdes de contetidos curriculares no ambito
da matematica. Permitiu ainda a constru¢do de material de apoio, para a dinamizagao
das atividades no ambito da area curricular em questdo, pelos discentes. A associacdo
entre o material manipulavel e o desenvolvimento de propostas de fichas ou outras foi
outro fator que revelou potenciar a aprendizagem no concreto dos conceitos
apresentados.

A dinadmica pedagogica mais utilizada em contexto foi a de trabalhar e
desenvolver os conteudos progressivamente € em consonidncia com a turma. A
abordagem dos contetidos, a manipulacdo dos materiais e a realizacdo das fichas foi
sempre apoiada e suportada pela explicagdo a par e passo, tendo havido trabalho
auténomo e individual dos alunos pontualmente, seguido de correcdo e explicagdo.

Importa salientar que recorremos, sempre que se justificou, aos materiais de
manipulagdo associados a operacionalizacdo das atividades previstas no ambito deste
projeto e em outras atividades ao longo de todo o estigio. Observamos através das
atividades apresentadas que a manipulagdo do material promoveu a materializagdo de
conceitos que muitas vezes se abordam exclusivamente no abstrato. Observamos
igualmente que na manipulagdo do material surgiram duvidas da parte da turma o que

indica a reflexdo sobre o contetdo. Por ultimo compreendemos, na pratica, a dindmica
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pedagodgica bidirecional do material manipuldvel que surge ndo s6 como ferramenta

para a aprendizagem, mas também como apoio ao professor no ensino dos contetidos.

1.2. Caraterizacido do Contexto de Estagio 3°F
No ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada, o estagio
com a turma F do 3° ano, decorreu no periodo compreendido entre 17 de maio e 18 de

junho de 2021. Este estagio foi realizado na instituicdo de ensino oficial ja referida.

1.2.1. Turma.

A turma era composta por 24 alunos, 14 eram do género feminino e 10 do
masculino, com idades compreendidas entre os 10 anos e 11 anos. A turma era curiosa e
participativa, empenhada com um grande espirito de entreajuda, com alguma falta de
confianga e autonomia, pois ao realizar alguma tarefa demonstravam ter necessidade de
estar constantemente a chamar a professora titular ou as estagiarias para apoio.
Raramente existiam conflitos, sendo criangas muito cumpridoras e bastante recetivas a
novos conhecimentos. Os alunos demonstravam um nivel médio muito bom, com
excecao de trés criangas com necessidades de apoio nos contetidos curriculares nas
areas da matematica e do portugués. O grupo demonstrava maior interesse nas areas da
matematica, das artes visuais e da educacao fisica, contudo apesar de demonstrarem
bastante interesse pela matematica, esta era a area que lhes suscitava mais duvidas pela
exigéncia dos contetdos lecionados.

No portugués, os alunos ja haviam cumprido o plano curricular previsto e por

essa razdo, encontravam-se a rever conteudos e a consolidar aprendizagens.
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1.2.2. Ambiente educativo.

A sala de aula do 3°B situava-se no primeiro andar do edificio ao fundo do
corredor, sendo ampla com bastante luz natural proveniente de trés janelas grandes e
aquecimento por piso radiante. Existia na sala um quadro de giz e um quadro interativo
com projetor, ao lado do primeiro encontrava-se a secretdria do professor com
computador ligado ao projetor.

No que dizia respeito a disposicao das mesas, estas encontravam-se viradas para
os quadros, divididas em quatro filas tendo cada uma sensivelmente quatro a cinco
secretarias. E importante referir, que devido ao covid as mesas encontram-se
desniveladas, ou seja, ndo estavam alinhadas umas com as outras, mas sim uma mais a
frente e outra mais atrds para que existisse uma distancia favoravel entre os alunos. As
mesas nao eram partilhadas, sendo que cada aluno tinha uma mesa individual. A mesa
da professora titular encontrava-se ao fundo da sala, atrds de todas as mesas da turma.
No entender da docente aquele lugar dava-lhe maior amplitude visual conseguindo
perfeitamente entender quem se encontrava a trabalhar e quem estava desatento, deste
modo ao serem observados, sem o saber, fomentava-se o desenvolvimento da sua
autonomia e responsabilidade. A localizagdo da mesa da docente encurtava a distancia
das mesas dos alunos aos quadros e permitia que usufruissem da melhor visibilidade
possivel, visto ser uma turma numerosa que se estendia pelo comprimento da
sala. Existiam na sala cabides, trés armarios para dossiers, fichas, livros, manuais e
material pedagogico e de desgaste e duas secretarias de apoio.

No que respeita a decoracdo da sala, haviam dois quadros de cortica onde
estavam afixados cartazes de resumos de conteudos curriculares, para além de estarem
expostos em varias paredes da sala diversos trabalhos realizados pelos alunos relativos a

pesquisas no ambito de contetidos curriculares.
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1.2.3. Projeto: aprender com recursos digitais.

O tema do projeto surgiu pela reflexdo fruto da observacao efetuada no primeiro
momento da pratica, quanto a metodologia usada pela professora cooperante. Ao longo
da semana de observacdo da pratica de ensino supervisionado com a turma 3°F,
apercebemo-nos que a professora cooperante se apoiava maioritariamente no método
expositivo/tradicional, lecionando os contetidos curriculares apoiando-se nos manuais
ou em fichas de trabalho, sem recorrer ao apoio da tecnologia. O nosso projeto tomou
forma ao considerarmos a inclusdo dos recursos digitais criando, contudo, um equilibrio
entre estes e 0 método expositivo ao qual a turma estava habituada, pois “os videos
interativos e outros recursos multimédia podem ser mais eficazes quando usados como
complemento ao ensino tradicional” (Lopes & Silva, 2010, p.253).

Tendo pesquisado os contetdos curriculares a abordar e compreendendo a sua
complexidade, entendemos que faria sentido implementar um projeto ligado a utilizagao
dos recursos digitais visando apoiar o processo de ensino-aprendizagem e Lopes e Silva
(2010, citando Liao, 1999) confirmam que “existem cada vez mais recursos multimédia
a disposi¢ao do professor para utilizar nas salas de aula com vista a facilitar a
aprendizagem dos alunos” (p. 253). Compreendemos também a diversidade da tipologia
de recursos digitais passivel de ser utilizada e suas potencialidades no processo de
ensino-aprendizagem, como referem Ramos, Ferreira e Teodoro (2011) “um recurso
digital cujos elementos permitam a modelacdo, a simulagdo, a animagdo, a combinagao
multimédia, a interatividade (que pode assumir diferentes formas), induz certamente
estratégias de ensino e modos de aprendizagem diversificados” com vista a desenvolver
um “trabalho educativo diferente e com mais-valias claras, em relagdo ao que poderiam

desenvolver com o apoio de meios tradicionais de ensino” (p. 15).
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Concluimos ser pertinente a implementagdo do projeto acima citado e
perseguimos como objetivo principal o wuso dos recursos digitais como
complementaridade ao ensino tradicional, reconhecendo igualmente que a geragdo de
alunos com a qual nos deparamos tem acesso facilitado a este tipo de recursos e
manifesto interesse. A nossa visdo direcionou-se para a articulacdo entre ambos os
métodos fomentando a diversidade na dualidade de métodos de ensino e o efeito
inovador face ao que os alunos estavam familiarizados em sala de aula.

Dos recursos digitais que perspetivamos utilizar, tomou lugar de destaque a
plataforma educativa, Escola Virtual. Esta disponibilizada, sob licenga da editora do
manual adotado: Alfa, recursos pedagdgicos complementares as fichas, possibilitando o
acesso ao seu formato digital, materializando a ponte entre o manual fisico e, o digital,
permitindo explorar de ambas as formas a informagdo a lecionar. Esta plataforma
disponibilizava, aos docentes, recursos digitais como: videos, tutoriais, apresentacdes
powerpoint, exercicios, jogos, desafios, sendo que alguns desses possuiam a
particularidade de serem interativos. Como refere Ramos et al. “estas plataformas tém
ainda em comum a exploragdao das carateristicas unicas e inerentes ao tipo de recurso
digital” pois disponibilizam “funcionalidades que podem ser usadas como base para
abordagens pedagogicas diversificadas, assegurando a possibilidade de desenvolver
trabalho educativo que, de outra forma, dificilmente poderia ser realizado” (p. 19). Ao
incluir na planifica¢do das aulas o uso dos recursos digitais o professor proporciona aos
alunos aprendizagens possiveis de serem “orientadas para a manipula¢do dos objetos,
para a interacdo com os elementos do recurso, para a observagao ou representagao dos
fendmenos, ou ainda para a aprendizagem de conceitos e teorias através da combinacgdo
de imagens, palavras e sons, etc.” (Ramos et al., 2011, p. 15). Tendo em conta a nossa

pretensao em promover a diversidade da aprendizagem aliada a pluralidade de recursos
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digitais existentes foi essencial a utilizacdo de outras plataformas/sites/servigos de
pesquisa como o Youtube, google maps, plataformas digitais em 3D entre outros.

Os objetivos gerais pretendiam ir ao encontro da utilizagdo e implementacdo de
dindmicas com recursos do tipo digital na otica do utilizador, quer pelo docente quer
pelo discente no processo ensino-aprendizagem. A oferta pedagogica, no que diz
respeito ao mundo digital, ¢ ilimitada, surgindo assim a necessidade de uma sele¢ao
cuidada visando a adequacdo daquela aos conteudos a serem lecionados compreendendo
que ‘“‘as caracteristicas inerentes ao recurso podem facilitar o desenvolvimento de
mudangas substantivas na abordagem pedagogica, ao permitirem novos objetivos de
aprendizagem e propostas de trabalho educativo por parte dos professores e dos alunos”
(Ramos et al., 2011, p. 19). Através do projeto: “Aprender com recursos digitais”
pretendemos atingir os objetivos que a seguir se enumeram: integragao e utilizacdo dos
recursos digitais no processo de ensino-aprendizagem pelo professor; utilizagdo dos
recursos digitais pelos alunos no processo de aprendizagem; utilizagdo do computador e
outros dispositivos digitais como ferramentas de apoio ao processo de investigacdo e
pesquisa e realizagdo de pesquisas pelo aluno, utilizando os termos selecionados de
acordo com as temadticas a desenvolver. O objetivo primordial do projeto “Aprender
com recursos digitais” foi levar a cabo uma pratica efetiva da integracdo e utilizagdo de

recursos digitais em contexto de pratica pedagdgica em sala de aula.

1.2.3.1.Escola Virtual.
Desenvolvemos as nossas atividades partindo dos objetivos previamente
definidos e visando a aquisicdo de competéncias e conhecimentos pela integragdo e
utilizagao dos recursos digitais nas atividades que planeamos e implementamos. Na

aplicagcdo de um projeto como este foi para nds evidente que a primeira mudanga seria a

21



"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

de usar a plataforma educativa da Escola Virtual como suporte diario na abordagem dos
conteidos do manual, quer como suporte expositivo das fichas do mesmo quer
utilizando os recursos digitais associados.

A maioria das fichas de trabalho dos manuais e dos livros de fichas foram
realizadas utilizando a tela interativa no modo expositivo para melhor visualizagdo das
mesmas por parte da turma, com vista a reforgar a explicacdo dos conteudos e
recorrendo ao seu preenchimento no quadro branco. Os conteidos do manual Alfa -
Matematica 3 e Alfa - Estudo do Meio 3 foram abordados pelo processo descrito acima
e recorrendo aos recursos digitais associados, como videos e apresentagdes powerpoint.
Na abordagem ao contetdo relativo as unidades de medida foi utilizada a tela interativa
para apresentacdo e realiza¢do das fichas do manual de matematica das paginas 109 e
110, para a apresentagcdo da tabela de preenchimento de suporte a atividade sobre
medidas ndo convencionais e para a apresentagdo de um powerpoint de indicagdes a
atividade “Vamos construir um metro articulado”. O contetdo relativo ao estudo do
perimetro foi abordado através do uso da tela interativa para apresentagdo e realizagdo
com a turma das fichas do manual Alfa - matemadtica 3, das paginas 118 e 119,
apresentacao dos videos associados e apresentacdo da ficha de suporte a atividade
pratica: “Vamos calcular o perimetro”.

No ambito do estudo do relevo e meios aquaticos, foram apresentadas as fichas
do manual Alfa - Estudo do Meio 3, das paginas 108, 109, 110 e 111 através da tela
interativa, e realizado o seu preenchimento em grupo. Os conceitos nascente/olho de
agua e sua relacdo com a existéncia das azenhas foram introduzidos pelo visionamento
de videos através de links (Anexo C).

A introdu¢ao da tematica relativa a animais em vias de extin¢do realizou-se

através da apresentagdo de um powerpoint e da proposta de preenchimento de um cartao

22



"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

de pesquisa com indicagdes das informacdes a recolher na internet, pelos alunos, sobre
um animal especifico, visando posterior apresentagdo a turma. Na abordagem ao tema
dos animais migratdrios, recorremos aos meios digitais através de diversos links para
apresentar videos com vista a observar aquela realidade e foi apresentada. através da
tela interativa, a ficha da pagina 32, do livro de fichas do manual do Estudo do Meio.

Concluimos que nas atividades que desenvolvemos, obtivemos resultados
positivos, pois como referem Lopes e Silva (2010) “as apresentagcdes que incluem
elementos visuais e auditivos podem ser mais eficazes do que aquelas que servem
apenas uma unica modalidade” (p. 304). Observamos que, o uso dos recursos digitais
favoreceu as competéncias de ensino assim como as de aprendizagem, dado que o
professor ao recorrer a ferramentas diversas aumenta a probabilidade de ir ao encontro
dos diferentes estilos cognitivos dos seus alunos. Na avaliagdo do projeto implementado
e tendo em conta os objetivos a que nos propusemos, entendemos que as propostas
aliaram, efetivamente, recursos digitais a0 método expositivo e exploraram os recursos
digitais do manual adotado que se encontravam a disposi¢io do docente. E de suma
importincia, tentar combinar o estilo de ensino com o estilo de aprendizagem dos
alunos, com vista a ir ao encontro de uma aprendizagem mais eficaz, sendo pertinente a
promocao de oportunidades para aplicar o que aprenderam apds a apresentacao
multimédia visando vincular e fortalecer o conhecimento recém adquirido, assim como
a realizacdo de “atividades de aprendizagem complementares, discussdes na turma e
actividades em grupos cooperativos” (Lopes e Silva, 2010, p. 254).

A associagdo do suporte escrito do manual com o recurso digital foi um fator
que revelou potenciar o interesse dos alunos e permitiu a exploragao, pela pesquisa, de
conteudo quanto as tematicas propostas, fomentando o trabalho autonomo e individual

daqueles.
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Capitulo II: Investigacio
2.1. Percurso Investigativo

O nosso percurso profissional como educadora de infancia, permitiu um cumular
de experiéncias e reflexdes resultantes da realidade relacional vivida no dia-a-dia na sala
de jardim de infincia. O bem-estar das criancas, revelado através da construcdo da
relagdo pedagdgica entre educadora-crianga, foi algo que acarinhdmos particularmente e
no qual colocamos a tonica da nossa pratica.

A transicdo profissional do nivel de ensino em que lecionamos para o nivel
seguinte, possivel pela conclusdo do mestrado em questdo, Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, leva consigo a experiéncia da relagdo pedagdgica
configurando agora, no entanto, o peso de uma aprendizagem com sucesso, essencial
aos alunos do primeiro ciclo com vista a sua progressdo para o ano subsequente. Se na
educagdo pré-escolar a aquisicdo de competéncias e conhecimentos ¢ fundamental e
objeto de registo e avaliagdo, ndo se perspetivando, contudo, como impeditiva de
transicdo, ja no ciclo seguinte afigura-se como pressuposto inevitdvel para progredir.
Deste modo, a compreensdo da motivacdo para a aprendizagem por parte do discente,
nomeadamente num contexto pedagogico de escolaridade obrigatéria €, na nossa
opinido, um foco fundamental a ser estudado.

A génese deste estudo nasceu da efetiva reflexdo sobre a nossa pratica em
contexto pré-escolar, onde observamos que a crianga demonstrava a sua sensibilidade
aos gestos de afeto e que estes pareciam influenciar a sua envolvéncia e interesse na
aprendizagem, e considerando a reflexdo realizada, visamos como objeto de estudo o
contexto da educagdo pré-escolar e do 1° ciclo do ensino basico, porém neste ultimo o
desempenho escolar e o sucesso na aprendizagem, sao questdes cruciais na pratica dos

docentes.
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Como nota final, gostariamos de trazer as palavras de Carmo e Ferreira (2008)
quando apontam alguns critérios essenciais para a definicdo de um objeto de estudo
numa investigacdo. Para estes autores, o primeiro critério ¢ o “da familiaridade do
objecto de estudo” referindo que este devera ter raizes na experiéncia anterior do
investigador, referem ainda um segundo critério “o da afetividade” recomendando que
“a seleccdo do campo e do tema especifico da investigacdo deva resultar de uma forte
motivagdo pessoal” sendo evidente que “ninguém investiga bem um assunto de que ndo
gosta” (p. 48).

E nesta afetividade por nds sentida, propusemos-nos a investigar o papel da
dimensdo afetiva na relagdo pedagodgica e a sua relagdo com a motivagdo para a

aprendizagem.

2.2. Contextualizacdo da Investigacio

O presente estudo tem como objetivos investigar e compreender as repercussoes
da dimensdo afetiva da relagdo pedagdgica, estabelecida entre docentes e discentes na
motivacdo destes para a aprendizagem. A questdo central desta investigacdo sera a
seguinte: Qual o papel da dimensdo afetiva da relacdo pedagdgica que o docente
constréi com a crianga € que impacto tem na sua motivagao?

Objetivamos compreender o que entendem os docentes ser a dimensao afetiva da
relacdo pedagogica e também quais as suas concegdes quanto a possivel influencia
daquela na motivagao dos alunos para a aprendizagem. Sdo igualmente nossos objetivos
compreender, através do olhar da/o crianga/aluno, o que consideram ser manifestagcoes
de afetividade dos adultos para com eles, especificando o modo como se revelam e
materializam, identificando-as e categorizando-as, bem como, se entendem na pessoa do
educador/professor afetivo per si uma ponte favoravel para a motivacdo para a

aprendizagem dos conteudos curriculares.
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No debate sobre a relagdo entre a afetividade e aprendizagem grandes mestres do
estudo do desenvolvimento da crianca, Piaget (1969, 1992), Vygotsky (1993, 1998) e
Wallon (1968), 1971, 1978) que apresentavam concec¢des em dire¢des andlogas, sdo
referidos por diversos autores, como Amado, Freire, Carvalho e André (2009), Estrela
(2010), Leite (2012) e Wadsworth (1996).

Wallon (1968, 1971, 1978 citado por Leite, 2012) indicou que no processo de
desenvolvimento do ser humano seria determinante a “relagdo entre quatro grandes
nucleos funcionais (...) a afetividade, a cognicdo, o movimento e a pessoa” (p.360).
Amado et al. (2009) referem a linha de investigacdo apoiada nos trabalhos de Wallon
(1968) onde ¢ patente “que ¢ pela afetividade que o individuo tem acesso aos sistemas
simbolico-culturais” o que da origem a atividade cognitiva e permite o seu avango, visto
que sdo “os desejos, intengdes e motivos que vao mobilizar a crianga na selegdo de
atividades” (pp.77-78). Wadsworth (1996) incentiva a quem se interessa pelas teorias
piagetianas e sua relagdo com a pratica educativa a “voltar-se para as concegoes afetivas
de Piaget tanto quanto para as cognitivas” dado que, o “desenvolvimento intelectual ¢é
uma unidade composta de ambas” e qualquer leitura dos estudos piagetianos aparte da
perspetiva afetiva no desenvolvimento intelectual sera claramente incompleta (p.146).
Na senda das teorias de Piaget conclui, que se compreende no processo intelectual uma
visdo ndo exclusiva da dimensdo cognitiva, mostrando referéncias claras que a
dimensdo afetiva ¢ um fator a ter naquele processo, pois para Piaget, quer o aspeto
cognitivo quer o afetivo pesavam no desenvolvimento intelectual do aprendente, e, a
dimensdao afetiva onde se compreendem '"sentimentos, interesses, impulsos ou
tendéncias (tal como a vontade) e valores” constitui o elemento catalisador dos padroes

comportamentais, nos quais os aspetos cognitivos se consideram somente as estruturas

(p. 145).
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Apontando noutra direcdo colocamos como foco a pegada histérica da evolucao
da visdo sobre os estatutos e papéis de alunos e docentes. Estrela (2010) refere que na
escola dos finais da primeira metade do século passado a afetividade comegou a ser
valorizada tendo surgido, a partir dos anos sessenta em Franga, criticas a uma escola que
atrofia o afeto, intelectualista e promotora da uniformizacdo. Os estatutos outrora
conferidos aos docentes e discentes, sujeitos da relacdo pedagogica, atravessaram uma
fronteira: a de serem vistos como personagens a serem-no como pessoas ‘“na totalidade
da sua humanidade” (p.21). Segundo esta autora contribuiram para esta mudanga os
estudos dos psicologos Rogers (1961) e Abraham (1972) que ganharam terreno, e
trouxeram a palco implicagdes para um ‘“‘ensino ndo directivo e para a libertacdo da
afectividade” e, na mesma linha, alude a Combs (1974) que afirmou “ndo nascemos
professores, tornamo-nos professores”, como tal no decurso dessa metamorfose, “a
formagdo deve ser marcada pela constru¢do de um adequado sistema de crengas sobre
os alunos, a escola, a profissdo; crengas desenvolvidas num clima que dé seguranca e
seja proporcionador de auto-estima” (p.22). Os estudos dos comportamentos em
situacdo, na vaga do paradigma processo-produto fizeram entrar em cena a relacdo entre
o comportamento ¢ o rendimento do aluno face ao comportamento do professor em sala
de aula, onde apesar da critica ao cardter de um paradigma que muitos classificavam de
“behaviorista, simplificador e atomista ao isolar artificialmente varidveis que fazem
parte de um todo complexo” mostrou uma clara convergéncia nos efeitos de varidveis
afetivas, nomeadamente atitudes de entusiasmo e calor humano do docente, nos alunos
(pp- 21-22). Quanto a relacdo educador/crianga ou professor/aluno, ou seja, ao conjunto
de relagdes interpessoais vividas numa moldura institucional contendo objetivos
educativos, que compreendem “carateristicas cognitivas e afetivas identificaveis, que

tétm um desenvolvimento e vivem uma historia”, ¢ inevitavel que salientemos a
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importancia da monodocéncia no ensino (Postic, 2007, p.27). A nossa investigacdo
assente nos objetivos acima referidos visa analisar o papel da dimensdo afetiva na
motivagdo para a aprendizagem, contudo, ¢ essencial destacar a importancia do papel do
educador/professor no estabelecimento do tipo de relagdo pedagdgica e na tdnica
impressa por este a dimensdo afetiva dessa relagdo. A monodocéncia, pela sua
especificidade, possui determinadas particularidades que a diferenciam de outras
relacdes pedagogicas, devido a vivéncia no espago intimista que ¢ a sala de
aula/atividades e ao tempo partilhado entre os sujeitos. Tendo em conta que, os docentes
a investigar neste estudo atuam na esfera da monodocéncia, o seu papel assume uma
importincia crucial no estabelecimento da relacdo pedagdgica pelo facto de ser
(praticamente) exclusiva.

Na reta final e perseguindo o objetivo que consideramos ser a joia da coroa, ¢
nossa pretensao ouvir a voz do aluno, dando, portanto, “cumprimento a um direito que
lhe assiste como crianga, como aluno e como cidadao — uma condi¢ao fundamental da
educacdo para a cidadania” (Amado, 2006, citado por Carvalho, 2007, p.1). Sobre a
investigacdo levada a cabo por Loos-Sant’Ana e Barbosa (2017) relativa as
representacdes da criangca quanto a relagdo afetiva com os seus professores, aqueles
referem que as criangas investigadas verbalizaram que compreendiam no investimento
afetivo dos seus professores o combustivel essencial a ignicdo do desencadeamento dos
processos cognitivos e motivacionais essenciais ao ato da aprendizagem (p.446).
Analisar a dimensao afetiva da relacdo pedagogica ¢, assim, fundamental pois “a relagdo
que se estabelece entre o aluno e o objeto do conhecimento (no caso, os conteudos

escolares) ndo ¢ somente cognitiva, mas também afetiva” (Leite & Tagliaferro, 2005, p.

248).
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Na nossa pretensdo de estudar qual o papel da dimensdo afetiva da relacdo
pedagogica que o docente constrdéi com a crianga € 0 seu impacto na sua motivagao, €
suas concecdes quanto a possivel influéncia entre motivacdo para a aprendizagem e a
dimensdo afetiva na relagdo pedagdgica, o nosso estudo desdobra-se em varias facetas
que importam questionar e analisar e as quais pretendemos dar resposta, para por partes
chegar a um todo. Sintetizando o que até agora apresentamos relativamente a nossa
investigacdo, somos a colocar as denominadas “questoes-bussola”, referidas por Carmo
e Ferreira (2008) com vista a orientar o nosso estudo (p.47).

Questdo 1: O que ¢ para professores a dimensao afetiva da relacdo pedagdgica?

Questdo 2: A dimensdo afetiva da relagdo pedagogica, na perspetiva dos
docentes, influencia a motivagdo das criangas/alunos para a aprendizagem?

Questdo 3: O que consideram as/os criangas/alunos ser manifestagdes de
afetividade dos professores, como se revelam e materializam?

Questdo 4: A dimensdo afetiva na relagdo pedagogica, na perspetiva das/os
criangas/alunos, influencia a sua motivagdo para a aprendizagem?

Tendo em linha de conta o apresentado e considerando que o educador/professor
pretende que a crianga tenha para com os conteudos lecionados uma postura de interesse
e consequente motivagdo, achamos pertinente este estudo, com a esperanga que nos
possa levar a compreender se a relagdo pedagogica, ao nivel da dimensdo afetiva,

potencia o tipo de atitude pretendida.

2.3. Revisao da Literatura

O nosso estudo pretende investigar e compreender se discentes e docentes
visualizam a dimensdo afetiva como impactante na motivagdo para a aprendizagem e
para tal proposito revela-se essencial definir alguns termos base como forma de

compreender ao que nos propomos investigar. Porquanto imergiremos nos conceitos-
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chave consequentes dos objetivos deste estudo que pretende conhecer e compreender a
base dos lagos afetivos que se estabelecem entre educador/crianga ou professor/aluno na
relacdo pedagdgica e suas repercussdes no desejo de aprender.

Definiremos assim primeiramente o que se entende por relagdo pedagogica e
avancaremos para a definicdo dos conceitos de afeto, afetividade, dimensdo afetiva, e
motivagdo. Os conceitos que de seguida chamaremos a definir encontram-se,
inevitavelmente, pelo contexto do nosso estudo, referenciados ao dominio da relagdo

pedagobgica.

2.3.1. Relacao pedagogica.

No proposito de definir os conceitos chave do nosso estudo enveredemos para a
definicdo da relagdo estabelecida em contextos educativos, onde se compreende a
relagdo pedagdgica que, em sentido restrito, ¢ “um dos dominios da relag@o interpessoal
desenvolvida entre professor e aluno” (Andr¢, 2007, p. 4).

Estrela (2002) reitera que a relagdo pedagogica tem lugar em contextos escolares
e ocorre com os mais variados sujeitos, destacando, todavia, a relagdo professor-aluno.
A mesma autora recorda Filloux (1974) que refere que “hd pedagogia a partir do
momento que um pedagogo intervém como referente de uma func¢do de saber que este
representa para o aluno” (p.32). Portanto, a relagdo pedagogica acontece num espaco e
tempo demarcado, na qual ocorre o processo de ensino-aprendizagem onde se configura
a referéncia de alguém como detentor de alguma tipologia de saber (académico, social,
comportamental) e um recetor do mesmo. Contudo, apesar desta diade aparente de
agentes, nomeadamente professor-aluno estamos frente a uma relagdo tridimensional
dado existir um vértice que a configura como uma relagdo triangular, pois encontramos
na relagdo pedagdgica: “o professor, o aluno e o saber” (Mialaret, 1991, Houssaye,
1992, Hess & Weigand Houssaye, 1994, citados por André, 2007, p. 21).
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A relagdo pedagogica € um tipo particular de interagdo entre discente e docente,
onde este ultimo tem “a importante funcdo de mediar o vinculo de novas geracdes com
os diversos objetos de conhecimento” e com o0s quais se encontra, curricularmente
orientado ou obrigado a. Neste movimento dindmico no qual se encontra o adulto cuja
fungdo ¢ ensinar e cujo querer ¢ que a crianga aprenda, manifestam-se afetos como “os
desejos de ensinar e de aprender que emergem (ou ndo) nessa interacdo” (Loos
Sant’Ana & Barbosa, 2017, p.447).

Ao colocar o foco nos sujeitos da triade, encontramos o mundo interior de cada
um, construido, mediante a relacdo estabelecida com o outro, posto que o individuo
define-se interagindo na relagdo com o meio envolvente e a ele, simultaneamente, se
adapta. Pesam, nesta dindmica relacional, as carateristicas dos sujeitos que sdo, contudo,
igualmente afetadas pela relagdo na qual se encontram, observando-se que “as
propriedades de uma relagdo dependem das carateristicas dos participantes” e
concomitantemente “os individuos comportam-se de forma diferente, de acordo com
quem estdo” (Canavarro, 1999, citado por André, 2007, p.9). Percebemos e salientamos,
portanto, a importancia do docente em regime de monodocéncia onde se estabelece
como a unica, ou principal, figura adulta de referéncia ao nivel relacional e detendo uma
compreensivel primazia nas propriedades da relagdo pedagdgica. A relagdo pedagdgica
(¢ sobejamente percetivel como fundamental e profunda, pois como concluiu Ferreira
(2001, citado por Barbosa, 2009) observando as teorias de Freud “os afetos e emogdes
vivenciados com esses primeiros objetos, aos quais o sujeito se encontrava ligado (a
mae, 0 pai, os irmaos), vao ser «transferidos»” para os seus professores (p.50). De
acordo com a teoria do apego de Bowlby, a relagdo positiva entre criangas ¢ adultos
pode ser um fator “de prote¢@o para criangas com relacionamentos familiares negativos”

pois os relacionamentos positivos com adultos, nomeadamente em contexto escolar com
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os seus professores “podem contribuir para a reorganizagdo mental e emocional dos
modelos de relacionamentos disfuncionais da crian¢a” (Sabol & Pianta, 2012 citados
por Petrucci, Borsa & Koller, 2016).

O perfil do professor impregna a relacdo pedagogica e afeta a pessoa do aluno,
como explica Freire (2004): o “professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, ftio,
burocratico, racionalista (...)” deixa a sua marca quando cruza pela vida dos seus
alunos. Referindo-se a importancia e responsabilidade do professor e ao facto de poder
entranhar a pessoa do aluno (p.66.).

Considerando os trés elementos da relagdo pedagdgica - o professor, o aluno e o
saber - Estrela (2002) refere que o ultimo impde a condicionante primordial da relagao,
ressalvando que "ndo hé relacdo pedagodgica que ndo se inscreva num quadro complexo
de relagdes mediatizadas pelo saber e pelas condig¢des institucionais criadas para essa
transmissdo/apropriacao” (p.32). Ribeiro (2010) ressalvou que o papel do docente no
estabelecimento do tipo de relagdo pedagdgica com os seus alunos, poderd promover
por parte da crianca um olhar positivo em relagdo aos contetidos das disciplinas e na
mesma medida relativamente aos professores que as lecionam (p.406). No seu sentido
mais preciso, a relagdo pedagodgica inclui uma dimensdo humana e social, pela qual o
docente devera principalmente “ensinar a estar, a viver, a trabalhar em conjunto e a
fazer da sociedade uma comunidade auténtica, e ndo um simples agregado de
individuos” e nesta dimensdo onde se identificam carateristicas cognitivas e afetivas
essenciais ao desenvolvimento do aluno reconhecemos a redefinicdo do conceito
associado ao papel do professor (Fernandes 1990, citado por André, p.17). Cosso,

Franco e Fernandes (2018) concluiram que “a constru¢ao do conhecimento ocorre a
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partir de uma relagdo interpessoal entre professor-aluno, na qual o professor mostra-se
como a figura central na mediagdo dos contetdos abordados, discutidos e apreendidos
pelos integrantes desse processo interacional” (ibidem, para. 1, n.p.). Se o saber ¢ parte
da relacdo pedagogica a qualidade dessa relagdo sera, portanto, garante da qualidade da
construcao do saber.

Tem vindo a observar-se uma mudanga qualitativa na relagdo estabelecida entre
professor e aluno, com particular e especial incidéncia na mudanga do conceito do papel
do professor, determinando-o a ser “catalizador no desenvolvimento s6cio-afectivo do
aluno”, dando espago para que caia o chavao de veiculo de conhecimentos ou promotor
do desenvolvimento cognitivo (ao nivel do conhecimento e competéncias) e reforcando
a distin¢do entre a escola transmissiva e a escola construtivista, onde a primeira reflete
um modelo que distancia os sujeitos e a segunda onde o aluno ¢ “um participante activo
e o principal interessado no processo educativo” (André, 2007, pp. 10). Nas mudangas
impulsionadas pelas correntes de pensamento oriundas das areas da psicologia e da
filosofia “tem-se feito sentir a necessidade de se redefinir o papel do professor”,
reorientando-o de transmissor de conteiidos para se reestruturar como ‘““facilitador e
organizador das situa¢des de aprendizagem” ao utilizar, com vista a atingir esse
objetivo, diferentes niveis de competéncia nos ambitos sociopsicoldgico, pedagogico e
interpessoal “para que a relagdo pedagdgica se estabeleca num clima de confianca,
respeito, proximidade e autonomia” (ibidem, pp. 23-24).

Referenciando-nos agora as experiéncias da situacdo estranha de Ainsworth,
pelos estudos de Ferreira e Pinho (2009), nomeadamente quanto aos tipos de vinculagao
categorizados, faz sentido fazer um paralelismo entre a vinculagdo segura promovida
pelo cuidador primario “sempre disponivel perante situacdes adversas ou assustadoras”

que abastece a crianca de “competéncias para enfrentar e explorar diversas situagoes
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com que se poderd defrontar” e o professor que afianca o seu educando de suporte
afetivo, no ambito de uma relacdo pedagogica positiva, que permite ao aluno enveredar
no processo de aprendizagem com confianga (p.2).

Segundo o modelo bioecologico, criado por Bronfenbrenner (Petrucci et al.
2016), que sustenta que o desenvolvimento humano ¢ um processo de continuidade e
mudanca das caracteristicas da pessoa, quando afetada pelo contexto vivenciado através
dos denominados “processos proximais, que se referem as atividades cotidianas da
pessoa com outros individuos”, existe a possibilidade que esse processo possa “gerar
efeitos de competéncia ou de disfun¢do no individuo” e, no seguimento destes efeitos, o
modelo refere ainda que os efeitos de competéncia “resultam na aquisi¢cdo e posterior
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades intelectuais”. A relagdo entre
professores e alunos € passageira, todavia, pela quantidade de horas diarias que
permanecem juntos e, devido ao papel do docente, esse relacionamento pode atuar
prevendo o desenvolvimento de efeitos de competéncia pois, “quando positivos, esses
relacionamentos associam-se a melhora no desempenho escolar e a reducdo de
problemas de comportamento” (Maldonado-Carrefio & Votruba-Drzal, 2011 citados por
Petrucci et al. 2016, s/n).

O docente pela qualidade da relagdo pedagdgica pode, ainda, transformar os
sentimentos do aluno quanto a determinados conteudos conotados negativamente, em
desejo de os aprender, referem Leite e Tagliaferro (2005) porque as “praticas
pedagbgicas que se constituem a partir da relagdo professor-aluno promovem a
constru¢do do conhecimento” e “vdo marcando afetivamente a relacdo com o objeto a
ser conhecido”. Os autores ressalvam ainda a importancia das praticas pedagogicas
implementadas, concluindo que o professor (inesquecivel) através delas faz

“transparecer um profundo envolvimento com sua profissao” indicando “uma grande
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paixdo na vida” influenciando a vida dos seus alunos (pp. 258-259). O efeito das
relagdes entre professor-aluno ¢ sentido no desempenho escolar deste Ultimo
influenciando-o, na melhoria da relagdo pedagdgica encontra-se, consequentemente,

implicada a melhoria dos resultados da aprendizagem (Lopes & Silva, 2010, p.63).

2.3.1.1. Clima de sala de aula.

O que se entende por clima de sala de aula encontra-se na compreensao de um
conceito abstrato, o ethos, que, sintetizando, significa o que se vive em espago. Este
conceito foi descrito “pela primeira vez em Homero, a palavra ethos significa «moraday
(...) ethos ¢ habitat, «toca», mas também (...) a maneira de habita-la” (Heidegger, 1958,
citado por Matos, 2008). O clima de sala de aula, corporiza-se pelas interagdes dos
atores em presenca que, por sua vez, se encontram vinculados ao seu papel, fruto de um
enquadramento institucional especifico. O ethos resulta e depende da entrega que cada
sujeito faz de si. Carvalho (2007, citando Arends 1997) entende “por clima de sala de
aula a «atmosfera ou ethos que resulta da interagdo entre as necessidades individuais e
0s papéis e normas institucionais»” e salienta que um clima positivo ¢ criado pela
“harmonizacdo e compartilha dessas necessidades e papéis” (p.23).

O ethos da sala de aula é produto do modo como se habita um espago, no qual o
comportamento dos sujeitos fard surgir as propriedades dessa atmosfera, prevendo,
portanto, uma infinidade de resultados possiveis assentes na diversidade existente das
propriedades pessoais dos atores em presenca, sendo que a este estudo interessa o clima
de sala aula positivo. O que pode entdo gerar a vivéncia de uma atmosfera positiva em
sala de aula? Antes de mais devemos ter em conta o peso do papel do professor no
estabelecimento do clima de aula, pois a ele pertence a autoridade, Carvalho (2007)

refere que as competéncias relacionais e de ensino do docente impressas na relagdo
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desenvolvida em situagdo de grupo, sdo decisivas para o clima relacional gerado e
instalado. Ao professor cabera construir uma relagdo pedagogica positiva e humanizada,
espelho da eficacia docente, melhor dizendo, fruto dos “métodos de ensino, processos e
procedimentos que contribuem sobremaneira para a aprendizagem do aluno, bem como
para a sua satisfacdo académica e pessoal” e regida por valores base como a “partilha,
(...) equidade e (...) respeito para com o outro” (Carvalho, 2007, p. 62).

Sdo as carateristicas pessoais do professor como “disponibilidade (...)
aproximacao amistosa e respeitosa (...) e, muito especialmente, a capacidade de criar um
clima de bem-estar e de humor” que poderdo promover o incentivo que o aluno
necessita para trabalhar, e também regular comportamentos prevenindo a indisciplina
(Amado et. al, 2009, p. 79).

O perfil do professor (carateristicas pessoais e profissionais) surge pela dialética
comunicacional da relagdo pedagogica durante a qual sdo constantemente fornecidas a
crianga, pelo adulto, quer de modo verbal quer ndo verbal, “informacdes sobre suas
habilidades, valores, destrezas ou auséncia deles” e visto a significancia que o professor
tem para ela, estas informacdes “contribuem para a formagdo de uma imagem positiva
ou negativa sobre a percep¢do que a crianga tem de si propria” (Ferraz & Ristum, 2012,
pp-108-109). O fator afetividade entra em jogo constituindo-se fundamental no
desenvolvimento das capacidades cognitivas e emocionais do discente e além disso "em
nenhum momento se pode considerar excessiva a entrega de carinho que possamos
oferecer dentro de um ambiente escolar ou familiar" devendo, ter-se como objetivo,
aquando a construgdo da relagcdo pedagdgica, "avancar em direc¢do a climas afectivos
onde a dependéncia ndo esteja condicionada a que o outro renuncie a sua singularidade,
onde ndo permitamos chantagens afectivas, onde a ternura se tenha convertido num

paradigma fundamental"(Restrepo, 2004, pp.64-66, 86).

36



"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

O clima de sala de aula positivo ¢, portanto, (o) fruto de relacionamentos
pedagogicos positivos onde ¢ dada a afetividade um papel preponderante, pois dai nasce
um “clima de compreensdo, confianga, respeito e motivacdo” observando-se como
resultado alunos “mais calmos e tranquilos, com uma autoestima mais positiva, mais
participativos nas atividades e com vontade de aprender e de partilhar as suas
aprendizagens com os outros” (Santos, 2020, p.72).

Lopes e Silva (2010) salientam oito carateristicas afetivas do professor “com
maior influéncia nas relagdes professor-aluno” e essenciais na constru¢gdo de um
ambiente relacional facilitador da aprendizagem e assegurador de melhor desempenho
escolar: “ndo directividade, empatia, entusiasmo e encorajamento ao pensamento critico
e a aprendizagem” e, também como parte daquele grupo de carateristicas, a adaptacdo
as diferencas, a autenticidade e as crengas centradas no aluno. Nas aulas dos professores
com as carateristicas referidas, o docente “reflete sobre o que o aluno diz, clarifica e
mostra empatia, (...), formulando, a respeito, observagdes de um modo agradavel,
positivo e amistoso, evitando fazer interpretacdes, avaliagdes (reserva para si 0s seus
juizos de valor) e dar conselhos” surgindo consequentemente resultados escolares mais
elevados posto que a dimensdao afetiva encontra-se relacionada com a ‘“dimensdo
cognitiva, linguistica e social”. Estes autores apontam o fator que mais interfere no
desempenho escolar dos alunos, revelando que os “mais de 200 estudos confirmam que
as relacdes professor-aluno t€m uma elevada influéncia” e, ao investigar as
carateristicas do professor que levam ao melhor desempenho, encontram a fonte da
questdo “construir um ambiente relacional capaz de facilitar a aprendizagem e assegurar

resultados escolares mais elevados™ ( pp. 62-66).
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2.3.2.2. Afeto, afetividade e dimensdo afetiva.

Visando definir o que se entende por afetividade, Amado et. al (2009) aludem a
um “conceito polissémico” que une “sentimentos de apego e de ternura, relagdo de
cuidado e de ajuda e, ainda, empatia, amizade, afecto, amor e carinho” encontramos, no
entanto, certa ambiguidade existente na defini¢do de afetividade na literatura dos
estudos de diversos investigadores, ao colocarem maior relevincia numa ou noutra
faceta deste conceito, compreendendo-se assim “a complexidade e amplitude do objecto
de estudo em causa” (p.77).

O afeto e a afetividade ndo sdo de maneira alguma sindénimos, ja que o primeiro
adentra no segundo, a afetividade ¢ “o conjunto de (...) emocdes e sentimentos que a
pessoa humana tem capacidade de experimentar ao longo da sua vida” e o afeto ¢ uma
inclinacao para o outro manifestada de formas e graus diversos (Séco, 1997, pp.62-63).

Como refere Estrela (2010) o afeto é “qualquer disposi¢do geral ou reagdo de
ordem sensivel que nos liga ou afasta dos outros e das coisas” e ao utilizar o termo
rea¢do observamos e sentimos a existéncia de um movimento, uma acio, uma pratica,
uma atitude que se apoia numa disposi¢do mental e psicologica e perpassa para o plano
fisico e corporal (p. 36). Acrescenta Séco (1997) que a ponte de ligagdo para os outros
constitui-se “em diferentes graus: afei¢do, ternura, carinho, amizade, amor” que
consequentemente determinam a atitude na sua expressao fisica (p.63). Ribeiro (2010)
sobre o conceito de afetividade encontrou no termo diversos significados, entre os quais
destacamos: “atitudes e valores, comportamento moral e ético, desenvolvimento pessoal
e social, motivagdo, interesse e atribuicdo, ternura, inter-relacdo, empatia, constituicao
da subjetividade, sentimentos e emogdes” (p. 403). Os comportamentos do docente quer
sejam verbais quer ndo verbais sdo a faceta visivel da dimensdo afetiva da relacdo

pedagogica. Encontramos nos comportamentos ndo verbais atitudes de proximidade e
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recetividade. Os primeiros como o nome sugere traduzem-se no ato de se aproximar
fisicamente do aluno visando apoiar, incentivar, esclarecer, ja a recetividade implica
uma agdo de rececdo as necessidades do discente por meio da reciprocidade dos
sentidos, pelo olhar e no ouvir. As tipologias de comunicagdo verbal segundo Amado et
al. (2009) sao multiplas evidenciando-se as “verbalizacdes de incentivo, ajuda, feedback
e elogio” e estas agdes “encorajam os alunos” e “ajudam e colaboram na compreensado
de conteudos” (p.79).

No estudo conduzido por Loos-Sant’Ana e Barbosa (2017) sobre percecdes e
representacdes das criangas sobre a relagdo afetiva estabelecida com os seus professores
e a implicagdio da mesma na aprendizagem, obtiveram-se cinco categorias de
representacdes: ‘“‘atencdo, conversa e ajuda; afeto, carinho e estima; momentos
divertidos e de proximidade; desejo de aprender; desejo de ensinar” (p. 446). Ribeiro,
Ribeiro e Mota (2022) referem a criagdo que teve por base os estudos de Martin e
Briggs (1986) do modelo Competéncia afetiva na relagdo educativa que se constitui
pelos seguintes elementos: “vinculo, expressdo, comunicagdo verbal, comunicacdo ndo
verbal, didlogo, respeito, cooperacdo, apoio, capacidade de inclusdo e de participagdo e
gestdo de conflitos”. O docente no qual se observa a acima descrita competéncia afetiva
atua

“de forma humana, pois percebe o discente em sua totalidade e
subjetividade, ouvindo-o, aconselhando-o, mostrando-se aberto ao
diadlogo, valorizando os saberes trazidos por tal sujeito, acolhendo-o em
suas dificuldades ndo apenas académicas, mas pessoais ¢ buscando a
criagdo de um ambiente favoravel a construcdo e consolidacdo da

aprendizagem” (p. 1283).
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A dimensao afetiva € o afeto e a afetividade, presentes na relagdo entre professor
e aluno, configurando-se como uma forma de comunicacdo que cria vinculos

significativos e estabelece elos de ligacao.

2.3.2.1. O tocar, 0 humor e a tonalidade afetiva.

A afetividade “constitui o impulso motor da vida” traduzida por manifestacdes
afetivas numa “sociedade escolar (...) feita de pessoas que reagem umas sobre as
outras”, muitas das vezes, sem que estejam conscientes do qudo importante € o papel da
afetividade e dos afetos “quer para o proprio individuo quer para a sua relagdo com os
outros” (Séco, 1997, p.63).

Barbosa (2009) refere que “de acordo com a psicanalise (...) o inicio da
constituicdo do sujeito se da a partir do amparo do qual o ser humano depende para
viver, se desenvolver e se humanizar”, a autora enumera os tipos de amparo a que alude:
o fisiologico e o afetivo, clarificando que o primeiro, é por si s6, “insuficiente para o
desenvolvimento saudavel de um ser humano”. Portanto, o amparo afetivo essencial a
crianga, ¢ compreendido como o desejo investido expresso “por toques, carinhos,
olhares, palavras enderegadas ao bebé que o introduzem em um contexto simbdlico e de
relacdes multiplas” (p.47). Ressalve-se, contudo, que todos os afetos corporizados
devem ser “mobilizados e geridos adequadamente conforme o educando e as situagdes”,
pois 0 que para uma crianga ¢ um balsamo (tomemos por exemplo: receber um abrago)
para outra podera ser uma invasdo fisica sem sentido ou dificil de suportar, sem
esquecer toda uma componente social e cultural onde o contexto terd de ser tido em
conta em todas as suas nuances. Esta tipologia das manifestacdes de afeto, felizmente
bastante comum no seio escolar, parece ser tdo pouco esmiugada e dignificada quando

de facto se encontram perfeitamente categorizadas e possuem tdo grande potencial no

nivelamento das emogoes dos discentes ¢ na consolida¢do das relacdes com os seus
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docentes. Sdo condutas que dizem “muito mais do que quaisquer palavras”, confirmam
“que estamos com eles, gostamos deles e podem contar connosco como com eles
contamos” (Valente, 1990, citado por Séco, 1997, p.64). No escrutinio do vocabulo
tocar encontram-se englobadas a generalidade das manifestacdes de afeto ndo verbais
dos docentes para com os seus alunos, que se efetivam em atitudes de proximidade e
recetividade. Estas condutas implicam uma componente fisica, perfeitamente traduzida
por Valente (1990, citado por Séco, 1997) como: atitudes que “envolvem corporificagdo
como o aperto de mao, o beijo, o abrago, a palmada no ombro ou nas costas, o piscar de
olhos significativo e toda a gestualidade, mormente de mdo e braco (saudacdo, gesto de
vitéria com os dedos, sucesso com o polegar, ...)” (p.64). Contudo, os “processos
simbolicos da cultura que vao possibilitar” representacdes das formas de afeto devem
ser apropriados pelo individuo que manifesta o afeto, pois encontra-se latente uma
“complexificacdo das formas de manifestagcdes afetivas (...) que s6 pode ser atingida
através da mediacdo cultural” (Dantas 1992, citado por Leite, 2012, p. 360).

O favorecimento de um clima de sala de aula positivo cuja raiz se encontra no
tipo de relagdo pedagdgica estabelecido, encontra eco no uso do humor por parte do
docente por ser esta uma variante positiva da relagdo, pois “o riso faz parte daqueles
processos que fomentam a coesdo social” (Engréacio, 2008, p. 55).

Na investiga¢cdo realizada com uma amostra composta por alunos do 2° e 3°
ciclos, André (2007) estabeleceu que “os alunos preferem aulas com humor (...)” e as
suas conclusodes poderao, facilmente, ser extrapoladas para o universo da classe discente
de um modo geral. Este estudo confirmou que a “presenca do humor no decurso das
aulas, além de facilitar e melhorar o relacionamento entre professores e alunos, ¢ visto
também, por estes ultimos, como um elemento facilitador da aprendizagem”

independentemente da origem da sua proveniéncia, ao nivel do sujeito, porque “a
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importancia do sentido de humor na relacdo professor-aluno ¢ valorizada por este
ultimo, quer seja ele ou o professor o promotor deste modo de expressao” (p.123).

Relembrando o essencial desta questdo, Engracio (2008, citando Kher 1999)
refere que “os professores tém que ser criativos devido ao papel fundamental que eles
desempenham na criagdo de um ambiente que conduza a uma optimizacdo da
aprendizagem” relembrando o objetivo ultimo da profissionalidade do professor (p.65).
Explica ainda que “humanizar e criar empatia ¢ uma solu¢do para um bom pontapé de
saida educativo” confirmando o consenso generalizado de que o humor e o riso
contribuem para acionar um ambiente escolar positivo. O uso do humor cria empatia na
relacdo, estimulando a aproximag¢do emocional entre adulto e crianca e “tem o condao
de descontrair e aproximar alunos e professor mesmo quando a partida hd uma
hostilidade latente”, entenda-se esta animosidade o produto da representagdo que, por
vezes, o aluno tem sobre a escola assente em experiéncias anteriores ou representagoes
sociais menos positivas (ibidem, p.69-70).

O humor poderd ser visto como uma qualidade pessoal do docente, parte da
vertente do ser mais do que da do saber, contudo e face ao exposto € possivel conceber
0 uso do humor como uma técnica de ensino, uma vez que promove o estabelecimento
de um clima de sala de aula positivo que por sua vez potencia a aprendizagem. Como
refere Belmiro (2020) “os cientistas ja descobriram que quando a gente ri, mesmo que
seja um riso provocado intencionalmente, os hormdnios do bem-estar e do prazer sdo
liberados”, portanto, quando um professor faz uso do humor em sala de aula é,
manifestamente, pela vontade que tem no estabelecimento € na promog¢ao de um estado
neuronal positivo dos seus educandos. Poderemos compreender no professor que
promove o riso, uma carga afetiva de quem se interessa pelo bem estar e felicidade dos

(13

seus alunos. Freire (2003, citado por Schram & Carvalho, s/d) refere que “a
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aprendizagem dos educandos tem que ver com a docéncia dos professores e professoras,
com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua amorosidade, com seu
humor” observando que na teia da relagdo pedagogica o humor nao se encontra nas suas
margens antes, portanto no seu cerne (p.14).

No dominio da comunicagdo ndo verbal reside o tom de voz, definido por
Mehrabian (1960, citado por Churches & Terry, 2007), que realizou um estudo, no qual
demonstrou a sua importancia, declarando que 7% da comunicagdo ¢ transmitida pelas
palavras, 38% pelo tom de voz e 55% pela linguagem corporal. Este autor concluiu que
com vista a conseguir uma comunica¢do eficaz, no que diz respeito a emogdes,
sentimentos e atitudes ¢ requerido que palavras, tom de voz e linguagem corporal se
sustentem entre si, caso contrario a mensagem original perder-se-4, confirmando ainda
que, caso acontega, o recetor aceita os elementos dominantes, ou sejam, a linguagem
corporal e tom de voz. Compreende-se, portanto, a importancia do tom de voz nas
interacdes pedagogicas, ou de outro tipo, pelo facto de revelar diversas emocdes e
sentimentos, desde tensdo; nervosismo; compreensdo; desprezo; angustia; compaixao,
empatia; carinho, entre outros. Carvalho (2007) na anélise de dados da sua investigacdo
viu surgir a tonalidade afetiva como um aspeto interferente no bem-estar dos alunos que
entrevistou. Os discentes referiram sentir-se bem quando o seu professor utilizava “um
tom de voz moderado e meigo durante a comunicagdo: “Os professores, nas aulas em
que me sentia bem, falavam melhor comigo (...) quando nds perguntavamos alguma
coisa ao professor, respondia-nos com uma voz meiga”. Os testemunhos englobavam a
vertente emocional, ndo descartando, contudo, a parte pedagdgica acrescentando que
quando nos professores predominava um timbre alto e sem ritmo os alunos fatigavam-se

das aulas distraindo-se (p.101).
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O estudo do tom de voz ¢ parcamente referido na literatura mesmo quando o
tema ¢ comunicacdo ndo verbal, inclusive o gritar, ainda infelizmente demasiado usado
nas escolas pelos professores. Carvalho (2007) concluiu que os alunos que investigou
evidenciaram “que nas aulas em que nao aprendem nem se sentem bem, censurar, ralhar
e gritar, ¢ uma pratica bastante comum nos professores”. Estes alunos sublinharam
ainda que alguns professores “ralham e ndo explicam, ou explicam a ralhar. Fazem-no
«por tudo e por nada»” sendo percetivel que a tonalidade afetiva e o clima de sala de
aula fiquem comprometidos, pois a crianga encontra-se a gerir continuamente
expetativas de natureza do tipo coagdo, quando espera a qualquer instante que o seu
professor lhe ralhe (p.124). Nizet e Hiernaux (s/d, citado por Renca, 2008) categorizam
as estratégias dos professores em severas e suaves, onde “as primeiras assentam em
relagdes distantes e assimétricas e no uso da coacdo. As segundas baseiam-se nas
relacdes proximas e simétricas e utilizam meios ndo coercivos”, nas relacdes do
primeiro tipo inserem-se a descompostura e o castigo, materializado pelo elevar do tom
de voz e o gritar (p.78). O docente dispde de duas grandes ferramentas: a voz e o canal
ndo verbal, “usado para efeitos de negociagdo e atitudes interpessoais € em alguns casos
como substituto de mensagens verbais” como tal serd a sua capacidade de as utilizar que
regulara a relagdo pedagogica (Pease, 2002, p.17). O nosso estudo intentard
compreender se, esta faceta da expressdao ndo verbal, estd associada a dimensdo afetiva

da relacdo pedagdgica, tanto na perspetiva dos docentes como na dos discentes.

2.3.3. Motivacao.
O artigo referente ao estudo de Martin & Briggs (1986, citado em Borincaj-
Cruss 2015) sobre a influéncia dos professores no aumento da motivacao dos alunos,

relembra-nos, categoricamente, que existem trés coisas a recordar sobre a educagao
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escolar: a primeira ¢ motivagdo, a segunda ¢ motivacdo e a terceira ¢ motivagdo,
designando-a como um estado interno, que anima, dirige e sustenta o comportamento.
E, portanto, essencial que o docente saiba como aceder a esse locus interno do discente,
de modo a despoletar a agdo que o orienta para um objetivo: a aprendizagem. O papel
do docente na relagdo pedagdgica € a trave-mestra dos comportamentos quando se trata
de alunos e no que diz respeito a motivagdo ndo ¢ diferente, pois os professores sdo os
agentes-chave no aumento da motivagao dos alunos.

Marques (2003, citado por Carvalho, 2007) expde a essencialidade da adocao de
um conjunto de estratégias a serem postas “em pratica na sala de aula pelo professor, de
modo a aumentar a motivacao do aluno” visando desafid-lo de forma razoavel e “criar e
manter interesse”. Recomenda ao docente “dar aulas com entusiasmo, variar o estilo de
ensinar, dar orientagdes claras, fixar expectativas claras e explicar a relevancia da
atividade”, todavia as estratégias apresentadas ndo se extinguem na dimensao reservada
a didatica devendo, igualmente, ser criados “contextos educativos ancorados em
«variaveis afectivas, os quais incluem um ambiente positivo, feedback imediato e
reconhecimento publico»” (p.60).

A origem da palavra motivar deriva do latim motus, participio passado
de movere, “como algo que nos faz seguir em frente, nos mantém trabalhando e nos
ajuda a concluir tarefas” (Camargo, Camargo & Souza, 2019, p.599). Adentrando no
significado encontramos que “a fonte hipotética de/evidéncia para sua existéncia ¢
fornecida pelo sanscrito kama-muta "movido pelo amor"” (MEUE-, 2023). As variaveis
afetivas estabelecem-se em diferentes niveis situados dentro de um mesmo espetro,
correspondentes a emocdes e sentimentos que vao desde, como ja referido nesta revisao,
sentimentos de apego e de ternura, relagao de cuidado e de ajuda, empatia, amizade,

afeto, amor e carinho. O enquadramento afetivo entre professor e aluno resulta em
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possibilidades de aprendizagem mais consistentes e profundas, e a importancia dos
professores € reafirmada por Banfield, Richmond e McCroskey (2006, citados por
Maliqi & Borincaj-Cruss, 2015) ao referir que estes desempenham um papel crucial no
estimulo da motivagao dos estudantes, indicando aspetos do dominio cognitivo a ter em
conta, nomeadamente o modo como avaliam os seus alunos, a qualidade do
conhecimento dos professores, os seus métodos e estratégias pedagogicas e a clareza
com que se expressam no decorrer das aula. Contudo, estudos recentes apontam que a
eficacia do professor, apenas no dominio cognitivo ndo afeta o aumento da motivagao
dos alunos, sendo essencial associar-se a componente afetiva pois a auséncia desta,
nomeadamente a falta de proximidade fisica e inteligibilidade enfraquece os niveis de
motivagdo e também cria espacgo para interagdes negativas entre alunos e professores,
como a perda do desejo de aprender (Kerssen-Griep, 2001, Martin, Meyers & Moffett,
2002, citados por Maliqi & Borincaj-Cruss, 2015)

O proéprio conceito de afetividade, nos estudos de Pretéur e Espinosa (2004) ¢é
desconstruido propondo uma andlise pentadimensional referindo a motivacdo como a
primeira faceta de exploracdo seguindo-se as atitudes, emocdes, atribui¢do causal e
confianga em si, confirmando que estas assumem “um papel de grande importancia na
aprendizagem e no ensino” (p.193). O afeto, imprescindivel a aprendizagem, ¢
observado na forma como o professor se posiciona e atua no tipo de relacdo pedagdgica
que constrdi com o seu grupo/turma. O papel da dimensdo afetiva no funcionamento da
inteligéncia ¢ da mesma forma arrolado no funcionamento da motivagdo,
compreendendo-se que motivar os alunos ndo pode ser dissociado da relagdo
emocional/afetiva entre estes e o seu professor. As palavras de Goleman (2000) ressoam
quando refere que “as emogdes sao literalmente, o que nos move na busca dos nossos

objetivos; alimentam as nossas motivagdes € 0S nossos motivos, por seu turno, dirigem
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as nossas percepgdes € modelam os nossos actos” levando a considerar a relagdo
pedagogica, como fonte de ignicdo para sentimentos positivos nos alunos que
consequentemente desperta neles um propdsito (p.114).

Camargo et. al (2019) concluiram que “no aspecto motivacional, o papel dos
professores ¢ fundamental, (...) o professor motivador ¢ um facilitador da aprendizagem
(...) proporcionando um ambiente de respeito e estimulando as habilidades e
peculiaridades de cada um” conquanto que a motivagdo pode surgir de dois territorios
emocionais distintos. Referimo-nos a motivagdo extrinseca e a intrinseca, a primeira
encontra-se ‘“fundamentada por trés caracteristicas: determinagdo, competéncia e
satisfacdo em fazer algo proprio e familiar”, na segunda “o estimulo ¢ algo externo (...)
receber recompensas materiais ou sociais; evitar punigdes, ou sentir-se pressionado”,
mas quer uma quer outra podem num mesmo aluno “ser identificadas em conjunto, com
vantagens potencias, dependendo das situagdes vivenciadas como aquelas que o
professor possa ter proporcionado diante de seus objetivos”. O que sustenta o perfil de
um professor motivador poderd sintetizar-se em: ‘“envolvimento e dedicacdo no
trabalho, habilidade para perceber seu aluno de forma individualizada, afetividade,
equilibrio com as cobrangas dos conteidos académicos, pratica pedagogica,
responsabilidade, paciéncia, compreensao ¢ amorosidade (pp.600, 604). Trazendo a luz
a expressao “estilo motivacional do professor” referido por (Machado et al., 2012, p.
191) que se refere “aos sentimentos € aos comportamentos que o professor demonstra
em suas interagdes com os alunos” somos a compreender que a materializagao destas
interacdes tem responsabilidade pelo movere dos seus educandos. Compreendemos que
apesar da motivagdo “estar no aluno, as condigdes ambientais interferem muito nesse
processo”, o contexto existente em seu redor infere e interfere na sua motivagao estando

menos a sua responsabilidade do que muitas vezes se cré (Vinha, 2009, p. 347). Os
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docentes possuem um papel catalisador ou redutor no processo, a sua acdo ¢
determinante e os resultados sdo inequivocos.

O adentramento daquilo que se sabe sobre motiva¢do e a sua relacdo com a
aprendizagem, bem como a caminhada a par e passo desta com a afetividade, coloca-
nos agora num ponto do nosso trabalho que sugere a investigacdo sobre esta area.
Visamos, desde o primeiro passo, empreender uma jornada que nos permitisse recolher
e analisar informacdes junto das classes discente e docente e que nos auxiliasse a
observar o que a teoria e pratica de diversos autores nos permitiram até agora. Os
capitulos seguintes incidem, direta e indiretamente, na parte pratica da nossa

investigacgao.

2.4. Metodologia da Investigacio

2.4.1. Instrumentos de recolha de dados.

Os investigadores do paradigma qualitativo nas palavras de Carmo e Ferreira
(2008) sao “«sensiveis ao contexto» - os actos, as palavras e os gestos s6 podem ser
compreendidos no seu contexto” acrescentando que, procuram “entender o sujeito
partindo dos seus “quadros de referéncia” buscando a compreensdo das perspetivas da
globalidade dos sujeitos (p.198). Fernandes (1991) refere, acerca do investigador do
paradigma qualitativo que este ¢ “«o instrumento» de recolha de dados por exceléncia:
a qualidade (validade e fiabilidade) dos dados, depende muito da sua sensibilidade, da
sua integridade e do seu conhecimento”, compreendemos nestas palavras a nossa
responsabilidade na escolha e construcdo, dos instrumentos de recolha de dados e,
principalmente, na forma como nos deveremos entregar ao estudo em geral,
definitivamente com os sentidos apurados aquando o trabalho em campo (pp.66). Deste

modo, associados a natureza do paradigma qualitativo, os instrumentos por nos
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selecionados, foram a entrevista semiestruturada realizada aos docentes, e aos discentes
optamos por aplicar os focus group.

Com vista a justificar a nossa escolha na utilizacdo da entrevista semiestruturada
como instrumento de recolha de dados junto dos docentes, socorremo-nos de Estrela
(2010) na medida em que esta autora nos faz saber que contrariamente ao questionario,
a entrevista por ser “uma relagdo face a face, (...) quando empadtica, convida a
confidéncia” e sentimos, assim, assentar como uma luva, a técnica ao tema que nos
propomos estudar (p.24). A afetividade, como assunto de estudo, pressupde uma
tipologia de didlogo com maior grau de exposi¢do dos entrevistados quanto aos seus
sentimentos e emogdes, € € nossa intencdo convidar o investigado a uma certa
introspecao daquele que entende ser o seu papel na relagdo pedagodgica e nos tracos
afetivos desta. Pelo exposto, a entrevista afigura-se-nos ter o potencial de nos permitir
navegar com maior flexibilidade e naturalidade no encontro com o entrevistado,
tentando atingir um registo de confidéncia que a autora refere ser possivel.

No seguimento das nossas pretensdes configurdmos um guido de entrevista
composto por cinco blocos. O primeiro destinava-se a apresentacdo do entrevistador, a
contextualizagdo da entrevista e correspondente apresentacdo do consentimento
informado e a recolha de informacdes biograficas do entrevistado. Este bloco era
composto por cinco questoes e um indicador, uma das questdes era: Quanto tempo de
servigo tem até ao momento atual?

O segundo bloco objetivava recolher informacdes sobre o grupo de discentes
tendo em vista a sua caraterizagcdo, sendo composto por duas questdes e dois
indicadores. Uma das questdes solicitava ao docente que descrevesse a sua turma/grupo:

Como caracteriza o/a grupo/turma?
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O terceiro bloco destinava-se a obter respostas relativamente a dimensao afetiva
da relagdo pedagdgica visando caraterizar atitudes, identificar e inventariar sentimentos
e compreender o que entendiam ser a dimensao referida, como ilustra a quinta pergunta
deste bloco: O que acha que faz para que as criangas/os alunos sintam o que sentem por
si? Este bloco configurava seis perguntas e um indicador.

No quarto bloco os objetivos das trés questdes e do tnico indicador prendiam-se
com a compreensdo das concecgdes existentes quanto a relagdo da dimensdo afetiva na
motivacdo dos/das alunos/criancas para a aprendizagem. Com questdes como: Na forma
como se relaciona com o/a grupo/turma em que medida o papel da dimensao afetiva da
relagdo pedagodgica ¢ determinante para a motivagdo para a aprendizagem?

O ultimo bloco compreendia o agradecimento ao docente quanto a
disponibilidade demonstrada para a concretizacao do estudo (Anexo D).

Relativamente a nossa pretensdo de dar voz as criangas/alunos, a mesma sera

exequivel através da sua participagdo ativa, possivel pelos instrumentos

selecionados para o processo de recolha de dados. Encontramos suporte para
esta pretensao, em Estrela e Estrela (1994) quando indicam que os discentes sao

“uma fonte preciosa de dados, desde que se lhes explique com clareza o que se

quer delas. Os incidentes narrados (...) constituem (...) um meio de

conhecimento de opinides, atitudes, e de comportamentos das criangas como dos
seus educadores” (p.81). No nosso estudo, tal qual refere Barbosa (2009) “nao se
pretende somente falar sobre as criancas, mas falar com as criangas” e ¢ nosso
objetivo trazer imperativamente a discussdo as suas palavras sobre a relagdo
afetiva com os seus professores e educadores € o papel destes na motivagao para
a aprendizagem. Pelo exposto, a nossa selecdo do instrumento de recolha de

dados junto dos discentes recaiu na técnica denominada de Focus Group (p.85).
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Igualmente designada por grupo de discussao ou grupo focal, ¢ segundo Teddlie
e Tashakorri (2009), uma técnica onde “as intera¢des que se estabelecem com os
participantes sd3o uma importante fonte de informacdo para colheita de dados”
(p-198). A recolha de dados resulta “da interac¢do do grupo sobre um topico
apresentado pelo investigador” e a eficdcia deste método comparativamente a
outros centra-se ndo s6 “na exploracdo do que as pessoas tém para dizer, mas em
providenciar insights quanto as origens de comportamentos complexos e
motivacdes” (Silva, Veloso & Keating 2014, pp.177-178). Este método,
composto por cinco fases: planeamento, preparacdo, moderacdo, andlise dos
dados e divulgacdo dos resultados, pode oscilar entre uma abordagem muito,
pouco, ou moderadamente estruturada. Especificamente no caso do nosso estudo
optaremos pela abordagem moderada que se tem estabelecido como a mais
comum e cuja estratégia ¢ comummente designada de funil, pois “a medida que
a discussdo avancga, as questdes tornam-se cada vez mais especificas ou, se
quisermos, mais «afuniladas»” (Morgan,1997, citado por Silva et al., 2014,
p.181).

Concebemos um guido composto por quatro blocos tematicos, onde o primeiro

objetivava legitimar o método e motivar as criancas a participagdo, através da

apresentacdo de todos os participantes, explicitando genericamente os objetivos do

estudo, solicitando a importancia da sua colaboracao, realgando nao se tratar de um

exame para afericdo de conhecimentos e garantindo a confidencialidade das respostas.

O segundo bloco composto por seis questdes e dois indicadores perseguia como

objetivos identificar elementos da dimensdo afetiva na relagdo pedagogica, ou seja, de

que modo se materializava e quais as tipologias de comportamento. Uma das questdes
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apresentadas era: Como € que és capaz de perceber o que o teu professor sente por ti e
pelos teus colegas?

No bloco seguinte objetivamos relacionar a motivagao para a aprendizagem com
a dimensao afetiva, compondo-se de cinco questdes e dois indicadores, nomeadamente:
O que faz/diz o vosso professor para que vocés aprendam melhor? Pretendia,
igualmente, auscultar que carateristicas dos seus educadores/professores entendiam
estar associadas a aprendizagem, que representagdes haveriam quanto as funcdes
docentes e se as manifestagoes afetivas estariam contempladas. Quanto ao ultimo bloco
configurava-se o agradecimento pela colaboracao dos discentes (Anexo E).

No que concerne ao nimero de sessoes €, segundo Silva et. al. (2014) concebivel
a realizag¢do de apenas uma, prevendo nestes casos que o investigador compare os dados
obtidos na discussdo de grupo com informagdes obtidas por outro método, ao que no

caso concreto do nosso estudo realizado pelas entrevistas as docentes.

2.4.2. Participantes da investigacio.

A amostra do nosso estudo constituiu-se por trés grupos: um grupo de criangas
do pré-escolar, um de alunos do primeiro ciclo do ensino basico ¢ um de docentes de
ambos os niveis de ensino. Os dois grupos focais foram constituidos tendo em conta a
homogeneidade das caracteristicas e interesses dos elementos, uma vez que segundo
Silva et al. (2014) a “composicdo correcta do grupo ira gerar discussdes produtivas ao
passo que uma composi¢do errada pode juntar pessoas que t€m pouco a dizer entre si ou
conduzir a conversagdes que tém pouca relevancia para o propdsito do projecto”
(p-181). A constituicao do grupo focal de criancas do pré-escolar incidiu em elementos

pertencentes a0 mesmo grupo € a frequentar o ultimo ano deste nivel, e para a
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composicao do segundo grupo arrolamos alunos de uma turma do 4° ano, juntos desde o
1°ano .

No que diz respeito ao nimero de participantes indicado como adequado a esta
técnica, e, apesar de ndo ser referido na literatura um nimero consensual e exato para
cada grupo de discussdo, sdo sugeridos indicadores minimos, nomeadamente cinco a
seis elementos e indicadores méaximos entre oito a 10 participantes (Bloor, Frankland,
Thomas & Robson, 2001, Krueger & Casey, 2009 citados por Silva et al. 2014). Os dois
grupos de discussdo, do pré-escolar e do 1° ciclo foram constituidos por criangas que
frequentavam o centro escolar da cidade. O primeiro constituido por oito criangas, entre
0s cinco e os seis anos, da turma 1 e o segundo pelo mesmo nimero de elementos, com
idades compreendidas entre os nove e os 10 anos alunos do 4° ano.

O grupo de docentes para a realizacdo das entrevistas foi composto de duas
professoras do 1° ciclo e duas educadoras de infancia: uma professora (P1) com 37 anos
de servico e uma educadora de infancia (E2) com 11 anos de servigo a lecionar no
centro escolar da cidade, uma professora (P2) com 23 anos de servico e uma educadora
de infancia (E1) com 35 anos de servico a exercer fungdes num estabelecimento de uma
localidade a cerca de dez quilometros da escola sede. As docentes selecionadas
lecionaram quase exclusivamente no nivel correspondente a formagdo inicial. As
professoras Ple P2 lecionaram sempre no 1° Ciclo do Ensino Bdsico, conquanto as
habilitagdes de P2 para a docéncia na variante de Matemadtica e Ciéncias da Natureza
do 2° Ciclo. A experiéncia profissional das educadoras de infancia diferia entre si, dado
que E1 iniciou fungdes na educagao pré-escolar desde a formagao inicial tendo mantido
este percurso até a data, enquanto E2 exerceu funcdes no grupo da Educagdo Especial e

na Interven¢ao Precoce, antes de ser titular de grupo em Educacao Pré-escolar.
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2.4.3. Tipo de investigacao.

O objetivo central do nosso estudo ¢ compreender o papel da dimensdo afetiva
da relagdo pedagogica na motivagdo para a aprendizagem e a linha de investiga¢do do
paradigma qualitativo, entendemos ser, a que nos fard ir ao encontro dos nossos
propositos. Como refere Fernandes (1991) a metodologia qualitativa surgiu como
resposta as limitacdes sentidas quanto ao método quantitativo quando, “os
investigadores da educacdo (...), se comegaram a interessar pelos processos cognitivos e
metacognitivos dos seres humanos e a reconhecer a importincia dos processos
(mecanismos) do pensamento” (p.64).

No nosso estudo, pretendemos auscultar os sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem (docentes e discentes) com o proposito de apreender aquilo que pensam e
sentem, para que possamos trazer para analise e debate, dados fornecidos por aqueles
que efetivamente vivem o contexto em estudo. Coutinho (2018) refere que este tipo de
abordagem nas tematicas do foro da educacdo “procura penetrar no mundo pessoal dos
sujeitos” com vista a traduzir as diferentes situagdes e o sentido das mesmas para eles e
“compreender o mundo complexo do vivido desde o ponto de vista de quem vive”
(p.18).

Como ja estabelecido, o estudo que nos propomos realizar ¢ de natureza
qualitativa e segundo Carmo e Ferreira (2008) caraterizam este método as suas
propriedades indutiva, holistica, naturalista ¢ humanistica. A propriedade indutiva deste
método revela-se quando os investigadores “desenvolvem conceitos e chegam a
compreensdo dos fenomenos a partir de padrdes provenientes da recolha de dados” sem
intencao de procurar informagdes que lhes permitam aferir hipoteses, o termo aplicado
pelos autores € a de que a “a teoria ¢ desenvolvida «de baixo para cima» (em vez de

cima para baixo)”.
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O método qualitativo, pela sua natureza holistica e naturalista, ¢ descrito, por um
lado, pelo facto de os investigadores deverem ter em conta a a “realidade global” na
qual os “individuos, os grupos e as situacdes ndo sdo reduzidos a varidveis mas sao
vistos como um todo” e, por outro lado, pelo tipo de interacdo a estabelecer com os
sujeitos do estudo, a qual deve ocorrer de forma natural e discreta, visando a
compreensdo da situacdo em analise. Procura-se, contudo, “minimizar ou controlar os
efeitos que [os investigadores] provocam nos sujeitos de investigacdo”, avaliando esses
efeitos no momento da interpretacdo dos dados recolhidos.

Finalmente, a carateristica humanistica do método emerge pelo maior interesse,
por parte do investigador, no processo mais do que no resultado, sendo imperativo que
este veja os sujeitos objetos de estudo “como pessoas” investindo em “experimentar o
que eles experimentam na sua vida diaria”. A sua sensibilidade aplicada no decurso de
uma investigacdo qualitativa, ¢ essencial ao sucesso desta, pois os investigadores “(ndo
reduzem a palavra e os actos a equagdes estatisticas)” numa investigacdo desta natureza

(pp-197-198).

2.4.4. Recolha de dados.

Relativamente a esta etapa do processo, Coutinho (2018) observa a
essencialidade em perceber o que recolher, como efetuar a recolha e quais os
instrumentos a usar no processo, acrescentando ainda a importancia desta fase na
qualidade cientifica da conclusdo e dos resultados da investigagao.

O tipo de instrumentos aplicados para a recolha de dados deste estudo foi do tipo
ndo estandardizado, portanto, por nés construido e tomou o formato de entrevista para
os docentes e grupo de discussdo para os discentes. A recolha foi realizada face a face

com todos os participantes e foi registada em 4udio. Posteriormente e tendo em conta as

55



POLITECNICO
DE SANTAREM

indicagdes de Coutinho (2018) as entrevistas transcritas foram remetidas aos docentes

para garantia da precisdo das informagdes registadas.

Os dados das entrevistas e dos grupos focais foram registados e organizados

pelas seguintes categorias: relagcdo pedagdgica; clima da sala de aula; dimensdo afetiva

da relagdo pedagogica; definicdo e tipologias de comportamentos da dimensdo afetiva

(verbais/ndo verbais); associacdo da motivagdo para a aprendizagem a dimensao afetiva

na relagdo pedagogica e associagdo da motivagdo para a aprendizagem a didatica. A

organiza¢do dos dados das entrevistas aos docentes incluia duas categorias introdutorias

relativas a informacao sobre o entrevistado e a caraterizagdo do grupo/turma.

2.5. Analise e discussao de dados.

Organizamos a analise dos dados recorrendo aos registos das entrevistas e dos
grupos focais, bem como a posterior analise de conteudo. Procurdmos estabelecer
essa ponte entre os dados recolhidos e o enquadramento tedrico, de modo a
responder as diferentes questdes de investigacdo e proceder a respetiva discussao,
pois a “relacdo entre os dados obtidos e a fundamentagdo tedrica ¢ o que darad
sentido a interpretacdo” (Coutinho, 2018, p.222)

Iniciando com a primeira questdo de investigacdo (Q1): O que ¢é para
professores a dimensdo afetiva da relagdo pedagodgica? Encontramos, segundo as
entrevistadas uma multiplicidade de acdes que tanto a designam como suportam,
observando-se simultaneamente a existéncia de contextos que a enquadram.

A dimensao afetiva ¢ sintetizada por uma das docentes como “a proximidade
que eu consigo estabelecer com o aluno” (P2), estando a mesma “presente em
qualquer relacao pedagdgica que o professor tem com o aluno” (P1) tendo em conta

que o professor entende que “eles se sentem a vontade” (P2) fruto de uma relagao
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comparada a filial. Esta dimensdo €, de acordo com os dados recolhidos, suportada
por multiplas agdes perpetradas pelas docentes, como dialogar (P1); usar gestos (P2)
e/ou palavras de carinho e afeto (P2, E2); educar/regular o comportamento (P1, P2,
E1, E2); verbalizar expressdes de reforgo positivo (P2); compensar comportamentos
(P2); explicar versus impor regras (P1); usar tonalidades de voz adequada a cada
crianga (P1) e auxiliar e valorizar (P1, E2). Estas atitudes encontram-se assentes
num contexto semeado de acolhimento (E2); seguranga (E2); partilha (P2); humor
(P1, E2); amizade (P1, E2); autoridade (P1, El); interesse pelo aluno (P1);
disponibilidade total (P1, E2); empatia (P1, P2); confianca (P1, P2, El1, E2));
cumprimento de regras (P1, E1, E2) e boa disposicao e alegria (P1, P2) (Anexos F e
Q).

Observa-se no discurso sobre a dimensdo afetiva da relagdo pedagogica a agao
do tempo na mesma, algo que na revisdo teodrica ndo tendo surgido foi, contudo,
trazido ao discurso pelas docentes. A professora P1, titular da turma de 4° ano,
refere a influéncia do tempo na relagdo, referindo que seguiu “o grupo desde o
primeiro ano e ao longo destes anos estabelecemos uma relacdo de muita
proximidade”, E1 constata a diferenca entre as criangas que “ja vieram dos trés anos
comigo, portanto a relacdo também ¢€ diferente de quem entra com trés anos.” Das
entrevistadas, destacamos ainda o testemunho de E2, que se encontrava a substituir
uma colega e cuja experiéncia evidencia de forma clara esta medida relacional e
temporal. A educadora relata que ela e o grupo foram “comecando a criar lagos
pouco a pouco nas primeiras semanas, foram lagos que foram evoluindo de semana
para semana e nota-se agora ja uma grande diferenca. Foi gradual e progressiva, ou

seja, foi melhorando a cada semana” (Anexos F e G).
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E deste modo, e segundo a perspetiva das educadoras/professoras entrevistadas,
que discentes e docentes irdo inferir a existéncia de um tempo, um jogo de espera,
de avancos e retrocessos onde se semeia, como referem, confianca e interesse,
através dos quais brota a dimensdo afetiva da relacdo pedagogica. Para a professora
com mais experiéncia (P1) “depois de conhecer cada um, aquilo que cada um ¢ na
realidade, também passa por eles perceberem que nds nos interessamos por eles
(...)” também a educadora de infancia com mais tempo de servico (E1) e de um
modo quase poético refere que “eles confiam em mim eu confio neles. Tu das o que
tu sabes e eu espero!” (Anexos F e G).

O estudo do desenvolvimento humano tem-se focado na forma como as relagoes
interpessoais influem naquilo que somos e em quem nos tornamos pelo facto do
ambiente proximo ao individuo se revelar crucial e, no qual, o ambiente relacional e
o sistema bioldgico tém especial destaque. Na revisdo tedrica compreendemos que
os individuos diferem o seu comportamento de acordo com quem estdo devido ao
facto de ser suficiente um dos elementos para especificar o tipo de interagdo entre
ambos. Os valores e contextos que enquadram esta relacdo, na pessoa de quem a
especifica, auxilia-nos a compreender que tipo de resultados surge e, portanto, daqui
advém a importancia do docente na relagdo pedagégica (André, 2007).

Ou seja, se o docente pretende e entende que “o aluno tem de ver nele uma
pessoa de confianga, alguém em quem confia e com quem consegue estabelecer uma
relacdo quer seja de aprendizagem quer seja afetiva, para o envolver e conseguir
leva-lo a fazer as aprendizagens” como manifesta a entrevistada P1, as atitudes do
adulto preconizam o desfecho para o qual labora, visivel num aluno que se comporta

segundo o que recebe, tacita ou verbalmente do seu professor.
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Cruzemos agora as designagdes que obtivemos dos docentes com o verbalizado
pelos discentes sobre a dimensdo afetiva da relacdo pedagodgica. As criangas
entrevistadas pertencem as turmas de P1 e E2, a primeira com o maior tempo de
servigo da amostra e a segunda com menos experiéncia e menor tempo de relacao,
dado que foi colocada a meio do ano letivo a substituir a educadora do grupo.

O verbo gostar ¢ verbalizado amitde pelas criangas e alunos entrevistados,
referindo-se as suas docentes. Todos os alunos da professora 1, durante a sessdo do
grupo de discussdo, confirmaram que “ela gosta de n6s” e “que a nossa professora
gosta de nos ensinar porque ela faz coisas engragcadas” e quando um deles infere
“acho que ela gosta de nos ensinar porque se calhar ela gosta de nos!” um colega
afirma taxativamente “Nao, ndo ¢ se calhar, eu sei que ela gosta de n6s” (Anexo H).

Partindo deste patamar, da certeza da medida do afeto desta professora pela sua
turma, isolemos as varias facetas da relagdo que se entrecruzam com as observagdes
referidas pelas docentes. Os alunos do primeiro ciclo tém a certeza de que a
professora gosta da turma, de cada um deles, e de ensinar, referindo ter uma
professora empenhada, bem-disposta e confiante nas capacidades e potencialidades
que eles possuem. Uma das alunas de P1 relembra que “a professora faz-me sentir
mais segura de mim para continuar, do que qualquer outra pessoa, ela diz: E quase
1sso continua a tentar” ilustrando a confianga como uma das bases da dimensao
afetiva. O fator interesse (pelo aluno) também ¢ abordado quando outra aluna, da
mesma turma, refere um episddio pessoal: “(...) ja aconteceu comigo, eu ir fazer
uma conta de dividir ao quadro e ‘tar mal e a professora ndo mandou outra fazer,
quer dizer mandou, mas a professora nao desistiu de mim e deixou-me la a continuar
a fazer” (Anexo H). Os alunos referem ainda que a professora demonstra estar feliz

quando vem trabalhar, usa o humor enquanto ensina, referem ainda que se sentem
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protegidos quer no processo de aprendizagem, quer em questdes de conflitos com
colegas de outras turmas.

As criangas do pré-escolar afirmam que E2 “gosta de vir para a escola por causa
que nds fazemos desenhos com a nossa imaginagdo” e “se nds portamos bem ela
fica muito feliz connosco” e ainda que “ela gosta de nos, porque nds fazemos
trabalhinhos lindos” confirmando as expetativas de contexto comportamental, mas
também a referéncia a resultados e/ou produtos. As referéncias deste grupo revelam
uma medida menor de tempo de constru¢do da relacdo. As criangas ndo ilustram
episddios nem se detém em carateristicas especificas da educadora, todavia esta
interpretacdo podera ser contestada pelo fator idade.

Recuperando a pesquisa da revisdo tedrica somos a trazer em primeiro plano
Amado et al. (2009) e Estrela (2010) quando o primeiro aborda as tipologias de
comunicagdo verbal com as “verbalizagdes de incentivo, ajuda, feedback e elogio”
que “encorajam os alunos” e “ajudam e colaboram na compreensdo de conteudos”
(p.79) e a segunda quando expde que afeto ¢ “qualquer disposicdo geral ou reacdo
de ordem sensivel que nos liga ou afasta dos outros e das coisas” (p.36). Como ndo
antever, nas palavras destes autores, o verbalizado pelas docentes quando afirmam
que a dimensao afetiva da relagdo pedagdgica ¢ proximidade construida no decorrer
do ano letivo?

Encontramos, assim, nos dados obtidos no estudo empirico associagdes as
informagdes da revisdo tedrica, com a exce¢ao do fator tempo. Nao estando,
contudo, em questdo o tempo ou a qualidade da dimensdo afetiva da relagcdo
pedagbdgica, mas a certeza da necessidade de tempo para a constru¢do da

proximidade entre professor e aluno sinénimo de relagao de afeto.
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Prosseguindo para a andlise da segunda questdo desta investigacdao (Q2): A
dimensdo afetiva da relacdo pedagogica, na perspetiva dos docentes, influencia a
motivacdo das criangas/alunos para a aprendizagem? Auscultdimos junto dos
docentes sobre o que consideram mais relevante e determinante para motivar para a
aprendizagem, se as carateristicas da relacdo pedagogica ou os métodos e técnicas
de ensino empregues. No que concerne as opinides das docentes do 1°ciclo, ambas
confirmam que € na relacdo estabelecida pelo perfil do professor que a motivagado se
faz presente, pois ¢ dai que surge a entrega dos seus alunos, observada no registo
comportamental relacionado com o ato de aprender ou em atitudes e valores que o
promovem. As entrevistas a E1 e E2 contribuiram com contetidos semelhantes
colocando a tonica na relacdo afetiva para a motivagao das criangas.

A educadora E1 afirma “que a relagdo que se constrdéi com as criancas a nivel
afetivo, a nivel de dar seguranga ¢ muito importante para a motivag¢ao deles para o
trabalho” ressalvando igualmente “que também ¢ muito importante a maneira da
pessoa (...) se dirigir ao grupo, da maneira como a pessoa trabalha e da maneira
como mostra que ¢.” Quanto a E2 reitera afirmando: “Se uma crianca tem a vontade
comigo, em principio, ela fica mais disponivel para aprender porque tem esse a
vontade, porque aprender pressupde errar, pressupde pensar, pressupde expressar-se
e eu acho que visto por ai a relagdo ¢ um ponto importante (...)”(Anexo F).

Considerando o processo ensino aprendizagem, Postic (2007) declara o
infortinio observado na tendéncia de os teorizadores orientarem “o estudo do acto
de ensinar apoiando-se nas condigdes de concepcao e de utilizagdo da maquina de
ensinar” menosprezando a relagdo pedagdgica e consequentemente “as influéncias
interpessoais que se exercem na situagdo pedagdgica e que tém como suporte a

matéria a aprender e como resultante a aprendizagem” (p.24).
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A docente P1 observa que a relacdo proxima que estabelece com os alunos
funciona como uma alavanca para que estes sintam a preocupagdo de lhe agradar,
realizando as propostas da melhor forma melhor possivel. Considera que a sua
maneira de ser e estar perante os alunos ¢ determinante para os motivar para a
aprendizagem, referindo-se a sua postura determinada e bem-disposta bem como ao
humor usado nas aulas. Esta crenga ¢ reforcada por P2, ao mencionar que a
motivagdo aumenta porque as criangas se sentem identificadas com o adulto e a
vontade para colocar questdes relacionadas com as suas dificuldades e duvidas,
confirmando que desde sempre exerceu a docéncia motivando as criangas para a
aprendizagem através do modo como se relaciona, observado de forma particular
nos resultados positivos daqueles “que ndo querem estar na escola” (Anexo G). Para
P1 a motivagdo para a aprendizagem observa-se, também, na resposta do aluno as
expressoes afetivas do professor (corporificadas ou verbais). Exemplifica situagdes
de bloqueio a aprendizagem ou a realizagao de tarefas, por parte do aluno, quando se
depara com tarefas ou conceitos perante os quais se sente incapaz ou inseguro. A
docente ilustra, referindo: “Aquela festinha na cabega, aquele: Estou aqui! Eu acho
que ¢ uma maneira de os motivar também. E o refor¢o positivo, nds expressarmo-
nos pelo reforgo positivo e mostrar que eles conseguiram cumprir uma tarefa
dificil.” P2 conclui, referindo que “sem afetividade ndo se consegue nada” e que ¢
imperativo “estar conectada com eles para conseguir transmitir” (Anexo G).

Os resultados das investigacdes apontam para uma alta correspondéncia entre as
carateristicas dos professores ¢ o rendimento escolar e atitudes dos alunos. Ao
investigar os efeitos das varidveis centradas nas carateristicas dos docentes,

observaram que aqueles se revelaram primordiais, “(...) para o pensamento
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critico/criativo, a matemadtica, o raciocinio verbal e as notas/classificagdes em geral
(Cornelius-White, 2007, citado por Lopes & Silva, 2010, p.62).

Ouvimos o eco, nas respostas de P1, do salientado pelos investigadores, quando
afirma que “aquilo que pesa mais nao serd tanto as estratégias que nds usamos para
os levar a, serd mais a maneira como nos estamos perante eles, acho que isso ¢ mais
importante” (Anexo G). Ainda do alto dos seus 37 anos de docéncia, confirma que o
o discente tem de ver no docente “alguém em quem confia (...) para o envolver e
conseguir leva-lo a fazer as aprendizagens, muito de maneira autonoma sem o
professor estar a debitar a matéria. Salientando também a “maneira como nds somos
determinadas, quando dizemos: Agora ¢ para fazer isto e temos que fazer! A
maneira como nds estamos mais bem dispostos, dizer uma piada...tenho tantas e ndo
consigo lembrar-me de nenhuma (risos)!” Confirmando ainda achar “muito
importante eles estarem num ambiente favoravel (...) a vontade e se eles estdo num
ambiente em que estdo a vontade e eles veem que a professora estd bem disposta e
que estamos ali para construir qualquer coisa, acho que eles a partida estdo logo
mais disponiveis para aprender” (Anexo G). A entrevistada P1 refere sentir-se,
desde sempre, feliz na pratica da sua profissao: “Porque eu adoro o que fago, adoro
o meu trabalho e continuo com 0 mesmo empenho do tempo em que me formei.”

O entusiasmo que P1 revela sentir ao dar aulas pode colar-se ao que Hirschhorn
(1993, citado por Postic 2007) enunciou sobre ato educativo e relacdo educativa,
referindo a necessidade de validagao sobre a coisa ensinada pelos discentes, mas
com a certeza que o reconhecimento seja experimentado por quem ensina, o
contrario levara a falta de autoridade pedagogica e inexisténcia de ensino. Ainda
Postic confirma que qualquer op¢ao educativa ¢ um ato de fé em valores que por

isso desperta o desejo de transformar os outros, com todas as contrariedades que dai
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advém, sendo nas relagdes sociais introduzidas pelo ato educativo que o individuo
se descobre, evolui e se estrutura (p.27).

Relativamente a terceira questdo (Q3): O que consideram as/os criangas/alunos
ser manifestagdes de afetividade dos professores, como se revelam e materializam? Foi
nossa pretensdo levar as criangas a refletir sobre este topico, verbalizar as suas
concecdes e dentro do expetavel fornecer exemplos tendo como base a relagdo
estabelecida com as suas docentes. Foram realizadas com cada um dos dois grupos
focais, uma sessao, sendo um dos grupos composto por discentes de P1, a sua faixa de
idades situava-se nos nove e 10 anos e frequentavam o 4° ano de escolaridade e cujo
inicio da relagdo pedagogica recuava ao 1° ano. O outro grupo, constituido por criangas
do pré-escolar, de cinco e seis anos de idade, cuja educadora, E2, veio substituir a
anterior docente e cuja relagdo pedagogica soma apenas alguns meses.

Permitamo-nos, primeiramente, recordar que afetividade ¢ “o conjunto de (...)
emogdes e sentimentos que a pessoa humana tem capacidade de experimentar ao longo
da sua vida” e que afeto ¢ uma inclinagdo para o outro manifestada de formas e graus
diversos (Séco, 1997, pp.62-63). Partimos desta significacdo ja referida na revisdo, para
aferir e apreender a tipologia de manifestagdes que as criangas observam, sentem e
recebem por parte da sua professora ou educadora.

O modelo Competéncia Afetiva na Relagdo Educativa, que se constitui pelos
seguintes elementos: “vinculo, expressao, comunicagdo verbal, comunicacio ndo verbal,
dialogo, respeito, cooperagdo, apoio, capacidade de inclusdo e de participacdo e gestdo
de conflitos” (Martin & Briggs 1986, citados por Ribeiro et al. 2022, p. 1283) permitiu-
nos antecipar o que poderia ser referido nos grupos de discussdo pelos discentes afim de
categorizar os dados. Do mesmo modo, o estudo conduzido por Loos-Sant’Ana e

Barbosa (2017) onde foram apresentadas as percecdes e representagdes das criancas
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sobre a relagdo afetiva estabelecida com os seus professores, nomeadamente: “atenc¢ao,
conversa e ajuda; afeto, carinho e estima; momentos divertidos e de proximidade;
desejo de aprender; desejo de ensinar” servird também como ponto de apoio para
analisar os dados recolhidos (p. 446).

Elencamos as manifestacdes de afetividade em dois grupos base, as verbais e as
ndo verbais referidos pelos autores citados ao longo deste estudo e segundo as quais
analisaremos as respostas dadas nos grupos focais.

As manifestacdes de afetividade do tipo verbal referidas por diversos autores sao
refletidas nas verbalizagdes (de incentivo, de empatia, de encorajamento ao pensamento
critico e a aprendizagem, para regulacdo de comportamento, de feedback, de elogio, de
ternura e de cuidado e ajuda), no didlogo e na conversa (para apoio, para gestdo de
conflitos, para a inclusdo e participag@o) e nos momentos divertidos e de humor (Kher,
1999 citado por Engracio, 2008; Amado et al. 2009; Loos-Sant’Ana & Barbosa, 2017;
Lopes & Silva, 2010 e Ribeiro, 2010).

Somos a arrolar as manifestagdes ndo verbais que encontram o seu eco nas
seguintes categorias: tocar (corporifica¢do), tonalidade afetiva e atitude de proximidade
e recetividade (Carvalho, 2007; Loos Sant’Ana & Barbosa, 2017; Séco, 1997).

Na anélise dos registos dos grupos de discussdo, come¢amos pela categoria das
manifestagdes verbais que transmitem a crianca a certeza de que o adulto estd
disponivel. A disponibilidade revelada em relagdo ao aluno, o respeito e o afeto que lhe
sdo transmitidos e a capacidade do professor se mostrar acolhedor e positivo tém um
grande impacto “e o peso desses factores ¢ tanto maior quanto mais baixo for o nivel de
escolaridade” (Solé, 2001, citado por Carvalho, p.16). Dentro desta categoria nado

encontramos somente referéncias a situagdes positivas, uma vez que as criangas referem
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situacdes de tensdo, duvida e fragilidade nos quais a docente regula emocionalmente os
sujeitos conferindo-lhes suporte, dire¢do e exemplo.

Os alunos de P1 referem que a professora os faz sentir mais seguros, ndo desiste
de os ajudar e retira-lhes a carga emocional negativa quando sentem ndo saber ou nao
conseguirem. No decorrer da sessdo do grupo de discussdo, expressoes confirmantes
sucedem-se, os alunos referem que “a professora faz-me sentir mais segura de mim para
continuar (...) Ela diz: «E quase isso continua a tentar!»” ¢ também que “a professora
disse (fazendo referéncia a outro aluno) que estava mal e ele comegou a chorar, mas a
professora disse que ndo fazia mal” e ainda “a professora ndo desistiu de mim e deixou-
me 14 (no quadro) a continuar a fazer” (Anexo H).

Em situagdes relacionais onde os alunos de P1 foram importunados por outros
colegas de outras turmas, confirmaram terem-se sentido protegidos. As alusdes feitas
referem-se a episddios nos quais as criangas recordaram que “sempre que nos batem ou
fazem alguma coisa e ndés vamos nos queixar a ela, ela ralha mesmo com as pessoas que
nos bateram ou que nos fizeram mal” e uma das alunas recorda-se que “houve um
conflito com o M. (...) a professora foi chama-lo a sala e disse que aquilo nunca mais
podia voltar a acontecer. E isso faz-me sentir segura e confiante” (Anexo H).

No que concerne ao pré-escolar, observam-se afirmagdes que relacionam os
sentimentos de E1 com a a realiza¢do das propostas pelas criangas, como “gosta de nos,
porque nds fazemos trabalhinhos lindos.” e “gosta de vir para a escola por causa que nos
fazemos desenhos com a nossa imaginagdo”. Mas também surgem afirmacdes
relacionadas com a regulagdo do comportamento, como “porque ndés somos meninos,
porque nos portamos bem”. A questdo comportamental ¢ espelhada pelo cumprimento
de regras e pela regulacdo das posturas nas relagdes interpessoais, sobretudo devido ao

maior tempo em atividade autonoma do grupo. As referéncias orbitam em torno dos
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sentimentos de El, relacionando o comportamento das criangas com o suposto estado
emocional da docente, e inferimos expressdes verbalizadas por esta. Encontramos
afirmacdes como “quando ela sente-se feliz ¢ quando ela acha que nés estamos a portar
bem” e também “Quando nods nos portamos bem ela sente o coragdo acelerado apertado,
mas quando nds portamos mal o coragdo dela fica triste”(Anexo H).

Carvalho (2007) apoiada nos estudos de Gilly (1989) reitera “que através de uma
andlise da representacdo dos alunos sobre as suas expectativas face a escola e aos
professores verificou que, desde o pré-escolar até ao ensino secundario, aquilo que os
alunos mais esperam dos seus professores ¢ que sejam compreensivos € atenciosos”
(p.16).

No grupo focal dos discentes do 1° ciclo, um dos participantes, cujo pais
estavam e com um registo de pds divorcio de contornos geradores de stress para o
aluno, referiu sentir-se “confortavel para lhe dizer (a professora) o que eu nao digo a
mais ninguém” enquanto os seus colegas usavam, para catalogar o que sentiam em
relacdo a sua professora, adjetivos como: confortdvel, confiante, alegre, inica, seguro/a,
protegido/a e de modo conciso uma aluna afirma sentir-se “feliz por estar com ela”
(Anexo H). Observamos nas afirmagdes dos participantes a compreensdo da total
dimensdo humana da crianga reconhecida pelos docentes. Como referido por Ribeiro et
al. (2022) o professor quando entende o discente na sua totalidade e subjetividade e se
mostra disponivel e aberto a possibilidade de se deter o tempo necessario, para a escuta,
aconselhamento e acolhimento nao s6 a questdes académicas, mas pessoais também,
revela possuir competéncia afetiva visto que procura criar um clima de sala favoravel a
construcdo e consolidacdo da aprendizagem (p. 1283). Nas observagdes feitas pelos
discentes verificAmos que quer o grupo do pré-escolar como o do 1° ciclo confirmam o

referido acima.
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No respeitante ao clima de sala de aula, determinado pela relacdo professor-
turma, compreende-se uma faceta, por nds referida na revisao da literatura: o humor. Os
alunos de P1 deram exemplos de expressdes humoristicas e durante a entrevista a
docente confirmou relacionar-se “muito a base do humor” (Anexo G). Para nés foi
visivel haver uma nota de boa disposi¢do aliada ao humor como parte integrante da
relagdo. Os momentos referidos pelos alunos encontram-se associados a momentos do
processo de ensino/aprendizagem, tendo P1 sido retratada como uma professora que
“gosta de nos ensinar porque ela faz coisas engracadas” e “sempre que ela esté 14, ela
estd sempre com uma cara feliz e ¢ sempre brincalhona connosco e nao se chateia muito
quando damos uma resposta errada” (Anexo H). Um dos alunos de P1 sintetizou o que
nos encontramos a abordar quando afirmou que “ela para nos ensinar as coisas, ela
costuma fazer brincadeiras e costumamos perceber melhor” refor¢ando com dois
exemplos especificos associados a introdugdo/exploracdo de contetidos na area da
matematica: a tabuada e o volume. No decorrer do grupo de discussdo, uma das alunas
de P1 recordou que ao “aprender a tabuada do nove ela (a professora) contou-nos uma
piada do menino Jodozinho e eu fiquei a saber muito bem a tabuada do nove” e outra
aluna fez referéncia a um episddio na abordagem a conceitos de area/perimetro quando
a professora questionou: “Entdo se nos precisamos de 10 metros no rés de chdo, nos
precisamos de quanto? Entdo alguém disse que dava para por tudo reto... e a professora
disse: Entdo nds vamos partir a parede para por o tapete?” concluindo a sua
interveng¢do afirmou “Eu fiquei feliz porque era engragado!” (Anexo H).

Como havemos referido no capitulo da revisdo teorica, o afeto ¢ uma disposi¢ao
geral ou reagdo que nos liga ou afasta das coisas e dos outros (Estrela, 2010, p. 36),
portanto, o que sera que pensam os alunos sobre estas “coisas” (a tabuada, o perimetro,

as areas) quando associadas, pelas expressoes da docente, a alegria e ao humor? Muito
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provavelmente pensardo que sdo agradaveis e na opinido de P1 “o humor estd muito
ligado 4 motivagdo e a aprendizagem” (Anexo G).

A relagdo pedagodgica ¢ composta por diferentes dimensdes de entre as quais surge a
afetiva composta por afeto e afetividade e na troca de mensagens, entre ambos o0s
sujeitos, acontece a constru¢do da relacdo e suas dimensdes, contudo, a comunicacao
ndo se efetiva somente pela oralidade existindo modos de se operacionalizar por canais
ndo verbais. Estes canais sdo eficazes na transmiss@o de mensagens igualmente claras.
Analisemos, portanto, as manifestacdes ndo verbais presentes na comunicagdo entre
professor e aluno repartidas pelas trés categorias ja citadas, encetando pelas atitudes de
corporificacao.

O nosso estudo pretende compreender de que modo a relagdo afetiva implica com a
motivagdo para a aprendizagem (Banfield, 2006; Camargo et al., 2019; Goleman, 2000;
Marques, 2003; Pretéur & Espinosa, 2004; Ribeiro, 2010; Ribeiro et al. 2022; Séco,
1997; Vinha, 2009) e neste capitulo abordamos as manifestacdes de afetividade dos
docentes sob o ponto de vista das criangas e alunos.

Na realizacdo da revisdo tedrica aborddmos o toque, ou seja, qualquer atitude que
envolva corporificacdo (Séco, 1997) e, no decorrer de entrevistas e dos grupos focais,
foram surgindo exemplos destas manifestacdes. Embora nesta questdo o nosso objetivo
se centre em analisar o que auscultamos diretamente dos alunos, somos a iniciar com
um excerto da entrevista de P1:

“(...) assim que vim das férias da Pascoa, a primeira coisa que me
disse depois de me dar um beijinho e um abraco (que eu sou
muito de abragos e beijinhos) foi: Oh professora podes falar
comigo no intervalo, para te contar umas coisas que estdo a

acontecer la em casa? (Anexo G)
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Para este aluno, ja antes referido e, cujos pais se encontram em processo de
divorcio, compreende-se existir necessidade de regulacdo emocional, solicitando espago
para a partilha dos seus problemas. Contudo, antes de verbalizar quaisquer palavras,
esta crianga prende-se num beijinho e num abrago, e somente depois, expressa ao que
vem.

Verificamos que um abraco e um beijo sdo condutas que implicam uma resposta
obvia de aceitacdo a proximidade e a recetividade. Estas atitudes que carregam uma
forte componente fisica, dizem “muito mais do que quaisquer palavras” confirmando
“que estamos com eles, gostamos deles e podem contar connosco” (Valente, 1990,
citado por Séco, 1997, p.64). Todas as docentes confirmam que a relagdo estabelecida
envolve corporificagdo, nomeadamente: gestos de carinho; toque; passar a mao pela
cabeca; abracar, dar colo e dar beijinhos. As criangas do jardim de infancia salientaram
as tipologias referidas confirmando que “damos um abrago a ela e ela também da”,
“sinto-me bem, porque estd relacionado com os abracgos” e “gosto dela quando ela da
beijinhos.” (Anexo H). Sdo as criancas do pré-escolar que ddo maior enfase &
corporificacdo, o que pode eventualmente estar aliado ao facto da relacdo pedagdgica
estar ainda a ser consolidada, pois os alunos de P1 referem as expressoes do olhar da
sua professora, como se a certeza do abrago ou de outro tipo de corporificacao, tenha
sido consolidado ao longo dos anos, bastando um olhar para comunicar.

Os alunos destacam de entre as atitudes/expressdes nao corporificadas: o olhar, a
correspondéncia as solicitagdes, o sorriso e a manifestagdo de sentimentos do desejo de
ensinar por parte da docente.

Foram colocadas aos discentes duas questoes, uma das quais visando perscrutar
se entendiam que a professora/educadora gostava de dar aulas/ensinar e a outra sobre o

que achavam que ela sentia por eles, solicitando que justificassem.
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As respostas foram positivamente undnimes, expressando o j& mencionado
desejo de ensinar, carinho, respeito e estima. Os alunos de P1 referiram que a sua
professora gostava de os ensinar confirmando que: “Conseguimos ver na cara dela
quando ela nos ensina” e “da maneira que ela olha para nés da logo para ver” pois a
“forma como olha para nés ndo ¢ aquele sorriso do tipo obrigam-me a estar aqui”
(Anexo H). Aos olhares amistosos juntam-se outras atitudes ndo verbais que reforgam a
mensagem de carinho pelas turmas nomeadamente a expressdo de sentimentos de
estima e o apoio no processo de aprendizagem patente nas referéncias dos alunos. As
criangas do grupo de pré-escolar mencionam o sentir da sua educadora relacionando que
esta “gosta de vir para a escola por causa que ndés fazemos desenhos com a nossa
imaginacao” e os alunos de P1 atestam que “ela estd sempre com uma cara feliz e ¢
sempre brincalhona connosco e ndo se chateia muito quando damos uma resposta
errada” e “da para ver pela cara dela o modo como ela nos ensina e quando nds
erramos... faz com que parega que gosta de nés”. E no sentir de uma etapa composta
por quatro anos letivos cuja despedida ¢ eminente os alunos observaram que a sua
docente uns dias antes “como nds estamos quase a terminar o ano ela meteu uma musica
de finalistas e ela comegou a chorar” (Anexo H).

O ultimo ponto referente as categorias ndo verbais visou analisar a tonalidade
afetiva como ingrediente da relacdo pedagogica, contudo ndo foram verbalizados pelos
discentes quaisquer referéncias passiveis de analise neste ponto. Socorremo-nos, assim
das palavras dos docentes que fazem algumas referéncias a necessidade de estabelecer
um clima de sala de aula onde o ambiente seja calmo, onde o grupo saiba estar em
atividade (autonoma ou dirigida) sem demasiado barulho e com vista a promover a

aprendizagem. A docente P1 referiu que, na dimensao afetiva esta “o tom de voz e tem
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influéncia e ¢ importante, a forma como dizemos a um ndo pode ser como dizemos a
outro” (Anexo G).

Parte do canal ndo verbal, que como aferimos funciona como substituto de
mensagens verbais, encontramos a tonalidade afetiva usada pelos adultos. Nas
consideragdes que os alunos fizeram sobre os seus professores, compreende-se que as
manifestagdes afetivas tém um papel muito importante na mediagdo da relagdo
pedagbgica transcendendo a relacdo interpessoal resultante de um encontro didrio entre
pessoas. A relacdo reveste-se de um encontro, com contornos especificos, onde o
objetivo principal ¢ colocar em marcha e obter sucesso no processo de
ensino/aprendizagem, conquanto que nos detalhes deste encontro as criancas deparam-
se com a certeza da alegria, do respeito, da proximidade, da empatia, do elogio, da
ternura, da protecdo e da ajuda.

Para responder a quarta e ultima questao da nossa investiga¢do (Q4) — A dimensao
afetiva na relacdo pedagdgica, na perspetiva das/os criangas/alunos, influencia a sua
motivagdo para a aprendizagem? Os alunos foram levados a refletir sobre como se
sentem quando aprendem e o que os faz aprender, isto é, que praticas e atitudes do
docente consideram conduzi-los a aprendizagem. Observemos, portanto, se os discentes
fizeram referéncia ao surgimento em si do desejo de aprender, em resposta a posturas
dos docentes, carateristicas da dimensdo afetiva da relacdo pedagodgica.

Iniciemos aferindo o que os discentes entendem ser a fungdo de um docente. As
criangas do pré-escolar indicaram que deverd “ensinar a gente a ler”, melhor dizendo, a
educadora “faz aprender os meninos”. Sdo referidas igualmente a regulacdo do
comportamento ¢ a manutencdo do clima de sala de aula, nomeadamente quando
afirmam que “no tapete devemos ‘tar quietos. Ela primeiro diz para arrumar, depois nos

vamos sentar” e “as professoras fazem que os meninos portem-se bem” (Anexo H).
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Verificamos ser relevante na perspetiva do grupo de pré-escolar, a realizacdao de
atividades com finalidades propedéuticas, no ambito da preparacdo para o 1° ciclo, para
que se efetue uma transi¢do com sucesso e para o sucesso, referindo que “(a educadora
ensina) a fazer trabalhinhos para irmos para a escola primdria e sabermos tudo e
tirarmos nota 10” e ainda “ensina a gente a ler” e “a contar”. A educadora tem ainda, na
perspetiva das criangas, para além de ensinar conteudos, a funcdo de corrigir, regular e
educar o comportamento das criangas, pois segundo o que referem “se ndo houvesse
professores todas as salas eram s6 confusdo e confusdo” e de um modo globalizante
uma das criangas remata afirmando que “¢ importante ter uma professora porque sendo
ndo aprendemos nada” (Anexo H).

No grupo de alunos do 1° ciclo, a palavra ensinar ¢ a mais referida para
identificar a fun¢do de um professor, seguida de educar. Um dos participantes vai mais
longe na sua reflexdo afirmando que o professor devera “ensinar de forma a que as
criangas percebam”, associando a atitude de ensinar a consumacado da aprendizagem por
parte do discente (Anexo H). Os alunos de P1 referem ainda que a sua professora, no
ambito do processo ensino-aprendizagem € persistente, quando estdo com dificuldades
da-lhes espaco a tentativa e erro, aplica diferentes modos de ensinar o mesmo conteudo,
corrige o processo e repete os exercicios e o numero de vezes que explica para que haja
compreensdo ¢ assimilacdo dos conteudos. As expressoes usadas foram: “sempre
quando nos erramos ¢ quando nos ndo estamos a entender ela tenta esforcar-se ao
maximo até que nds conseguimos aprender essa matéria ou esse problema”; “quando ela
explica, ela explica bem as coisas”; “porque ela, quando nods erramos, ela pergunta:
«Tens a certeza?» E da-nos oportunidade de fazer outra vez” e “quando nds estamos a
aprender uma coisa nova e quase ninguém entende a professora poe, tipo, bonequinhos

no quadro” (Anexo H).
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Encontramos nestas condutas o desejo de aprender e o desejo de ensinar, uma das
cinco categorias das representacdes das criangas sobre a relagdo afetiva (Loos-Sant’ Ana
& Barbosa, 2017, p.446). A relacdo pedagogica ¢ constituida pelo professor, pelo aluno
e pelo saber, e o objetivo tltimo ¢ que a transmissdo do saber seja bem-sucedida onde
ambos os sujeitos no seu esforco e agdes se encontram, Postic (2007) confirma que “o
processo educativo ndo se desencadeia sendo quando um movimento anima cada um
dos parceiros em dire¢do ao outro” (pp. 25-26).

Nos grupos focais, langamos para o debate, duas questdes sequenciais visando
auscultar as suas representagdes, nomeadamente sobre o que os fazia aprender e como
achavam que deveriam ser os professores. Verificamos que as criangas enumeraram
uma série de carateristicas e atitudes que, segundo eles, devem fazer parte do perfil do
docente pois contribuem para o processo de ensino/aprendizagem, nomeadamente: ser
inteligente, simpatico, protetor, meigo, brincalhdo/engracado/divertido e também ter
respeito pelos alunos (Anexo H). Uma das alunas de P1 respondeu realizando uma
espécie de compilagdo a tudo o houvera sido dito pelos colegas declarando que um
professor deveria ter “muito respeito pelos alunos”, ter de “conhecer os alunos” em
suma “ser especialista em alunos” (Anexo H). Conhecer e ser especialista na matéria
com a qual se trabalha ¢ preditor de resultados favoraveis, segundo Lopes e Silva (2010)
os investigadores sugerem que o aperfeicoamento da relacdo entre docentes e discentes
podera constituir-se como uma via poderosa € menos onerosa para melhorar o sucesso
dos alunos e os professores vém o relacionamento entre professores € alunos como a
principal influéncia no rendimento escolar dos alunos (p.63).

A dimensao afetiva compoe-se de diferentes manifestacdes verbais e nao verbais ja
referidas anteriormente e verificAmos surgir referéncias a essas manifestacoes aliadas ao

efetivo ato de aprendizagem. Os alunos do 1° ciclo confirmaram que a aprendizagem ¢
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facilitada quando a professora da feedback: “eu vou perguntar a professora se esta certo
e ela diz que sim, eu sinto-me a pessoa mais esperta do mundo”; promove momentos
divertidos aliados a contetidos: “Quando a professora mostra aqueles videos que as
vezes sdao engracados”; encoraja a aprendizagem quando: “a professora explica duma
forma que parece que ¢ outro mundo, a professora explica e parece que ja ndo ¢ um
bicho de sete cabegas como ela diz” (Anexo H). Estrela (2010) ajuiza ser essencial a
necessidade de sistemas educacionais que invistam na educacdo emocional de alunos e
professores: “o reconhecimento cada vez mais fundamentado das relagdes entre
cognicdo, emocao e ética e do funcionamento holistico do ser humano; a importancia da
afetividade como um dos pilares do convivio humano” (p. 40).

Portanto a resposta a ltima questdo desta investigagao ¢ afirmativa, os discentes
sentem o desejo de aprender aliado a manifestagdes integradas na dimensao afetiva, pois
se podemos observar métodos e técnicas de ensino, estas compreendem-se na relagao
pedagogica, confirmada pelos alunos, como enquadrada por um docente possuidor das
carateristicas que entendem ser essenciais € que a teoria confirma serem da dimensao
afetiva. Marques (2003, citado por Carvalho, 2007) expde a essencialidade da adocao de
um conjunto de estratégias a serem postas “em pratica na sala de aula pelo professor, de
modo a aumentar a motivagao do aluno” visando desafia-lo de forma razoavel e “criar ¢
manter interesse”. Recomenda ao docente “dar aulas com entusiasmo, variar o estilo de
ensinar, dar orientacdes claras, fixar expectativas claras e explicar a relevancia da
atividade”, todavia as estratégias apresentadas ndo se extinguem na dimensao reservada
a didatica devendo, igualmente, ser criados contextos no ambito educacional cujos

pilares se norteiam pelo ambiente positivo, feedback imediato e reconhecimento publico

(p.69).
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Capitulo III: Conclusao

Realizada a nossa investigacdo cabe agora responder a pergunta orientadora:
Qual o papel da dimensdo afetiva da relagao pedagogica que o docente constrdi com a
crianga € o seu impacto na sua motivacao.

O nosso estudo evidenciou que a dimensao afetiva da relagdo pedagogica ¢é
fundamental para a motivacdo para a aprendizagem. As entrevistas com as docentes,
revelaram que uma postura acolhedora e carinhosa, influencia diretamente a motivagdo
dos alunos e de modo especial, referiu-se que “a relacdo que se constrdi com as criangas
a nivel afetivo, a nivel de dar seguranga, ¢ muito importante para a motivac¢ao deles para
o trabalho”, quando a crianga se sente a vontade com o professor tende a mostrar-se
mais disponivel para aprender. Os gestos afetuosos do professor, transmitem
implicitamente “estou aqui” e reforgam o empenho no cumprimento das tarefas, como
uma docente sublinhou “sem afetividade ndo se consegue nada” evidenciando que
somente através da empatia e do vinculo emocional o ato de ensinar produz frutos
significativos. Os dados obtidos indicaram que a proximidade afetiva entre docente e
discente constrdi-se progressivamente, confirmando a necessidade de tempo para
cimentar a confianca no adulto - figura-chave da relagdo. Os tragos afetivos do
docentes, como a empatia € o entusiasmo, estdo entre os atributos de maior impacto na
motivagdo para a aprendizagem e reforcam a ideia de que a componente afetiva e
emocional do ensino ¢ mais relevante que as estratégias didaticas.

Os discentes corroboraram o acima referido replicando que gestos de carinho
entre os quais se encontram abragos, beijinhos, sorrisos e atencdo individualizada os
faziam sentir-se seguros e valorizados. Destacaram também que a aprendizagem ¢ mais
acessivel e estimulante quando a docente a concretiza através de abordagens bem-
humoradas, compreendendo que o desejo de aprender estd ligado a qualidade do
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ambiente relacional que o professor cria, nomeadamente um contexto positivo, feliz e
empatico.

Concluimos que a consolidacdo da relagdo afetiva requer continuidade e um
clima de sala apropriado, que um ambiente calmo e organizado, onde o grupo trabalha
sem barulho excessivo, contribui para promover a aprendizagem e que estratégias como
fornecer feedback imediato e reconhecer publicamente os sucessos e conquistas dos
alunos refor¢gam a sua motivagao ¢ felicidade.

A dimensdo afetiva ¢ um ciclo virtuoso, as entrevistadas referem os
comportamentos da crianga que evidenciam admiragéo e confianga e desejo de ir ao encontro
do que o docente lhes revela como essencial ao contexto em que se encontram € aos
objetivos que perseguem. Os professores veem nestes comportamentos a validacao de
um compromisso relacional que coloca a crianga e o professor na mesma frequéncia
afetiva. A disponibilidade afetiva materializa-se pela motiva¢do para aprender sobre o
desejo de ensinar e constitui-se como um didlogo omnipresente:

Professor: Gosto de ti! Quero ensinar-te e desejo que aprendas!

Crianga: Confio em ti e admiro-te! Desejo aprender o que me queres ensinar!

A nossa investigacdo pretendeu focar-se no estudo da motivagdo em aprender
associada a dimensdo afetiva e onde esta foi sintetizada por uma das docentes
entrevistadas como sendo a proximidade que consegue estabelecer com os seus alunos.
A proximidade, sendo um ato de avanco, pode surgir tanto da parte do adulto como do
aluno, contudo ndo ¢ o ato em si que justifica a proximidade ¢ o resultado de a desejar
que traz o que posteriormente se entende como proximidade. No avango para o outro
existe por parte do professor o objetivo primario de formar e educar, mas a dimensao

afetiva apetrecha este objetivo com contornos filiais, todavia, num contexto escolar.
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O proposito da fungdo do professor/educador referido pelas criangas/alunos ¢
educar e ensinar de modo que percebam e estejam preparados para a etapa seguinte. E a
transmissdo efetiva de contetidos e o desenvolvimento de competéncias. A dimensao
afetiva tem impacto na motivacdo para a aprendizagem pelo facto do aluno se sentir
emocionalmente predisposto a receber o que a docente lhe oferece: um clima de sala de
aula que brota das carateristicas pessoais do professor.

No decorrer desta investigacdo surgiu um elemento inesperado, conquanto que
na revisdo da literatura encontramos a relagdo pedagdgica descrita como triangular —
aluno, saber, professor — as docentes referiram um quarto elemento influente na relagao:
a familia. Esta importancia € referida quer perspetivando a familia como auxiliadora nas
atividades académicas, mas também do ponto de vista emocional. A familia sente a
estabilidade afetiva e emocional da crianca promovida pela docente que revela o seu
interesse pela pessoa do aluno e pelo seu sucesso, e o docente granjeia do
reconhecimento da capacidade de saber construir um contexto favoravel ao
desenvolvimento da sua acao.

No que concerne aos constrangimentos do estudo, somos a entender que o
tamanho da amostra e o facto de, quer as docentes quer os discentes, terem sido
selecionados por conveniéncia, afeta a generalizagdo dos resultados para a populacio
que representa.

Recordamo-nos do bacharelato concluido em 1994, de uma aula aberta na qual
fomos levadas a colocar qualquer questdao que sentissemos necessidade de ver debatida.
Observamos, ha 30 anos atras na nossa formagao inicial assim como no decorrer deste
ciclo de estudos, que se mantém nos futuros docentes, um desejo de compreender a
relagdo pedagogica, sua estruturacao, sua construcao. O didlogo deteve-se ao redor de

questdes como: De que forma devo posicionar-me quando uma crianga nao me
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obedece? Que devo fazer para que eles cumpram as regras? E se a crianga ndo deseja
estar na escola? Recentemente no mestrado voltou a ser possivel um didlogo aberto
deste tipo e as questdes colocadas voltaram a tipologia observada anteriormente. J& que
consideramos nesta investiga¢do “dar a voz aos alunos” coerentemente voltamos a fazé-
lo, desta feita com os alunos de formagao inicial de Educagdo Basica. A voz destes dita
querer saber mais sobre a relacdo pedagogica, sem necessidade de inferéncias, isto €,
com o ensino direto das carateristicas a construir para se tornar professor, pois sabemos
que ninguém nasce sendo-o.

As respostas por nos sentidas correspondem a questdes de ordem brutalmente
praticas, do dia a dia do quotidiano, da construcao de valores intrinsecos a formag¢do do
futuro docente, do ser que se apregoa e considera a par do saber. Que possam o0s
professores compreender que ¢ na constru¢do da relagdo pedagogica, na simplicidade do
afeto, que a transferéncia do saber de si para os seus discentes acontece pelo desejo de
aprender despertada nestes. Entendemos que devera ser na nossa perspetiva essencial na
formagao inicial para além da aprendizagem da didatica e da pedagogia, a aprendizagem
de como se ser professor/educador, por alguns autores referido como o bom professor
ou se entendermos numa perspetiva mais objetiva o professor eficaz. Ao entender as
fungdes do docente, como ensinar e educar, referindo como deve ser um professor estao
inevitavelmente a ligar a funcdo ao perfil e ligando o perfil a fun¢do ligamos a forma ao
resultado, sendo como uma das entrevistadas remata ser - brincalhona, engracada,
protetora, que faz desenhos no quadro, que ajuda - cumpre-se a fun¢do de ensinar e
desperta-se o desejo de aprender.

No final desta investigacdo, podemos afirmar que investir na formacdo dos
futuros docentes no desenvolvimento pessoal ao nivel afetivo, emocional e empatico

nao € um preciosismo, mas condi¢ao essencial para a motivagao para a aprendizagem e
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para sucesso educativo. S6 num contexto de ensino cuidado e préoximo, em que o
docente demonstra interesse e carinho genuino pelos alunos, se criam condicdes
favoraveis ao envolvimento continuado e ao éxito escolar.

Na andlise das entrevistas emocionei-me quando compreendi que no
estabelecimento de uma relagdo de afeto, senti que esta tipologia de relagdo ¢ a vida na
sua imortalidade, na sua eternidade porque sinto que ¢ somente isto que perdura, as
coisas feitas com amor e amizade. Quem recordamos nos sendo daqueles que nos
educaram com carinho, que semearam com paciéncia que avancaram até nds que se

deslocaram de si mesmos e nos permitiram ser acolhidos.
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Capitulo IV: Consideracoes Finais

O presente relatorio finaliza-se tendo em conta uma linha de tempo mais extensa
do que habitualmente ¢ usual. Contudo, encerra a diversidade de sentimentos e
aprendizagens comuns a um percurso desta natureza. Este documento ¢ a realizagdo de
um sonho, pejado de construcao do conhecimento, da aprendizagem de praticas novas e
de partilha com profissionais.

A realizagdo das unidades curriculares, a pratica pedagogica e a realizacdo da
dissertagdo foram momentos maravilhosos. A idade traz a capacidade de conseguir
saborear com dogura o que foi, em tempos, vivido de modo mais amargo. Quando olho
para os momentos de estudo, as frequéncias, os exames, os trabalhos de grupo, a pratica
de ensino supervisionada e todas as etapas da realizacdo deste documento e desta
formagdo sinto somente um sentimento de profunda gratiddo pelo que tive a
oportunidade de poder vivenciar.

O reencontro com a realidade escolar, a imersdo na bibliografia quer para as
unidades curriculares quer para a realizagcdo do exercicio investigativo foram momentos
de construcao e reconstru¢do de grande satisfacdo pessoal ao nivel do ser e do saber.

Os momentos de pratica sdo janelas, da realidade profissional, que se abrem
antes da conclusao da formagao e embora a minha postura profissional esteja cimentada
pelos anos de experiéncia profissional como Educadora de Infancia, a realidade em sala
de aula de 1°ciclo ¢ diferente. Como tal, foi para mim um sonho poder transpor as portas
das salas de aula do 1°B e do 3°F para dar cumprimento as praticas planificadas. Os
titulares de turma mostraram-se recetivos, disponiveis e colaborantes e encontrei
ambientes e turmas onde ndo senti reservas, nem inibi¢do a pratica de ensino

supervisionado. Houve, claro, da parte dos docentes chamadas de atencdo, questdes
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sobre as planificagdes elaboradas e propostas de melhoria para praticas futuras, que em
nada me constrangeram antes pelo contrario.

As experiéncias de estdgio tiveram a particularidade de serem em regime
presencial e online o que promoveu a readaptacdo, a reinvencao e a reestruturacao face
a realidade que se ia apresentando.

O exercicio investigativo foi imensamente prazeroso e enriquecedor em todas as
suas etapas. Desde os primeiros momentos onde a escolha do tema me levou a uma
reflexdo profunda do que tinha ficado em mim ao longo dos anos de experiéncia
profissional a pesquisa para a revisdo tedrica que me levou ao encontro de autores e
autoras absolutamente inspiradores. A recolha de dados junto de docentes e discentes
trouxe ao estudo as suas ideias e sentimentos que se traduziram nos registos dudios e se
cruzaram com a revisdo do tema e esta etapa sinto sintetizar-se na frase dita por uma
docente num poés-entrevista: Fizeste-me pensar no impacto das minhas palavras nos
miudos! Também os grupos focais com as criangas, ouvi-los falar da sua professora e
educadora, compreender nas suas palavras o eco da relagdo pedagodgica no modo de
encarar a aprendizagem.

Assim, a semelhanga de uma viagem, as experiéncias vivenciadas ao longo deste
percurso, que culmina no presente relatorio, constituem aprendizagens significativas

que permanecerao comigo.
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Anexos
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Anexo A - Material manipulavel: conjuntos com material do quotidiano
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Figura 1 - Construgio da ficha Figura 2 — Manipulagio de material
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Anexo B - Material manipulavel: abaco horizontal
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Figura 3 —
Abaco Horizontal
Figura 4 — Abaco
Horizontal
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Anexo C - Projeto: aprender com recursos digitais

1* parte Nascente

https://www.facebook.com/108569387517648/videos/72398632498024 1

2% Parte

https://www.facebook.com/108569387517648/videos/374122353881385

3?2 Parte
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https://www.facebook.com/108569387517648/vide0s/595337627855721

4% Parte — azenha d’4agua 12m

https://www.facebook.com/108569387517648/videos/1624423501039663

95


https://www.facebook.com/108569387517648/videos/595337627855721
https://www.facebook.com/108569387517648/videos/1624423501039663

"o POLITECNICO
r== DE SANTAREM

Anexo D - Guiao de entrevista
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GUIAO DE ENTREVISTA
BLOCOS OBJETIVOS QUESTOES INDICADORES
TEMATICOS
Legitimacao da Apresentar o investigador 1.1. Qual ¢ o seu nome? 1.5.1. Em que area?
entrevista 1.2. Qual a sua formagao inicial?

Motivacao do
entrevistado

Informagdes sobre o
entrevistado

Contextualizar a entrevista quanto ao

enquadramento institucional, tema e objetivos do

estudo
Apresentar o consentimento informado

Recolher informagdes biograficas e do percurso
profissional

1.3. Quanto tempo de servigo tem até
ao momento atual?

1.4. Em que niveis de ensino/valéncias
lecionou e por quanto tempo?

1.5. Fez formagao superior
complementar?

Caracterizagao do/da
grupo/turma

Recolher informagdes sobre o grupo

2.1. Quantas criangas tem no/na
grupo/turma?
2.2. Como caracteriza o/a grupo/turma?

2.2.1. Quantas criancas
de cada sexo tem no/na
grupo/turma?

2.2.2. Que dinamicas
internas observa no/na
grupo/turma?

Dimensao afetiva na
relacdo pedagdgica

Caraterizar atitudes no ambito da dimensao
afetiva da relacdo pedagodgica estabelecida com
o/a grupo/turma

Identificar (na perspetiva dos professores) os
sentimentos das criangas/alunos perante as
atitudes do docente

Inventariar os sentimentos do docente
relacionados com a relacdo pedagodgica com o/a

3.1. O docente ¢ um profissional onde
a dimensao afetiva tem lugar? De que
modo?

3.2. Como caracteriza a sua relagao
com o/a grupo/turma?

3.3. O que entende por dimensao
afetiva na relagdo pedagogica?

3.4. O que acha que as criangas/os
alunos sentem por si? De que forma
entende que as faz sentir?

3.1.1. Na sua opinido, a
dimensao afetiva da
relagdo pedagogica esta
presente? De que
forma?
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grupo/turma

Compreender o que entendem os docentes ser a
dimensao afetiva na relagdo pedagogica

3.5. O que acha que faz para que as
criancas/os alunos sintam o que sentem
por si?

3.6. Como se sente quando esta com o
grupo?

Dimensao afetiva na
relacdo pedagodgica e
relacdo com a motivagao
para a aprendizagem

Relagao entre a
motivacao para a
aprendizagem e a
dimensao afetiva da
relacao

Compreender as concecdes existentes quanto a
relacdo da dimensao afetiva na motivacao
dos/das alunos/criangas para a aprendizagem

4.1. Entende ser importante para
motivar as/os criangas/alunos para a
aprendizagem a forma como o
professor/educador se relaciona com
os/as alunos/criangas?

4.2. Entende ser importante para
motivar as/os criangas/alunos para a
aprendizagem a forma como o
professor/educador ensina os/as
alunos/criangas?

4.3. O que entende ser mais
determinante para motivar as/os
criancas/alunos para a aprendizagem, a
forma como o professor/educador
ensina ou como se relaciona?

4.1.1. Na forma como
se relaciona com o/a
grupo/turma em que
medida o papel da
dimensao afetiva da
relacdo pedagodgica ¢é
determinante para a
motivacao para a
aprendizagem?

Agradecimentos

Agradecer a disponibilidade dispensada
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Anexo E - Guido do Focus group
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GUIAO DO FOCUS GROUP

BLOCOS
TEMATICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES

INDICADORES

Legitimagao do focus
group

Motivacgao do
entrevistado

Apresentagdo do
moderador

Apresentar o investigador

Solicitar a apresentagdo de cada crianca/aluno
Contextualizar a entrevista quanto ao
enquadramento institucional, tema e objetivos do

estudo

Solicitar a colaboragao do entrevistado e realgar
a importancia das respostas do entrevistado

Garantir a confidencialidade das respostas

Solicitar autorizagdo para a gravagao da
entrevista

Recolher informagdes biograficas dos
entrevistados: nome; idade e nivel de
escolaridade

Informar que o investigador se encontra
a realizar um trabalho escolar sem
revelar totalmente a natureza/tema do
estudo

Indicar que ndo ¢ um teste, logo ndo
existem respostas corretas nem
incorretas

Solicitar ao grupo que respondam
consoante o que sentirem

Assegurar que o investigador guardara
sigilo sobre as suas opinides
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Dimensao afetiva
relacdo pedagdgica

na

Identificar alguns elementos da dimensdo afetiva
na relacao pedagogica
Identificar de que modo se materializa a
dimensao afetiva na relagao pedagogica

Identificar  tipologias de
afetivos nas relagdes pedagogicas na perspetiva
dos discentes

comportamentos

1.1. Qual ¢ o trabalho do professor?
Como ¢ o vosso professor?

1.2. Acham que o vosso professor gosta
de dar aulas? Porque ¢ que acham isso?
1.3. O que acham que o vosso professor
sente por vocés? Porque € que acham
1ss0?

1.4. Como ¢ que o vosso professor vos
faz sentir?

1.5. O que faz o vosso professor para
que voces se sintam assim?

1.4.1. Como ¢ que ¢és
capaz de perceber o
que o teu professor
sente por ti e pelos teus
colegas?

1.5.1. O que o faz o
vosso professor
vocés ndo gostam?

que

Dimensao afetiva na
relagdo pedagogica e
relagdo com a motivagao
para a aprendizagem

Compreender se os discentes associam a
motivacao para a aprendizagem a dimensao
afetiva na relagdo pedagogica

Saber a que caracteristicas do professor associam
a sua aprendizagem

Perceber se, em sua representacdo acerca do
trabalho do professor, ha manifestagdes de
afetividade reconhecidas pela crianga.

Identificar se, para crianga, ha alguma relagdo
entre os métodos utilizados pelo professor e a
afetividade

2.1. O que vos faz aprender?

2.2. Como acham que devem ser os
professores?

2.3. O que faz/diz o vosso professor
para que vocés aprendam melhor?
2.4. Quando ¢ que sentiram que
aprenderam melhor?

2.5. Como ¢ que se sentem quando
estao a aprender?

2.3.1. Como s@o os
professores com quem
¢ mais facil aprender?

2.4.1. O que vos faz
aprender melhor? A
maneira como o
professor € para vocés
(vos trata) ou a
maneira como ele
ensina (a maneira
como apresenta as
matérias)?
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Agradecimentos

Agradecer a disponibilidade

Observagdes

As questdes serao adaptadas consoante a tipologia de participantes, deste modo para o grupo de criangas do pré-
escolar usaremos as seguintes designacdes: a educadora/o educador; as criangas; o grupo de criangas € para o grupo
de criangas do 1° ciclo do ensino basico usaremos as seguintes designagdes: a professora/o professor; os alunos/as
alunas; a turma

Antes de iniciar o focus group far-se-2o as seguintes consideragoes:

- Informar que o investigador se encontra a realizar um trabalho escolar sem revelar totalmente a natureza/tema do
estudo

- Indicar que ndo ¢ um teste, logo nao existem respostas corretas nem incorretas

- Solicitar ao grupo que respondam consoante o que sentirem

- Assegurar que o investigador guardara sigilo sobre as opinides expressas.
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Anexo F - Entrevista: docentes da Educacao Pré-escola
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Entrevista
Docentes da Educacdo Pré-escolar: Entrevistadas E1 ¢ E2

Citagoes

Analise de contetido

Informagdes sobre o entrevistado | Categorias

Entrevistada E1

Fiz o bacharelato em Educagao de infancia.

Tenho 35 anos de servigo.

(trabalhei) sempre em Jardim de Infancia oficial.

Sim, fiz um complemento de formagdo que me deu o grau de licenciada, mas ja ndo me
lembro em que area...

Porque eu tenho trinta e tal anos de servigo, mas ja trabalho desde 1979. E como ‘ta a ver
tenho 64 anos.

E assim, eu desde sempre trabalhei com criangas e eu sempre gostei muito de criangas.
Mesmo quando eu ndo estou na escola eu acho que as criangas vém ter comigo, assim
como, como... do... pronto, ndo sei... do nada. E eu sinto que... eu com eles...

Eu tenho muito dificuldade em falar acerca da minha pessoa, nem fago muito introspegao.
(...) gosto de estar essencialmente aqui na escola a trabalhar na escola, sem me ‘tarem a
exigir projetos, sem me ‘tarem a exigir papeladas, sem me ‘tarem a exigir reunides isso ¢
que me incomoda muito, de resto eu ainda continuo a trabalhar com vontade.

Entrevistada E2

Sou Educadora de Infancia, sou licenciada.

Tenho 11 anos completos em pré-escolar. E um ano e meio em creche.

Eu fiz o estagio profissional em creche e a partir dai fiquei sempre com idades dos trés aos
seis em jardim de infancia, sempre no privado. Este ano € que estou no Ministério Publico

A docente E1 tem 64 anos de idade e 35 anos
de servico em jardins de infancias da rede
publica, realizou complemento de formacgao
para obtencao do grau de licenciada. Refere que
sempre gostou muito de criancas e sempre
trabalhou com a infancia. Apesar de referir que
tem alguma dificuldade em falar de si mesmo,
diz que gosta de trabalhar e fa-lo com vontade,
no entanto considera desagradavel toda a parte
burocratica e administrativa que presentemente
faz parte das fungdes de um educador de
infancia.

A educadora E2 ¢ licenciada e realizou uma
poOs-graduacao em Educacao Especial- Dominio
Cognitivo-motor, apds 18 meses de estagio
profissional em creche manteve-se com a faixa
etaria do pré-escolar onde trabalhou nos jardins
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este ano trabalhei durante cinco meses na intervengdo precoce e agora estes ultimos meses
aqui (em jardim de infancia).

Fiz uma pds-graduagdo em Educacdo Especial no dominio Cognitivo-motor.

Eu estou aqui ha pouco tempo (...)

Eu trabalhei sempre em educacdo de infincia (dos 3 aos 6) e quando tive em Intervengao
Precoce foi diferente, ndo quer dizer que tenha sido melhor ou pior, mas quando cheguei
aqui eu senti-me mais “em casa”. No sentido de que era um trabalho que ja fazia ha muito
tempo, de ser um trabalho a que ja estava mais habituada e eu gosto do que faco.

de infincia da rede publica e na intervengdo
precoce. Refere que se sente mais “em casa”
quando esta a trabalhar em jardim de infancia.

Caracterizagao do/da grupo/turma

Entrevistada E1

Este ano ja tive 23 inscri¢des e de momento tenho 16 (...)

E um grupo com vérias nacionalidades, tenho muitas nacionalidades aqui no grupo. E um
grupo com varias vivéncias, por causa dessa especificidade de serem de vdrias
nacionalidades, € um grupo muito infantil porque tem muitas criangas de trés anos, que
entraram e cada vez mais as criangas de trés anos parece que sdo mais infantis, com fraldas
e com mais dependéncias, ¢ foi um grupo com muita, muita dificuldade de adaptagao,
muita. Nunca tive um grupo que até ao final do primeiro periodo ainda chorasse pelo pai e
pela mae as birrinhas. Nao ¢ nada homogéneo (risos)!

E um grupo multinacional (risos)! Tenho nove nacionalidades aqui dentro e criangas que
nao falam nem o inglés, portanto, o que dificulta um bocado. Uma crianga que vem da
Dinamarca direta para aqui ou uma crian¢a que vem da Holanda direta para aqui condiciona
muito tudo, tudo. E depois sdo criangas muito ativas, muito barulhentas, muito barulhentas
e foi preciso um trabalho muito cansativo para que eles se mantivessem assim como estdo,
estdo 14 (na sala) 15 criangas e nao se ouve quase barulho. Pronto foi um bocado dificil essa
situacdo. Com necessidade de muito apoio, muito apoio individualizado (...)

E uma a bater na outra porque O colo ¢ meu! e ndo quer, porque sdo criangas com trés anos
€ muitas criangas com trés anos e eles nessa fase, sdo muito egocéntricos € nao gostam de
partilhar nada muito menos o colo de quem lhes ‘ta a dar afeto. E foi muito dificil, foi muito
dificil o inicio do ano letivo.

(...) e foi um grupo com muita, muita dificuldade de adaptacdo, muita. Nunca tive um

A educadora El tem um grupo de 16 criancas
que se carateriza pelo facto de serem de
diferentes nacionalidades e como tal terem
vivéncias variadas, designa o seu grupo de
multinacional devido ao facto de haverem
criancas de nove nacionalidades diferentes. A
educadora refere as dificuldades do ingresso de
criancas chegadas diretamente do seu pais de
origem, como Holanda ou Dinamarca sem
referéncias, nem conhecimento da lingua
portuguesa nem inglesa.

O grupo ¢ muito infantil, egocéntrico, ndo gosta
de partilhar, quer muito colo, revela pouca
autonomia, ¢ barulhento, ativo e muito
dependente do adulto.

A educadora refere que foi necessario da sua
parte um trabalho muito exaustivo para que o
grupo aprendesse a estar em sala com calma e
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grupo que até ao final do primeiro periodo ainda chorasse pelo pai e pela mae as birrinhas.
Nido ¢ nada homogéneo (risos)! E um grupo multinacional (risos)! Tenho nove
nacionalidades aqui dentro e criangas que ndo falam nem o inglés,

Uma crianga que vem da Dinamarca direta para aqui ou uma crianca que vem da Holanda
direta para aqui condiciona muito tudo, tudo. E depois sdo criancas muito ativas, muito
barulhentas, muito barulhentas.

Com necessidade de muito apoio, muito apoio individualizado porque sdo criangas com trés
anos € muitas criangas com trés anos e eles nessa fase, sdo muito egocéntricos € nao gostam
de partilhar nada muito menos o colo de quem lhes ‘t4 a dar afeto.

Este ¢ um grupo muito, muito afetivo (...)

Este ¢ um grupo muito, muito afetivo, muito... por causa da situa¢ao da lingua. Foi um ano
muito dificil de adaptagao

Vieram em setembro, chegaram no dia um de setembro a Portugal e no dia 15 ‘tavam aqui
com pessoas que nem sequer sabiam o que eles estavam a dizer (...)

Este grupo ¢ um bocado dificil, eu tenho c4 nove nacionalidades desde a Letonia, a
Dinamarca, a Holanda, a Bélgica, Canada, Africa do Sul (...

Porque ¢ um grupo muito, muito especifico, nunca tive um grupo como este ano.

Entrevistada E2

Este grupo atualmente tem 25 criangas, mas estao a frequentar 24.

Este grupo ¢ grande e tem muitas especificidades diferentes, ndo ¢ um grupo muito facil, ¢
um grupo que € necessario estar a gerir (como todos), mas diariamente nds temos de ter um
pulso bastante firme com eles. Eles sdo meiguinhos, colaboram, participam o que eu noto
em geral ¢ que eles dispersam facilmente no que estdo a fazer. Mas de resto ¢ um grupo
meiguinho, € participativo. Nos temos dois casos com autismo mas eles (as criangas do
grupo) sao muito meiguinhos e sdo muito acessiveis com essas duas criangas.

(...) eles estavam muito habituados a anterior educadora e comigo foram estabelecendo
uma ligacao gradual.

sem barulho pelo facto da maioria das criangas
ter ingressado com 3 anos o que contribuiu para
as grandes dificuldades de adaptacdo sentidas.

A docente carateriza este grupo como muito
especifico referindo que nunca teve um grupo
com estas carateristicas devido em grande parte
a questdo linguistica sendo, contudo “muito,
muito afetivo”.

A educadora E2 tem 25 criangas inscritas, entre
os quais duas criangas com autismo. Considera
este grupo grande, pouco facil, com diferentes
especificidades e “que € necessario estar a gerir
(como todos), mas diariamente nds temos de ter
um pulso bastante firme com eles”. Sao
criancas meigas, colaborantes, participativas,
mas que dispersam com facilidade.

A educadora por se encontrar em substitui¢ao
refere a educadora anterior e a ligagcdo gradual
que tem vindo a ser estabelecida com o grupo.
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Relagdo pedagogica

Entrevistada E1

Eu 4s vezes sou um bocadinho austera, pronto... NoOs ditamos regras, alids eles tém as
regras escritas porque eles fazem as regras connosco e eu ‘tou sempre a dizer: As regras sao
para cumprir!

Portanto, eu sou um bocado de: tanto dou do lado do afeto como exijo... sou um bocado
exigente em relacdo a certos comportamentos, Isso faz com que eu s vezes seja um bocado
rigida (...)

Entdo eu tento ser alegre, o cantar, o fazer dancas, eu tento ser alegre, eu tento ser dinamica,
pronto, afetuosa, exigente em relagdo a muitas coisas sou, pronto eu acho que ¢ isso que me
carateriza. Mas também tenho aquele lado: Ah, deixa estar, agora ta se bem! (risos)

E quando eu venho & uma e meia, eles fazem-me uma festa como se ndo me tivessem visto,
porque nao ¢ habito € so aquele dia, e eles vém a correr (...)

(...) pedirem tudo o que quiserem, fazerem as escolhas todas que quiserem, eles perguntam
¢ sempre, ¢ uma das regras eles querem fazer isto e perguntam-me: Oh T***** posso? Sim
podes! Se eu vir que ndo ¢ adequado... eles t€ém esse a vontade.

Olha anda ca! O que é que ¢ isto “anda ca”? E ndo era um eram uma data deles. Se eu
ndo tivesse a afetividade ...

Eu sinto que tenho de dar, mesmo nao querendo, sinto que tenho de trabalhar com eles,
sinto-me bem! Eu sinto-me bem com eles e a Unica coisa que eu gosto no meio destes anos
todos ainda ¢ de trabalhar com eles. E a Ginica coisa que eu gosto é trabalhar com eles, sinto
me ainda motivada para isso, para trabalhar com eles.! E sinto que ainda chego ali ao portao
sou outra pessoa totalmente diferente.

Quando entro sou outra pessoa, mudo completamente a minha maneira de estar, a minha
maneira de pensar, mesmo que esteja muito cansada e tudo, sai tudo e entro como se fosse a
educadora que eles precisam.

também, também tento ser alegre, também tento ser bem disposta, trabalhadora, dar o
maximo de oportunidade, de abertura para eles fazerem os projetos deles.

(...) porque eles de mim ja sabem o que € que esperam mesmo que eles ndo consigam fazer,
eles sabem que eu que os ajudo, (...)

Para a entrevistada E1 na relacdo pedagogica
estdo presentes a afetividade, alguma rigidez,
austeridade e exigéncia nos comportamentos e
no cumprimento de regras. Estd igualmente
presente a alegria em forma de cangdo e danga,
a boa disposi¢ao e o0 apoio a crianga sempre que
necessario. A relacdo pedagogica estd
construida de modo a que a crianga se sinta a
vontade para dialogar, negociar e pedir apoio.

A docente -carateriza-se por ser motivada,
alegre, bem-disposta e trabalhadora.
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Entrevistada E2

Acho que nds nos damos bem (risos).

Eu acho que posso considerar que seja uma relagao de confianga, eles ja confiam em mim,
eles ja me procuram para a resolucdo de problemas e ja me veem como uma parte
integrante do grupo.

(...) também pelas conquistas, mas eu acho que quando ha uma evolucao de ontem para
hoje, em coisas que eles ontem ndo faziam e hoje fazem ¢ ai que se nota essa realizacdo,
quando ha evolugdo ai ¢ que se nota mais. E quando eles me trazem essa diferenca no
comportamento, nas atitudes, na forma de se expressarem, no desenho...

Para a entrevistada E2 a relacdo pedagogica
pressupde a sua integracdo no espaco deixado
pela colega que veio substituir, observa existir
confianca reciproca e que as criangas a
procuram para a resolucdo de problemas.

Da relagdo pedagogica faz parte o sentimento
de realizacdo da educadora, quando observa a
evolucao das criangas quanto aos
comportamentos e atitudes, e quanto as
competéncias como a oralidade e o registo
grafico pois vao ao encontro do que ¢
estabelecido e promovido pela docente

Clima de sala de aula

Entrevistada E1

Ora, saem da casa que ¢ o ambiente acolhedor eles tém de sentir também aqui um
aconchegozinho. Sabem que ¢ a escola, sabem que t€ém comportamentos diferentes porque
eles depois apercebem-se mas nao deixam de ter e ndo deixam de vir com satisfagdao porque
sabem que aqui, que ha aquele colinho que os recebe sempre.

Relativamente ao acolhimento, quando nds acolhemos a crianga, temos de lhe dar... pronto,
ndo ¢ assim: Agora saiste do teu pai, saiste do teu pai e agora entras aqui e és meu aluno.
Nao! Eu sou avd, mas ndo sou a avo deles sou a professora deles, mas tenho de lhes fazer
sentir que eles estdo seguros aqui. E como é que os fago sentir que eles estio seguros? E
com a afetividade (...)

Portanto, a satisfa¢cdo com que eles me vém demonstra que eles... mais do que tudo que eles
se sentem a vontade aqui comigo.

Eu penso que...sentem carinho, alegria, sentem-se muito a vontade.

Nomeadamente o cumprimento de regras, o ndo gritar, o ndo bater, as regras todas que eles
estipularam no inicio do ano letivo, eu estou sempre a lembrar.

(...) e que gostam de estar aqui. E ndo ¢ por causa de ser eu, porque eu a quinta feira nao
estou ca e tenho ca outra colega a substituir-me a quinta feira e eles gostam da escola,
gostam do ambiente da escola ¢ gostam das pessoas da escola: de mim, da assistente ¢ da

O clima de sala de aula ¢ constituido por uma
atmosfera de acolhimento que embora diferente
do da sua residéncia, carateriza-se por ser
igualmente seguro, afetivo e com regras, entre
as quais o nao gritar e o ndo bater. A educadora
tenta construir uma atmosfera na qual as
criancas sintam o carinho e a alegria dos
adultos que a recebem o que por sua vez ¢
refletido na alegria de ver chegar um docente e
no modo como a crianca revela estar
emocionalmente ao vir para a escola.
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outra colega

Entrevistada E2
(Nao referiu o clima de sala de aula)

Dimensao afetiva da relagdo pedagogica

Entrevistada E1

Passa pelo acolhimento, pela afetividade, pela autoridade e pelo cumprimento de regras

(...) eles confiam em mim eu confio neles. Tu dés o que tu sabes e eu espero, pronto.

(...) eles ja vieram dos trés anos comigo, portanto a relagdo também ¢ diferente de quem
entra com trés anos.

Entrevistada E2

E outras vezes... eu chego a brincar: Eu tenho muita sorte tenho aqui este menino! Acho
que eles se sentem mais valorizados e acho que eles precisam.

(...) até porque nds os recebemos no inicio do ano, mas eles também nos recebem a nds,
sd0 os dois lados, n6s chegamos a eles, mas eles também chegam a nds. A afetividade tem a
ver com segurancga, a seguranga muitas vezes transmite-se através dos limites, mas também
através da afetividade, sim e tem de andar de maos dadas uma coisa com a outra. Tem que
ir a0 mesmo nivel porque eles tém que nos ver como a pessoa que os ajuda e que esta la
para eles.

Entao tem de haver aqui um equilibrio muito grande que nem sempre ¢ facil, mas acho que
tem de haver aqui este equilibrio da afetividade com os limites e as regras.

Da minha parte eu deixei sempre o espago aberto para o que eles sentiam relativamente a
outra educadora, fomos comec¢ando a criar lagos pouco a pouco nas primeiras semanas,
foram lagos que foram evoluindo de semana para semana e nota-se agora ja uma grande
diferenca. Foi gradual e progressiva, ou seja, foi melhorando a cada semana eles foram
confiando mais em mim ¢ eu neles, fomos melhorando a relagao.

Nos também ao fim de muitas horas por vezes, perdemos a calma (risos) e acho que passa
por todos...

Para a Educadoral na dimensdo afetiva esta
presente a afetividade, o acolhimento, a
autoridade e o cumprimento de regras, a
confianga, a paciéncia “na espera da dadiva da
crianca”. A educadora refere a diferenca da
relacdo com as criangas com quem estd desde
que ingressaram com trés ano de idade.

Para a entrevistada E2 a dimensdo
afetiva/afetividade é o equilibrio do sentimento
de seguranga que se consegue através da
determinagdo de limites, ¢ também o
encontro/acolhimento entre ambas as partes, ou
seja, a constru¢do de uma relagdo bidirecional
entre o docente e o discente.

A dimensdo afetiva da relacdo pedagogica ¢
segundo a educadora 2, a valorizacao da crianca
pelo adulto através do uso de expressdes de
humor, pelo auxilio, a presenga disponivel, com
abertura para incorporar auséncia da educadora
anterior. A educadora E2 entende que se da
bem com o grupo e que a relagdao tem vindo a
ser construida e melhorada gradual e
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(Risos) Eu acho que eles conseguem confiar em mim, eu acho que eles ja gostam de mim,
ja me olham como parte do grupo e ja gostam de mim ja me veem como “pessoa’ na vida
deles. Acho que posso referir o carinho, a confianga e o gostar.

Eu sinto me bem (risos), realizada e acima de tudo quando chego ao fim do dia e estd tudo
certo, sinto-me realizada (risos)! Quando tudo correu bem!

progressivamente pela criagdo de lagos que vao
evoluindo

Defini¢ao e tipologias de comportamentos da dimensao afetiva

(verbais/nao verbais)

Entrevistada E1

no inicio do ano letivo eu recebia duas criangas aqui ao colo e a assistente outras duas ao
colo e andavamos ali e 4s tantas eu tinha de me sentar porque eu ja ndo tenho idade para
isso e tinha de me sentar com duas criangas ao colo (...)

E dando colinho, é mostrar-lhe confianga: Deixa ‘tar o pai jd vem (...)

Portanto, ¢ com palavras, ¢ com agdes, ¢ com colinho, ¢ com abragos, € quando chora, saber
porque € que a crianga estd a chorar e acalma-lo.

Também tento ser alegre, porque eu acho que as criangas t€ém de ter pessoas alegres ao pé
deles.

Eu acho que este ano dei muito mais colinho do que dei nos outros anos, porque tinha de
ser, tinha de ser, eles muito pequeninos.

Entrevistada E2

Para mim a afetividade ¢ saber ouvi-los, saber compreender o que eles me dizem e tentar
dar uma resposta de acordo com aquilo que eles me vdo dizendo. E valorizar aquilo que
eles fazem, quando eles estdo a ter uma atitude correta, ¢ chegar 1a e dizer: Eu vi isto, eu
gostei disto que tu fizeste. Acho que deves continuar a fazer. E falar-lhes sobre os
sentimentos quando eles magoam alguém: O que é que tu sentiste, achas que agistes bem
aqui? Achas que ndo agiste?

Esta tudo muito baseado numa conversa, de nos ouvirem a nds e irmos falando sobre o que

A educadora El refere as suas atitudes pessoais
como parte da dimensao afetiva, demonstrando
confianga, dialogando e validando as emocgdes
da crianga e trazendo alegria a relacao.

A entrevistada El usa, as seguintes tipologias
de comportamentos da dimensdo afetiva
relativos a corporificacao:

- dar colo

- abragar

A docente EI utiliza no que diz respeito a
tipologias de comportamentos da dimensdo
afetiva ndo corporificados:

- expressdes verbais visando acalmar a crianga:
Deixa ‘tar o pai ja vem (...)

A entrevistada E2 usa, as seguintes tipologias
de comportamentos da dimensdo afetiva
relativos a corporificacao:

- abragar

- dar beijinhos

- dar colo
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realmente vamos sentido a cada situacdo, quando se poem estas questdes, acho que o falar é
importante. E também dizer, quando eles fazem birras que ndo fazem tanto sentido e
chama-los a atengao.

Eu acho que est4 ai muito na conversa, no tentar compreender cada um (...)

Na afetividade ndo é s6 os abracinhos e os beijinhos ¢ ir conversando sobre o que se vai
sentindo, tendo em conta as agdes de cada um e até as minhas (...)

mas na base da conversa compreender o que cada um vai sentindo.

No outro dia aconteceu que houve um menino que nao andava a comer e estava a fazer
birras para ir para o almogo, nesse dia eu vi-o a comer sozinho e passado um pouco ele
chamou-me e disse: Oh M’’’ eu estou a comer sozinho! E eu disse: Eu estava a ver! E no
outro dia eu pensei assim: Amanha tenho de me antecipar, antes de ele me chamar, e no
outro dia ele estava a comer sozinho e eu disse: Estou-te a ver e eu estou a gostar!

Acho que ¢ valorizar os atos positivos, quando estou mais desperta para eles, ndo quer dizer
que esteja sempre ou que veja sempre tudo, mas € tentar sempre que possivel e que consiga
ver as coisas positivas que eles fizeram e dizé-lo.

Eles ndo sdo os reis e rainhas, eles t€ém de saber o que € que € bom o que ¢ que ¢ mau, o que
¢ que erram o que ¢ que ndo erram, mas se puderem ser valorizados quando merecem eu
acho que ¢ tentar chegar a eles dessa forma.

O colinho também, gosto de dar colo e abragos, também dou o bom dia de manha... O
abrago a maioria das vezes quando eles chegam...

A atengdo também que ¢ dada, a atencdo, a disponibilidade... quando nds estamos mais
atentos ao que eles dizem (e eles dizem muita coisa) isso também ajuda porque depois
também vamos conseguir acompanha-los, porque sabemos o que ¢ que eles querem e o que
eles precisam. Esta atencdo, o brincar, o partilhar, o dar tempo para eles também ¢ algo que
ajuda e nés muitas vezes temos que fazer isto e fazer aquilo e até esquecemos que esses
tempos (de brincadeira) sdo quase mais importantes do que os outros.

O estar disponivel para eles, falar com eles, dar atencdo, quando eles fazem uma coisa
menos correta ndo os atacar, mas explicar o que ¢ que esta errado ou como ¢ que podia ser
certo, eu acho que tem a ver com isso.

A docente E2 utiliza no que diz respeito a
tipologias de comportamentos da dimensao
afetiva ndo corporificados:

- a atencao, o ouvir, o conversar/ falar ¢ o
compreender

- a disponibilidade para ir ao encontro da
crianga quer em momentos de regulacdo de
comportamento quer no auxilio a crianca da
tomada de consciéncia das suas emogoes
visando também conhecer as especificidades de
cada crianga.

- a disponibilidade para momentos de
“brincadeira”

- a reflex@o sobre os seus sentimentos/atitudes:
O que ¢ que tu sentiste, achas que agistes bem
aqui? Achas que ndo agiste?

-expressoes verbais de reforgo
positivo/reconhecimento/incentivo como por
exemplo: Eu vi isto, eu gostei disto que tu
fizeste. Acho que deves continuar a fazer
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pedagogica

Associagdo da motivagdo para a aprendizagem a dimensao afetiva na relagao

Entrevistada E1

A relacdo que eu construo com eles faz com que eles se sintam a vontade ¢ motivados para
fazer qualquer coisa (...)

(...) se vier aqui uma pessoa estranha, penso eu, que nao tenha relacdo com eles eu acho
que eles ndo se vao sentir tdo motivados... podem estar curiosos, curiosos do que € que vem
dali... mas assim motivados logo para a atividade... Eu penso que a relagao que se constroi
com as criangas a nivel afetivo, a nivel de dar seguranga que ¢ muito importante para a
motivacao deles para o trabalho (...) logo ai a motivagao ¢ diferente, penso eu... na base da
confianga mutua (...)

Eu penso que a base da afetividade da muita motivagdo para depois se conseguir que eles
trabalhem com motivacao.

(...) também ¢ muito importante a maneira da pessoa... da pessoa se dirigir ao grupo, da
maneira como a pessoa trabalha e da maneira como mostra que é. Porque eles ja nos
conhecem, sabem o que ¢ que hdo-de esperar dali. E n6s vimos isso no inicio do ano, no
inicio do ano letivo entra uma crianga de trés, quatro ou de cinco, enquanto ndo se
estabelece ali aquela confianga, aquele afeto... eles entram ali... primeiro que nos os
consigamos motivar para qualquer coisa ¢ muito dificil. S6 com o andar, s6 quando eles
virem: Estou bem, estou confiante! Afinal de contas isto ndo é um bicho de sete cabegas!
Eu estou bem aqui! E que eles se comegam a motivar para qualquer atividade que eu lhes
proponha ou eles proprios fazerem sozinhos, motivarem-se para serem eles proprios a
fazerem os projetos deles. Portanto eu acho que isso na base da afetividade e da confianca ¢
muito importante.

... porque a relacao tem de 14 estar.

(...) uma ou duas criangas que ¢ um bocado dificil € preciso dizer: Olha vamos la com
atengdo! Vamos la. Olha aqui!

Motivados sem relagdo, motivados, motivados ndo. Podem estar curiosos, mas podem nao
estar motivados para o desenvolver, podem estar curiosos. Eu posso estar curiosa com uma
situagdo, mas fiquei por ali ndo me apetece desenvolver.

Agora se nds depois com a afetividade dissermos: Queres ir fazer isto? Este grupo, deste
ano se eu nao tivesse a afetividade por tras eles ndo se motivavam para nada.

A entrevistada E1 refere a relagdo afetiva
construida com as criangas como alavanca para
que a crianga se sinta motivada para a atividade.
Na construcao desta relagdo a crianga sente-se a
vontade, segura e confiante. Esta educadora
refere ainda a distingdo entre a curiosidade que
a crianga possa sentir € a motivagdo para fazer
onde a primeira acontece quando nao existe
uma relagdo estabelecida e a segunda quando
esta construida uma relagcdo pedagogica de base
afetiva. A educadora El salienta ainda que a
postura afetiva sustentou a motivacdo para a
aceitacdo de propostas de atividade para as
criancas do seu grupo que ndo falam portugués.

A docente E1 salienta a importancia da/de:
- “maneira da pessoa”:
- “se dirigir ao grupo”
- ““como mostra que ¢”
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Se eu ndo tivesse essa afetividade eles ndo se motivavam para nada por causa da lingua (...)

Entrevistada E2

Se calhar a relagdao, porque quando a relagdo € mais proxima permite que as criangas
estejam mais a vontade e estdo mais disponiveis para aprender. Eu iria por ai sim, porque se
eu tenho a vontade com uma pessoa, ou seja, se uma crianga tem a vontade comigo, em
principio, ela fica mais disponivel para aprender porque tem esse a vontade, porque
aprender pressupde errar, pressupde pensar, pressupde expressar-se € eu acho que visto por

ai a relagdo ¢ um ponto importante (...)

A educadora E2 ressalva a importancia de uma
relagdo proxima pelo facto de esta potenciar a
disponibilidade para a aprendizagem por parte
da crianga. Esta disponibilidade acontece
quando alguém se sente a vontade com outrem
e como aprender “porque aprender pressupoe
errar, pressupoe pensar, pressupoe expressar-

29
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Associacdo da motivacao para a aprendizagem a didatica

Entrevistada E1

E muito importante para as criangas se motivarem (a forma como ensina) (...) também é
muito importante (...) da maneira como a pessoa trabalha

(...) mas a forma como se ensina também ¢ muito importante! Mas eu ndo consigo separar as
duas situagdes. Isso também depende muito de crianga para crianga... eu tenho criancas que
ndo se motivam mesmo que os projetos sejam muito bonitos e sejam muito bons.

Ao apresentar uma atividade ja € especifico, porque para os trés anos tem de ser uma
situacdo, ainda por cima se eles forem estrangeiros, para os cinco anos a apresentagao do
trabalho € outra, embora seja o mesmo trabalho, depois o grau de exigéncia que nos
também temos para com eles também ¢ diferente. Embora possa ser o mesmo projeto, mas
cada idade tem a sua.. tanto a sua motivagao... as criangas com trés anos concentram-se ali
por uns breves instantes, as outras de quatro anos ja ¢ mais um bocadinho e as de cinco
anos sao capazes de estar numa manha numa atividade todos envolvidos, todos a fazer e
sempre a dar mais e seu prolongasse até dava mais...

Entrevistada E2

(...) acredito que sim, porque se eu valorizar aquilo que eu vou ensinar, a nao ser que nao
seja de todo do interesse deles, eu posso estar a valorizar muito uma coisa e eles nao terem
interesse nenhum por aquilo, por isso temos de conhecer os grupos, mas acho que se puser

A educadora El entende a didatica como
relevante para motivar as criancas € a “maneira
como se trabalha” salientando, contudo que nao
lhe ¢ possivel separar a didatica da relagdo
afetiva. Esta educadora refere a especificidade
na motivagdo para diferentes idades (3, 4 ¢ 5
anos) relacionando com o desenvolvimento do
tempo de concentragao.

A entrevistada E2 refere que o modo de
apresentar o conteido tem influéncia na
motivacdo das criancas se a educadora o
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empenho e fizer sentido, eles vao querer aprender. Por exemplo, quando noés pomos um
bocadinho de suspense na atividade, eles ficam mais despertos para saber o que vem a
seguir, eu acredito que sim, que a forma como nds expomos 0 que nds queremos ensinar,
partilhar tem a ver com a forma como eles vao adquirir depois.

Acho que ¢ importante a forma como ensino, hd dias que estou com mais predisposi¢ao
para diferenciar os métodos que vou aplicar, mas eu acho que a forma como ensino ajuda...
Nao vou dizer que estou todos os dias a aplicar técnicas fantdsticas e maravilhosas, tenho de
ser realista, mas sempre que consigo tento trazer novidades, procuro diversificar e trazer
coisas diferentes para eles.

valorizar, se “puser empenho”, “fizer sentido”
ou se colocar “um bocadinho de suspense”
determina interesse pelo que se pretende
ensinar.

Associagdo da motivacdo para a aprendizagem e

didatica versus relagdo pedagogical

Entrevistada E1

Alias ¢ a base de tudo ¢ a afetividade, eu até posso ndo ser muito bom docente, a nivel de
apresentar grandes projetos e isso assim, mas para mim a base ¢ sempre a afetividade,
sempre! Nem nunca se pode trabalhar sem afetividade. Até porque a relacdo comigo € com
a crianga se ele nao gostar de mim ou se eu ndo gostar dele como € que vou trabalhar com
ele de agrado? De ter um agrado! A base ¢ sempre a afetividade, sempre

Entrevistada E2

Eu acho que os ajuda a estar motivados, mas ndo implica que uma pessoa que ¢ mais
distante, ndo consiga transmitir conhecimentos na mesma. Eu ndo considero que uma
pessoa mais distante e mais fria ndo transmita conhecimentos, acho que transmite na mesma
e acho que as criancas aprendem na mesma, mas estd mais motivada numa relagdo mais
proxima

Se calhar a relagdao, porque quando a relagdo € mais proxima permite que as criangas
estejam mais a vontade e estdo mais disponiveis para aprender. A crianga absorve aquilo
que aprende... porque por exemplo, se eu me sentir mais a vontade, vou envolver-me mais,
enquanto que, se eu ndo me sentir & vontade fico quieta sem falar e acho isso também com
eles. Se eles ndo se sentem a vontade para falar e para questionar, também ndo ficam
motivados a aprender e aquilo € s6 uma coisa que acontece.

A entrevistada E1 salienta a afetividade como
base para a aprendizagem onde o tipo de
projeto ou a forma com se ensina ndo se
sobrepdoem em importancia a base afetiva da
relacdo pedagodgica.

A educadora E2 responde a esta questdo
colocando a sua propria pessoa como sujeito da
aprendizagem referindo que tal como ela se
sente mais disponivel para aprender quando se
sente mais a vontade, pois no processo de
aprendizagem existe 0 questionamento,
envolvimento e¢ a ag¢do que derivam do
vontade que a crianga sente pela relacdo que ¢
construida com o docente.

© O

Esta entrevistada ressalva, no entanto, que ha
transmissdo de conhecimentos com docentes
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que estabelecem com o grupo um
relacionamento frio e distante, considerando,
contudo, que a motivacao ¢ diferente quando se
estabelece uma relagdo pedagogica mais
proxima.
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Anexo G - Entrevista: docentes do 1° ciclo do ensino basico
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Entrevista
Docentes do 1° ciclo do ensino basico: Entrevistadas P1 e P2
8
=
% Citagdes Analise
=
@)

Informacdes sobre o entrevistado

Entrevistada P1

Professora do 1° Ciclo do Ensino Basico.
37 anos de servigo.

Superior de Educagao de Leiria.
Entrevistada P2
Matematica e Ciéncias.

23 anos de servico
Lecionei sempre no 1° ciclo.

ensinou a fazer ¢ eu faco como sei.

Lecionei sempre no 1° ciclo sempre em escolas publicas em varias escolas.
Para complemento a formacdo inicial fiz a Licenciatura em Educacdo
Visual e Tecnologica na Escola Superior de Arte e Design pela Escola

Tenho bacharelato em 1° ciclo e depois licenciatura em 2° ciclo variante

Comecei a trabalhar como uma garota, fui me alimentando dos miudos e
fui trabalhando com eles como trabalhava com o grupo da catequese, como
trabalhava com os grupos das colonias de férias que eu fazia no verao e se
calhar ndo faco isto da forma mais correta, mas também ninguém me

Ao longo da nossa carreira vamos lidando com determinadas pessoas e
cada pessoa deixa nos uma marca, por exemplo eu trabalhei com uma

A docente P1 tem 37 anos de servico prestado
exclusivamente no ensino publico. A formacao de base
¢ 1° ciclo com complemento de formacdo para grau de
licenciada em Educac¢ao Visual.

A entrevistada P2 tem 23 anos de servigo € como
formacdo de Dbase bacharelato em 1° ciclo,
posteriormente finalizou a licenciatura em 2° ciclo
variante de matematica e ciéncias da natureza. Embora
tenha lecionado sempre em escolas publicas, refere a
importancia do seu percurso como animadora em
colonias de férias, como catequista e a influéncia de
certas colegas ao longo da carreira.
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colega em Torres Vedras e ela era muito de afetos e de ndo esconder os
afetos tanto com os encarregados de educacao como com as criangas.

Eu acredito que hoje sou muito afetuosa dentro da sala de aula, com os
meus pares, com os meus garotos também e ganhei isso de certeza com a
minha colega A**.

Caracterizagao do/da grupo/turma

Entrevistada P1

A minha turma tem 24 alunos.

O meu grupo ¢ um grupo heterogéneo, tanto no que respeita as
aprendizagens quer no que respeita ao ritmo de trabalho.

Tenho um grupo considerdvel de cerca de 14/15 que sdo autdnomos,
realizam as tarefas autonomamente, fazem os trabalhos com interesse ¢
empenho e depois tenho outro grupo, mais pequeno, que precisa muito do
meu apoio.

(...) tenho dois meninos com autismo, que fazendo parte do grupo acabam
por ser um grupo a parte porque cada uma delas tem carateristicas
diferentes e especiais(...)

(...) eu neste momento tenho criangas que tém problemas graves em casa
(...)

Tenho uma crianca que o pai € a mae estdo numa situacdo de violéncia
doméstica (...)

Porque eles ndo sdo todos iguais, nem pouco mais ou menos, nem a nivel
afetivo, nem a nivel de vivéncias, nem a nivel familiar, eles t€ém j& uma
bagagem, uma série de fatores que influenciam a aprendizagem.

(...) eles gostam muito a sexta-feira de ir ao computador e por musica,
aquelas musicas que eles gostam (...)

(...) porque quando nds recebemos a turma temos 24 criangas 4 nossa frente
e cada uma tem as suas especificidades, os seus problemas e as suas
vivéncias.

(...) eles sao 24 e nao nos ddo muito espaco para podermos pensar fora

A turma da entrevistada P1 ¢ composta por 24 alunos,
uma parte consideravel da turma ¢ autonoma e
demonstra muito interesse e empenho, os restantes
necessitam de muito apoio da docente, entre os quais
duas criancas com autismo (uma destas criancas
participou na sessao).

Algumas criangas deparam-se com problemas familiares
graves nomeadamente violéncia doméstica.

A professora refere que o seu grupo absorve muito da
sua atengdo e gosta de musica. S3@o um grupo
heterogéneo a nivel afetivo e de vivéncias familiares o
que influencia a aprendizagem.
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daquilo que esté a acontecer.
Entrevistada P2

Tenho 17 criangas.

E um grupo bastante heterogéneo, tenho cinco alunos do 1° ano e os doze
restantes sdo do 2° ano de escolaridade. Dentro deste grupo tenho alunos
muito empenhados, motivados que querem muito aprender mais e saber
mais e depois tenho um grupo de alunos completamente desligado, nado
estdo interessados nos resultados, ndo sinto grande investimento nem por
eles nem por parte da familia.

A nivel de comportamento eu tenho alunos com dificuldade de
cumprimento de regras e depois tenho alguns alunos com dificuldade a
nivel comportamental, inclusive referenciei trés alunos para apoio da
psicologa porque ndao conseguem gerir os conflitos, tenho uma aluna muito
ansiosa que qualquer pequenina coisa ¢ o suficiente para ela a noite nao
descansar, ficar preocupada e ndo dormir e depois no outro dia de manha
pode vir a chorar para a escola. Basta um colega lhe dizer que o desenho
dela ¢ feio e aquilo comeca a mexer com ela psicologicamente e ela ndo
consegue gerir aquilo.

(...) a garota € um bocadinho a frente, j4 tem preocupacdes quase de
adolescente.

A miuda preocupa-se com o que vai vestir porque se vestir isto as colegas
ndo vao gostar dela e quer estar assim porque sendo, ndo sei quem, nao ¢
amiga, um estilo de preocupacdes que eu acho que aqui ha uns anos eu ndo
sentia.

A turma da entrevistada P2 é composta por 17 criancas
de dois anos de escolaridade (1° e 2°), ¢ um grupo
heterogéneo onde se destaca uma parte da turma
interessada, motivada e empenhada e a outra parte
desinteressada e desmotivada onde ndo ¢ sentido
“grande investimento nem por eles nem por parte da
familia”.

Alguns dos alunos tém dificuldade no cumprimento de
regras e foram referenciados trés alunos para gestdo de
questdes emocionais (conflitos/ansiedade).

A docente refere o caso de uma aluna que apresenta
reacdes de sensibilidade extrema a opinido das colegas e
as equipara a uma fase da adolescéncia, mas também a
contextos sociais atuais.
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B
‘gn O professor ¢ principalmente, na minha opinido, um moderador. Aquela | A entrevistada P1 classifica o professor como um
= ideia que nos tinhamos que o professor era aquele que chegava a aula e | moderador entre o saber e o aluno, um orientador para
= debitava conhecimentos isso tem de ser tudo repensado porque nés ndo | que este ultimo chegue a apropriagdo dos conteudos,
’% estamos nessa fase. reafirmando ao longo da entrevista o papel do professor
E como moderador versus “debitador” de matéria.

Existe uma relagdo também de moderagdo, eu tenho um objetivo que € que
eles aprendam determinado conteudo e o meu papel como professor €
orienta-los para que de diversas maneiras eles aprendam aquele conteudo.

No principio do 1° ano, deixo as aprendizagens de lado, ha um periodo de
socializagdo no inicio do ano quando recebo as criangas.

Na nossa escola o professor tem de ser um moderador, ajuda-los a
ultrapassar as dificuldades, do que propriamente um debitador de matéria.

(...) eles percebem perfeitamente que naquele dia ndo pode ser. E quando
um diz: Oh professora va ld!, ha sempre um a dizer: Olha ndo vale a pena,
quando a professora diz ndo é mesmo ndo. Eles j4 nem insistem, se a
professora diz ndo e explicou porqué, ja nao ha hipoétese de voltar atrés,
eles sabem perfeitamente aquilo que podem contar comigo.

(...) até costumam dizer: 4 minha mde também diz isso. Na relacdo que
estabelecemos com eles, acabam por perceber que nds nos estamos a
empenhar por eles. Por exemplo, se eu chamar a atengdo a um aluno (ja
varias vezes me aconteceu) e digo: Olha isso ndo estd bem feito, a primeira
ele ¢ capaz de ficar um bocado chateado, principalmente com alunos do 1°
ano, porque eu lhe apaguei o trabalho e eles até pensavam que estava bem,
mas depois eles reconhecem que: Se a professora ndo gostasse de mim ela
deixava passar e ndo estava para se ralar e varias vezes eles ja me disseram:
Oh professora estas a dizer isso porque gostas de mim!

Esta docente pensa ser importante que entre o docente e
os discentes, no principio do ano, haja um periodo para
socializar antes de iniciar o processo de ensino-
aprendizagem. A relacdo pedagogica fundamenta-se no
conhecimento dos sujeitos, na sua pessoalidade, para
que se otimize a relacdo. Refere que na relagdo
pedagdgica com os seus alunos vai estabelecendo as
regras comportamentais dizendo que eles “sabem
perfeitamente aquilo que podem contar comigo” e
explicando sempre o porqué das mesmas.

A docente explica que os seus alunos compreendem e
verbalizam que por trds das exigéncias (académicas)
existe uma professora que gosta deles.

A docente refere ser importante o aluno compreender
que ndo estd sozinho, mas que faz parte de uma equipa —
a turma, o professor, a familia — que concorrem para os
mesmos objetivos, sendo que esta compreensdo facilita
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Primeiro tento conhecer cada um deles (...)

A fase inicial ¢ conhecé-los e perceber cada um, porque aquilo que eu
posso dizer ao Chico nao posso dizer ao Manel, porque para o Chico entra
por um ouvido e sai por outro e o Manel fica aborrecido comigo para a vida
toda.

(...) que ndo estamos sO porque estamos, mas porque gostamos do que
fazemos e a nossa preocupagdo ¢ que o grupo todo trabalhe. O grupo deve
ser uma equipa coesa que consigamos atingir os objetivos € eu costumo
dizer que eu, eles e os pais somos uma equipa na qual trabalhamos todos
para o mesmo ¢ a medida que eles percebem que fazem parte de um todo e
que eu ndo estou ali s6 para os corrigir, mas para os orientar eu acho que
isso facilita a relagdo.

Ha decisdes que se tomam em décimos de segundo e essas decisdes podem
marcar uma crianga para a vida toda.

(...) e isso faz com que ele perceba que a professora esta com o olho nele e
que aquilo que estou a dizer ¢ importante.

Entrevista P2

Mesmo a ralhar dou conta que muitas vezes a minha relagdo com eles ¢
semelhante a dos meus filhos (...)

(...) eu acho que eles acham que eu sei tudo. Eles acham que eu sei tudo.

(...), mas outra vezes sinto me completamente irada. H4 momentos em que
me sinto muito zangada com eles, quando eles ndo correspondem, quando
estao na brincadeira, quando ndo dao o melhor deles eu fico completamente
zangada, mas por exemplo quando preparo uma atividade e vejo o grupo
todo concentrado e o vejo avido de saber ja ganhei o dia, a seguir podem-se

a relagdo pedagogica.

O professor compreende na familia a importancia desta
para que o aluno trabalhe depreendendo-se que esta €
também um sujeito da relagcdo pedagogica.

A docente salienta a importincia de cada momento
vivido quer do ponto de vista relacional e emocional
como de regras.

Para a entrevistada P2 a rela¢do pedagogica esta repleta
de facetas idénticas a relagdo filial. O professor ¢ visto
pelos alunos como o detentor de todo o saber.

A docente refere a existéncia de momentos de tensao e
de entusiasmo relacionados com a postura do aluno face
as propostas académicas, onde assegura sentir que “ja
ganhou o dia” quando v€é a turma concentrada ¢ a
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portar mal, mas ja ganhei o dia.

(...) porque da mesma forma que foi uma coisa positiva as vezes nos,
porque eles ndo estdo a corresponder podemos fazer um comentario menos
agradavel, e aquilo fica mesmo 14 a moer.

aprender.

Esta docente salienta a importancia de cada momento
vivido e relata um episédio onde se compreende a
importancia para o aluno de cada palavra (positiva e/ou
negativa) proferida pelo professor.

Clima de sala de aula

Entrevistada P1

Feliz! (risos) Feliz! Feliz! Feliz! Porque eu adoro o que fago, adoro o meu
trabalho e continuo com o mesmo empenho do tempo em que me formei.
Acho muito importante eles estarem num ambiente favordvel e nao
estarmos com cara de mas ou que estamos a fazer um frete e ndo ¢ nada
daquilo que queriamos. Se viemos para esta profissdo porque nio tinha
mais nada para onde ir, ai a postura perante eles acaba por ser rigida e
fechada e ndo temos aquela expressdo aberta de que estamos ali para
aprender e que ninguém esta ali contrariado

Se eu estiver a dar uma aula mais expositiva s6 comeco quando eles
estiverem perfeitamente calmos e em siléncio (...)

Por isso primeiro tem de haver calma e tem mesmo que ser e se eu noto que
algum deles esta mais distraido com o pensamento a divagar, muitas vezes
estamos a olhar para um menino que pensamos que esta a ouvir-nos € nao
estd, outra vez o contrario. Portanto a calma, o estarem interessados naquilo
que vamos aprender, (...)

Até no desenvolvimento do raciocinio, tentarmos que eles vejam alguma
coisa pratica, que ndo se estd a aprender s6 porque se estd a aprender, mas
estamos a aprender com uma finalidade.

(...) porque ¢ a tal coisa eu acho que eles estdo num ambiente a vontade e se
eles estdio num ambiente em que estdo a vontade e eles veem que a
professora estd bem disposta e que estamos ali para construir qualquer

A entrevistada P1 revela sentir-se no momento presente
tdo feliz e empenhada como quando se formou e
identifica-se com o professor bem-disposto, empenhado
e de expressdo aberta versus o professor de expressao
rigida e fechada, com cara de mau e que esta fazer um
frete.

Esta docente sublinha a importancia de um ambiente de
sala favoravel, calmo e silencioso no momento de
abordagem de conteudos e a importancia de solicitar as
criangas para se concentrarem.

Refere a necessidade de dar a conhecer a importancia do
que se estd a concretizar e a aprender.

A docente P1 promove um ambiente em que as criangas
se sintam a vontade de modo a potenciar a
disponibilidade (mental) para aprendizagem.
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coisa, acho que eles a partida estdo logo mais disponiveis para aprender.

Entrevistada P2

Independentemente de eles gostarem muito da familia ¢ bom que eles
gostem muito da escola, se eles vém a chorar para a escola ¢ porque eu nao
os cativei o suficiente.

(...) eu exijo que dentro da sala hajam regras para nos podermos entender,
(...) por ser monodocéncia nds passamos muitas horas com eles.

A docente P2 sente-se responsavel por cativar as
criangas para a que as criangas queiram vir para escola e
estar consciente do tempo que estd com o grupo por ser
em regime de monodocéncia. Refere ser importante
haver regras bem definidas para otimizar o ambiente da
sala.

Dimensao afetiva da relacdo pedagdgica

Entrevistada P1
Eu acho que essa dimensdo afetiva estd presente em qualquer relagdo
pedagdgica que o professor tem com o aluno.

E se ndo houvesse essa relagdo afetiva e de confianga certamente que ela
nao teria esse a vontade.

(...) naquele momento nao ¢ tdo importante dar o a, e, i, 0, u ou dar uma
matéria qualquer, se nds ndo percebermos se eles ja estdo disponiveis para,
porque sendao nds nao vamos obter resultados.

A relacdo afetiva passa muito pela conversa, pelo didlogo que nos
estabelecemos com eles, pela empatia, por lhes mostrar que determinados
comportamentos sao positivos ou negativos, explicar-lhes em vez de impor.

Sendo um moderador o aluno tem de ver nele uma pessoa de confianca,
alguém em quem confia e com quem consegue estabelecer uma relagao
quer seja de aprendizagem quer seja afetiva, para o envolver e conseguir
leva-lo a fazer as aprendizagens, muito de maneira autonoma sem o
professor estar a debitar a matéria.

Se eu digo a uma crianga: Olha vd vamos fazer, vamos fazer os dois e
depois também o oriento e depois vou embora, para outro este tom de voz,
esta maneira de falar resulta lindamente porque ele vai fazer e percebe que

Para a entrevistada P1, a dimensdo afetiva esta presente
em qualquer relacdo pedagdgica e determina o a vontade
da crianga. Refere que ¢ essencial compreender-se o
momento de disponibilidade emocional do aluno para
obter resultados nas aprendizagens.

A dimensdo afetiva da relagdo encontra-se presente na
relagdo estabelecida pelo professor conseguida através
do diadlogo franco e da conversa, da empatia, da
educagdao comportamental ao invés da imposicao.

A docente tem com esta turma uma relagdo afetiva
muito proxima por serem seus alunos desde o 1° ano e
refere que o professor por ser um moderador tem de
mostrar ao aluno que ¢ de confianga e que consegue
estabelecer uma relagdo de aprendizagem e de
afetividade objetivando que o discente se envolva, para
que consiga aprender autonomamente sem que O
professor esteja a debitar a matéria. Refere ainda a
importancia de um tom de voz — suave ou firme -
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tem de fazer para bem dele, e para outro tenho de ser mais firme e dizer:
Isto ¢ para fazer e tens de fazer! Porque tal, tal e tal. Aquilo que nos
dizemos a um ndo pode ser o que dizemos a outro.

E uma relagio afetiva muito proxima, primeiro porque eles sio meus
alunos ha quatro anos, portanto segui o grupo desde o primeiro ano e ao
longo destes anos estabelecemos uma relacio de muita proximidade.De
uma maneira geral eu acho que eles veem em mim uma amiga, com quem
podem contar que estd disponivel para os ouvir. Acho que veem também
autoridade porque sendo amiga eles sabem até¢ onde podem ir.

Portanto estou ali como amiga, mas quem manda ali sou eu, a minha
relagdo com eles passa um bocado por ai. Eu acho que se sentem confiantes
e que os faco sentir que tém regras (...)

(...) v@o perceber que nos interessamos por eles Depois de conhecer cada
um, aquilo que cada um ¢ na realidade também passa por eles perceberem
que nods nos interessamos por eles (...)

Quando os chamo a atengdo explico porque ¢ que ndo pode ser, tenho
muito esse habito de explicar que ndo podem porque isto traz estas
consequéncias e aquelas e quando noés entramos num didlogo franco eles
percebem, e a relacdo vai se estabelecendo pela confianga entre nos.

(...) eu sinto-me muito feliz quando estou com eles e completamente
disponivel.

Eu posso chamar a aten¢ao a um menino de uma maneira mais rispida e ele
ouvir e ndo ficar magoado, mas hd outro que se eu usar esse tom de voz
com ele vai ficar zangadissimo comigo e vai lembrar-se daquilo para a
vidatoda que a professora, naquele dia, falou assim.

Para mim o humor estd na dimensao afetiva porque eu estou a ensinar e

adequado a personalidade da crianga.

A relagdo construida pela docente com a sua turma ¢
pautada pela amizade, pela confianga na professora, pela
disponibilidade e interesse que demonstra pelos seus
alunos, alicer¢ada num ambiente com regras.

A dimensdo afetiva ¢ também revista no humor no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem e na
felicidade explicita de estar a ensinar.
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estou a gostar do que fago e estou bem disposta e alegre para eles.
Entrevista P2

(...) entdo tenho batalhado e o meu objetivo ¢ que ela ndo venha a chorar
para a escola e ja conseguimos. Custa-me imenso que os miidos venham a
chorar para a escola, custa-me imenso, se eles ndo estdo felizes na escola eu
estou a falhar € o que eu sinto.

Entdo esta garota deixava-me angustiada porque ela veio do estrangeiro, o
primeiro ano de escolaridade em Portugal foi noutro colégio e isto também
acontecia, ela ia a chorar frequentemente para a escola porque ¢ muito
ligada aos pais.

(...) comecei a achar que era eu que estava a falhar aqui em qualquer coisa,
entdo tentei perceber o que se passava o que ¢ que eu podia fazer para a
cativar.

Para mim estd sempre presente. Eu ndo consigo trabalhar sem afetividade.

(...) tento corresponder os bons comportamentos deles com a atividades que
lhes agradem.

(...) eu falo como se estivesse em casa. As vezes dou conta que devia
tentar separar mais isto, mas ndo sei muito bem como € que se faz.

Acho que nds temos uma relagdo de muita proximidade, porque se nao
houvesse esta proximidade eles ndo sentiam o a vontade.

(...) se eles ndo tivessem a vontade comigo ndo eram capazes de me dizer
coisas do dia a dia deles, mas eu acho que temos uma relagdao
deproximidade (...)

Eu acho que se ndo houvesse grande proximidade era aquela coisa fria:

A docente P2 refere que a afetividade se encontra
sempre presente € que ndo consegue trabalhar sem.
Refere ainda a importancia para si que as criancas
venham felizes para a escola e assim permanegam, pois
se tal ndo acontecer sente que falha, ilustrando com o
caso de uma crianga estrangeira que chegava a escola
sempre a chorar o que levou a docente a tentar perceber
como a poderia cativar.

A professora considera a relacdo existente de muita
proximidade e felicidade pelo a vontade que os seus
alunos tém para consigo nas partilhas do dia a dia, o que
por sua vez se alastra a familia que também se sente
bem por ver o seu educando bem. O professor sente o
voto (mudo) de confianga por parte da familia e observa
a influéncia no aluno de uma familia que respeita o
professor o que facilita o trabalho do professor.

A dimensao afetiva segundo esta docente ¢ a relagdo de
proximidade estabelecida através dos afetos, palavras,
gestos de carinho e refor¢os positivos e compreende-se
também na compensacdo pelos comportamentos
positivos.
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Bom dia, boa tarde. Entdo tudo bem? E quanto mais proximidade eu tenho
com os garotos mais proximidade eu sinto com os encarregados de
educacdo e quando as relagdes com os garotos dentro da escola sao felizes,
as relagdes com os encarregados de educagdo também sdo felizes e isso
facilita-nos imenso o trabalho. O que por vezes nem sempre ¢ facil, porque
nos temos pais muito dificeis com miudos cada vez mais dificeis.

A dimensdo afetiva ¢ a proximidade que eu consigo estabelecer com o
aluno, através dos afetos, através de uma palavra, através de um gesto de
carinho, através de um reforgo positivo.

Eu acho que eles sentem admiragao (...)
E eu sou muito mimada eu acho que eles gostam muito de mim (...)

(...) acho que ¢ muito importante noés ouvirmo-los As vezes sinto-me muito
feliz (...)

(...) eu sou quase uma mae e eu acho que eles se sentem a vontade
(...) porque senti que ele se estava mesmo a esforcar (...)

No meu primeiro ano de servigo trabalhei numa escola de territorio de
intervengdo prioritdria € a minha preocupag¢do nas férias era saber se
aqueles garotos tinham almocado, porque ndo havendo escola eles nado
tinham refei¢des eles tinham vivéncias completamente diferentes. Criam-se
relacdes, ¢ dificil nds ndo criarmos empatia, preocupacao, etc, porque eles
sao um bocadinho nossos, eles sdo os nossos filhos da escola. Eu gostava
de trabalhar de outra forma até porque psicologicamente isto desgasta-nos,
mas eu nao consigo trabalhar doutra forma (...)

A docente replica a sua postura maternal na relacdo que
estabelece com a turma e diz sentir-se feliz, admirada e
mimada por eles. Sente que gostam dela e entende ser
importante haver conexdao para ouvir € sentir 0s seus
alunos.

A docente recorda a experiéncia do seu primeiro ano de
servigo na qual sentiu os seus alunos como “filhos da
escola” por se preocupar se tinham refeicdes em tempo
de férias e pelo facto de se criarem relagdes onde existe
espago a empatia, a preocupagdo sendo que esta postura
na docéncia leva a um certo desgaste psicoldgico.
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Tipologias de comportamentos da dimensao afetiva (verbais/ndo, verbais)

Entrevistada P1

Para realizarem as tarefas eles pdem o dedo no ar e eu vou ter com eles
para os ajudar e orientar.

(...) e chegam a escola e tétm uma grande necessidade de contar: Professora
a hora do intervalo podes ficar a falar comigo? Os outros saem e eu fico
com aquela crianga a ouvir os problemas dela e a ouvir as coisas que no
momento a estao a preocupar

(...) e que assim que vim das férias da Péascoa, a primeira coisa que me
disse depois de me dar um beijinho e um abrago (que eu sou muito de
abragos e beijinhos) foi: Oh professora podes falar comigo no intervalo,
para te contar umas coisas que estdo a acontecer la em casa?

(...) tento perceber as especificidades de cada um (...)

Na dimensao afetiva estd o tom de voz e tem influéncia e ¢ importante, a
forma como dizemos a um nao pode ser como dizemos a outro.

E as expressoes faciais, eles percebem perfeitamente se estou zangada, se a
coisa nao estd a correr bem, eles olham para mim e percebem isso
perfeitamente.

(...) e quando estdo a ultrapassar a linha vermelha, quando eu lhes digo:
Menos! e se eu disser “menos” eles percebem que alguma coisa se estd a
passar. Portanto para além de amiga e de uma pessoa que esta disponivel
para eles, para esclarecer duvidas, para conversar sobre a sua vida pessoal,
sobre as coisas que acontecem no intervalo, etc eu acho que eles também
veem em mim uma autoridade.

Sim, tem muita influéncia, por exemplo o poder que tem um abrago, ou um
beijo que das a uma crianga num determinado momento eu acho que ¢

13

A docente P1 refere esforgar-se por “perceber as
especificidades de cada um” e refere que os seus alunos
a procuram com vista a partilhar as suas preocupacdes
familiares e pessoais.

Esta entrevistada usa, atestando o poder destes gestos,
dados no momento certo, as seguintes tipologias de
comportamentos da dimensdo afetiva relativos a
corporificacao:

- abracos
- beijinhos.

A docente A utiliza no que concerne a tipologias de
comportamentos da  dimensdo afetiva  ndo
corporificados:

- a disponibilidade para conversar quer de questoes
escolares académicas ou sociais quer da vida pessoal
dos seus alunos.

- aproximar-se da mesa dos alunos para ajuda-los e
orienta-los nos trabalhos.

- expressoes faciais para regulacdo de comportamento e
aplicacdo de regras.

- expressOes verbais simples para regulagdo de
comportamento e aplicagdo de regras, como por
exemplo: “Menos!”

- expressdes verbais visando tranquilizar o aluno
indicando que a tarefa (atividade/tematica) ndo deve ser
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importantissimo também.

As vezes antes de uma tarefa, eu digo: Olha isso ndo ¢ um bicho de sete
cabecas! e eles depois dizem: Realmente professora nao ¢ um bicho de sete
cabegas, depois de tu explicares...isto ja parece mais facil. Gosto de usar os
smiles no 1° e no 2° ano para os motivar ¢ costumo dizer: Olha que bem!
Olha tao bom! Olha vés conseguiste! Estda mesmo bom, era mesmo isto que
eu queria que tu fizesses. Mas quando vejo que ¢ preciso digo: Tu
consegues! Tu és capaz! Respira fundo! Tem calma! Pensa melhor. quando
vejo que preciso de os desbloquear.

Eu relaciono-me muito a base do humor, uso muito o humor, eu tenho
tantas expressoes e agora nao me lembro de nenhuma (risos)!

(...) depois se vejo algum mais distraido eu digo: Terra chama o Manuel!

Entrevistada P2

Est4 presente na forma como eu lido com os miudos, a linguagem que eu
utilizo com eles, a proximidade, eu utilizo o toque, eu passo a mao na
cabega, eles procuram-me e dao-me abracgos. Eles vao buscar-me ao portdo
da escola e querem um abraco da professora e um beijinho e eu
correspondo e ndo os costumo afastar (...)

Depois sdo as pequeninas coisas, eles manifestam-se através do desenho e
se eles estao felizes ddo um desenho a professora (...)

Dar um desenho ¢ uma forma de afeto por parte das criangas, ¢ aquilo que
eles conseguem fazer.

No dia a dia ¢ isso, € o carinho, é o estar, o abragar, ¢ o dar miminho, é o

tomada a partida como inatingivel ou incompreensivel
como por exemplo: Tu consegues! Tu és capaz! (...)

- expressoes verbais de reforgo
positivo/reconhecimento/incentivo como por exemplo:
Esta mesmo bom, era mesmo isto que eu queria que tu
fizesses.

- expressoes verbais de humor para regulagdo de
comportamento: Terra chama o Manuel!

- tom de voz adaptado a cada crianga.

- smiles/autocolantes como forma de refor¢o positivo
ou de reconhecimento pela consecucao na tarefa.

A entrevistada P2 usa, no que concerne a tipologias de
comportamentos da dimensdo afetiva relativos a
corporificacao:

- “o toque”
- passar a mao na cabega das criangas

Esta professora promove, quanto a tipologias de
comportamentos da  dimensdo  afetiva  ndo
corporificados:

- ouvir, o conversar € “o estar”, patentes na abertura ao
didlogo de confidéncia e ao desabafo por parte dos seus
alunos.

- uma relacdo informal e muito proxima as vivéncias
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conversar.

(...) mas quando ralho a seguir vou procurar um momento onde haja espaco
para poder passar a mao ou fazer um reforco positivo ou dar um abracinho.

Boa é isso mesmo A**, ¢é isso mesmo! Estiveste bem! Ou seja, nao
minimizo o que eles dizem, valorizo, depois se falta acrescentar qualquer
coisa para a resposta estar totalmente correta acrescento: Mas entdo e
agora o que é que falta?

A minha linguagem ¢ muito do género: Diz la meu querido o que é que se
passa? mas se tiver zangada eu continuo a usar a mesma linguagem: Nao
acredito! A sério que fizeste isto?

(...) até porque estdo tristes com coisas que veem de casa e desbroncam-se
completamente(...)

(...) quando 14 cheguei estava 14 uma miida minha que olhou para mim e
eu disse lhe: Vamos ficar as duas na escola? e ela disse Iéh! Bora! ¢ eu
disse: Nem penses vais ja para casa! Nem pensar tu hoje tens piscina!
Depois quando fui buscar as mitudas olhei para ela e tinha o cabelinho todo
molhado e eu disse (em surdina) Foste para a piscina! ‘Tou te a ver! E ela
riu-se muito.

(...) alguns tém mais facilidade em dizé-lo e dizem mesmo: Professora,
gosto muito de ti! Ou vao atrds de mim até ao portao a dizer: Proofi, proofi!
Até amanha! Ontem era dia de greve e foram até ao portdo: Amanha por
favor ndo fagas greve que eu quero vir para a escola! Outros através dos
desenhos com os coragdozinhos, gosto de ti professora!

Eu respeito-os e ougo-os (...)

(..) mas eu oi¢o-os sempre ¢ acho que o facto de os ouvir faz com que eles

dos alunos: Foste para a piscina! ‘Tou te a ver! E ela
riu-se muito.

- expressoes verbais de reforgo
positivo/reconhecimento/incentivo como por exemplo:
Boa é isso mesmo A** ¢ isso mesmo! Estiveste bem!

- expressoes verbais de preocupagdo e interesse: Diz la
meu querido o que é que se passa?

- expressoes verbais de apoio em trabalhos: Mas entdo e
agora o que é que falta?

- expressoOes verbais para regulacdo de comportamento e
aplicacdo de regras: Ndo acredito! A sério que fizeste
isto?

- autocolantes como forma de reforco positivo ou de
reconhecimento pela consecugdo na tarefa.

A docente assinala quais as atitudes das criangas que
fazem parte das tipologias de comportamentos da
dimensao afetiva (assinalando ndo ser somente as
atitudes do professor para com os seus alunos, mas
também o inverso):

- dar abragos
- dar beijinhos
- presentear a professora com desenhos

- expressoes verbais como: Professora, gosto muito de
ti!
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ganhem respeito por mim.

(...) H& um tempo tive uma situacdo que ilustra isto, uma noite recebi uma
mensagem de uma mae que estava a adormecer o filho e ele contou-lhe: 4
minha professora disse-me que a minha letra estava tdo linda que eu
merecia um prémio! E realmente eu fiz aquele reforgo...

(...) e eu tinha dito que se eles fizessem as coisas com calma eu ia dar-lhes
um autocolante... € a mde depois mandar-me uma mensagem a dizer: Ele
hoje vem tao feliz e estd a dizer-me que tinha a letra t3o bonita!, e eu pensei
no peso das nossas palavras.

E eu acho que nos primeiro ciclo temos de ter muito cuidado nas palavras e
naquilo que nds dizemos, por causa da idade (...)

- a partilha das suas preocupagoes, tristezas e problemas.

Esta docente reflete sobre o uso cauteloso da linguagem
e das palavras quer positiva quer negativamente devido
ao impacto que tém nos alunos considerando a faixa
etaria, ilustrando com um exemplo de feedback
(positivo) de uma encarregada de educacdo através de
uma mensagem sobre o que o filho relatava.

- A minha professora disse-me que a minha letra estava

tdo linda que eu merecia um prémio! E realmente eu fiz
aquele refor¢o... (...) a mae depois mandar-me uma
mensagem a dizer: “Ele hoje vem tdo feliz e esta a
dizer-me que tinha a letra tao bonita!”

Associag¢do da motivacdo para a

aprendizagem a dimensao afetiva na

relagdo pedagdgica

Entrevistada P1

Da mesma forma que, se eles tém uma relacdo proxima com a professora
i1sso vai facilitar a realizacdo de trabalhos, porque ao mesmo tempo que
estdo a fazer a tarefa estdo com a preocupagdo de fazer o melhor que
conseguem para agradar a professora.

Por exemplo no que diz respeito aos conteudos, do programa que temos de
cumprir nés podemos perguntar: Entdo esta semana o que querem
aprender? E eles dizem: Oh professora podemos falar disto e daquilo e
daquilo?

Essa forma de nos relacionarmos com eles, aquele abrago naquele
momento em que aquela crianca precisa e que nds estamos a notar que nao
esta a conseguir desenvolver uma tarefa e estd tdo inseguro e perdido.
Aquela festinha na cabeca, aquele: Esfou aqui! eu acho que ¢ uma maneira

A professora P1 vé na relagdo proxima que estabelece
com os alunos uma alavanca para que estes sintam a
preocupacao de lhe agradar realizando a tarefa o melhor
possivel. Refere que promove acordos com a turma para
determinar o tipo de contetudos a estudar/trabalhar.

A associacdo a motivacdo para a aprendizagem a
dimensdo afetiva observa-se, segundo Pl em atitudes
corporificadas ou expressoes verbais de desbloqueio as
emocgdes do aluno quando se depara com alguma tarefa
na qual se sente inseguro ou “perdido nomeadamente:
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de os motivar também. E o reforgo positivo, nos expressarmo-nos pelo
reforgo positivo e mostrar que eles conseguiram cumprir uma tarefa dificil

(...) sem davida que o humor estd muito ligado a motivagdo e a
aprendizagem.

Eu acho que ¢ a minha maneira de ser

(...) mas aquilo que pesa mais ndo sera tanto as estratégias que nds usamos
para os levar a, serd mais a maneira como nds estamos perante eles, acho
que isso ¢ mais importante. A maneira como noés somos determinadas,
quando dizemos: Agora é para fazer isto e temos que fazer! a maneira
como nos estamos mais bem dispostos, dizer uma piada...tenho tantas e nao
consigo lembrar-me de nenhuma (risos)!

Entrevistada P2

Eu acho que sim e eu ndo trabalho doutra forma. Eu acho que eles precisam
de estar totalmente a vontade para colocar questdes se as tiverem, duvidas
se as tiverem, dificuldades que sentirem e se a nossa relagdo for muito

gelada em que eles ndo estdo a vontade provavelmente se tiverem uma
davida ou se tiverem um disparate para dizer ndo o vao fazer.

Eu nunca trabalhei doutra forma por isso eu nao faco a minima ideia se eu
ndo tivesse esta afetividade se eu conseguia que eles tivessem bons
resultados pedagogicos, mas eu nao sei trabalhar doutra forma. Eu sei de
colegas que ndo usam esta parte da afetividade e que dentro da sala ha
muito mais disciplina agora se as criancas sao felizes e se aprendem mais
eu nao sei responder a isso.

Eu acho que ¢ preciso estar conectada com eles para conseguir transmitir

(..

Eu acredito que a motivacdo para a aprendizagem aumenta porque eles

- fazer festinhas na cabega

- dizer: “Estou aqui!”

A docente entende ser a sua “maneira de ser” o mais
determinante para motivar os alunos para a
aprendizagem e a “a maneira como estamos perante
eles” referindo-se a sua forma determinada, a boa
disposi¢do e ao humor.

A docente P2 refere que desde sempre exerce a docéncia
motivando as criancas para a aprendizagem, através do
modo como se relaciona, deixando-os a vontade para
colocar questdes relacionadas com as suas dificuldades
e duvidas. Refere ainda que como sempre trabalhou de
modo afetivo nao lhe € possivel tirar conclusdes sobre
os resultados pedagdgicos numa relacdo sem
afetividade.

A docente refere conhecer outras colegas ndo tao
afetivas onde repara haver mais disciplina na sala, sem
garantir ou duvidar se os alunos sdo mais felizes ou se
aprendem mais. Esta docente refere ainda que para
conseguir transmitir contetdo ¢ necessario estar
conectado.

A professora P2 acredita que a motivagdo aumenta
porque as criancas se sentem identificadas, € em
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sentem se identificados (...)

(...) principalmente os que estdo mais desmotivados da escola ou que ndo
querem tanto ali estar, € que conseguem encontrar ali alguma motivagao.

Eu diria que nem toda as pessoas se sentem a vontade para se expor e estar
a vontade com esta forma afetiva de estar, mas sem afetividade ndo se
consegue nada

particular com os alunos que que ndo querem estar na
escola. A docente entende que nem todos os professores
estdo a vontade para serem afetuosos, concluindo, no
entanto, que “sem afetividade ndo se consegue nada”.
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Associagdo da motivacdo para a aprendizagem a didatica

Entrevistada P1

A escola tem de ser atrativa a escola tem que orientar as criangas € nao
debitar, porque quando nos envolvemos os meninos nas aprendizagens
certamente que eles vao aprender melhor.

Porque ndés sabemos que as criancas nao aprendem todas da mesma
maneira, uns aprendem mais com a parte visual e uma imagem para eles
ficou gravada, para outros as imagens nao lhes dizem nada e memorizam
ouvindo as coisas e precisam de repetir ou escrever muitas vezes a mesma
coisa. Portanto o papel do professor, conhecendo-os, € tentar que, eu sei
que aquele menino aprende mais de uma maneira visual entdo aquilo que
€u vou sugerir sao pistas visuais.

Sim, as aprendizagens fazem-se envolvendo os alunos e para os envolver
tem de haver motivagdo, por exemplo vamos hoje falar sobre os animais,
eles aprendem mais coisas € que nao vao esquecer se pesquisarem em
livros, se forem ao computador e depois apresentem o seu trabalho para a
turma

A maneira como eu dou as aulas tem a sua importancia com certeza (...)

Entrevistada P2

A verdade ¢ que no inicio do ano letivo quando nds nos conhecemos do
zero ainda ndo had esta relacio e o facto ¢ que vamos fazendo
conhecimento.

Se as minhas aulas fossem extremamente aborrecidas sempre a debitar o
que esta no livro, o ensino ndo ia ser motivador. Tenho de ir encontrando

A professora P1 entende que a escola deve ser atrativa e
orientar os alunos ao invés de debitar conteudos,
motivando os alunos a envolverem-se nas atividades e a
realizd-las através de pesquisas autonomas e a
apresentarem-nas 4 turma. Esta docente refere que o
modo como leciona “tem a sua importancia com
certeza” na motivagdo para a aprendizagem.

A docente P1 entende que o papel do professor ¢
conhecer os seus alunos com vista a proporcionar-lhes
diferentes formas de apropriagdo dos contetdos,
nomeadamente através de pistas visuais, auditivas,
registos para exercitar a memoria pois as criangas nao
aprendem do mesmo modo.

A professora P2 reconhece que sem a relagdo estar
sedimentada (no inicio do ano) existe apropriagdo de
conhecimento por parte dos alunos reconhecendo que a
afetividade ndo ¢ condi¢do para a aprendizagem. Refere
que um processo de ensino-aprendizagem em que o
professor debita conteudos ndao ¢ motivador para os
alunos e o docente tem de encontrar formas de os
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algo que os motive e neste momento os garotos estdo numa fase em que
aquilo que hoje os motiva, amanha j& ndo resulta ou aquilo que resulta com
um grupo depois ndo resulta com outro. Nos temos de temos de estar
sempre a procurar coisa que os motivem sempre coisas diferentes

motivar apresentando coisas diferentes.
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Anexo H — Focus Group
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FOCUS GROUP - CRIANCAS DO JI E ALUNOS DO 1° CICLO
w
S
§o Citacoes Analise
D
=
@)
s Jardim de Infancia No que diz respeito a pergunta sobre qual ¢ a fungao
lgn (A professora) Faz aprender os meninos. e carateristicas do docente, as criangas do pré-escolar
oo . . . . referem que o docente deve “fazer aprender os
3 (A professora ensina) A fazer trabalhinhos para irmos para a escola primaria e menino S,,q P
& sabermos tudo e tirarmos nota 10. '
o . . o
'R . , . . Esta aprendizagem pressupde a realizagdo de
;f“ Se ndo houvesse professores todas as salas eram s6 confusao e confusao. trabalhos de preparaciio para o 1° ciclo como ensinar
2 A professora ensina a gente a ler. a ler e a contar para uma transi¢ao com sucesso.

As professoras fazem que os meninos portem-se bem e ensinem os meninos a
contar.

E importante ter uma professora porque sendo nao aprendemos nada.

Nos no tapete devemos ‘tar quietos. Ela primeiro diz para arrumar, depois nos
vamos sentar.

1° ciclo
Ensinar.

Ensinar de forma a que as criangas percebam.

A educadora tem como fungdo, para além de ensinar
conteudos, corrigir, regular e educar o
comportamento das criangas.

Ensinar ¢ a palavra mais referida para identificar a
funcdo do professor seguida de educar.

Estes alunos referem que a professora no ambito do
processo ensino-aprendizagem para a compreensao
dos conteudos ¢ persistente, quando estdo com
dificuldades da-lhes espaco a tentativa e erro, aplica
diferentes modos de ensinar o mesmo conteudo,
corrige o processo, repete 0os exercicios e as vezes
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Ensinar e educar basicamente as criangas.
Ensinar ¢ Educar.
Ensinar e Educar.

(...) e porque também nds ndo somos aquele tipo de alunos que esta sempre a
fazer as coisas erradas, basicamente.

Porque ela quando nds erramos ela pergunta: Tens a certeza? E déd-nos
oportunidade de fazer outra vez (...)

(...) sempre quando nos erramos basicamente e quando nds nao estamos a
entender ela tenta esforgar-se a0 maximo até que nos consigamos aprender
essa matéria ou esse problema.

Quando ela explica, ela explica bem as coisas (...)

Quando nds estamos a aprender uma coisa nova e quase ninguém entende a
professora M*****3 pge, tipo, bonequinhos no quadro (...)

Tem de ser inteligente (...)

Deve ajudar um aluno quando ele tem algum problema e tem de ter livros para
ensinar.

que explica até que o conteudo seja assimilado.

E referido também a importancia do professor ser
inteligente, devendo recorrer a livros em busca do
saber e apoiar o aluno na resolu¢do de problemas da
vida e académicos.

aula

Clima de sala de

Jardim de Infancia

De manha ela gosta de vir, mas 4 tarde ndo gosta. Porque ela ndo sabe se nds
vamos falar muito alto, todos juntos, tipo todos ao mesmo tempo ou se vamos
falar baixinho.

A M**a tem de ‘tar sempre a gritar para nos fazermos siléncio 14 na sala.

As criancas do pré-escolar referem que a educadora
tenta cultivar um clima de sala de aula onde haja
siléncio chamando a aten¢do do grupo quando falam
alto.

As criancas referem que a educadora quer que se
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A M**a quer que a gente porta-se bem e ndo mal.

Tem de haver siléncio, para ouvir o que nds nunca fizemos, porque assim
sendo nos nunca vamos saber nada.

A gente tem de ficar em siléncio quando a M. est4 a contar uma historia.

1° ciclo
Eu sinto me bem e feliz por estar com ela.
Bem e confortavel.

Eu sinto-me muito bem quando estou com a professora M*****a_ até tenho
pena de para o ano... ainda este ano quando formos de férias ir para o 5° ano e
de ndo a voltar a ver e também me sinto segura com ela.

Eu sinto-me bem, confortavel, confiante e tnica por ter uma professora que eu
acho que ¢ mesmo muito boa e eu sinto que ela também gosta de nos.

Eu sinto-me alegre.
Eu sinto-me confortavel para lhe dizer o que eu ndo digo a mais ninguém.

Eu sinto-me as vezes orgulhoso dela quando ela ajuda-me... é por isso eu
sinto-me feliz.

Quando alguém nos bate ela defende-nos muito e eu sinto-me seguro.
Mais do que seguro.

Quando nds estamos muito aborrecidos nds vamos perguntar & professora se
ela pode meter musica e a professora pde musica.

E eu sinto-me feliz! E também protegida porque quando nos batem ela

portem bem. O grupo ndo deve gritar, nem falar ao
mesmo tempo e deve fazer siléncio “para ouvir o que
ndés nunca fizemos, porque assim sendo nds nunca
vamos saber nada” e também para escutar a historia.

u i u a u
Os alunos do 1° ciclo ando estdo com a sua
professora referiram sentir-se:

- bem

- felizes

- confortaveis

- confiantes

- seguros

- protegida (uma aluna)

- Unica (uma aluna)

- confortavel para fazer confidéncias (um aluno)

- escutados nas suas solicitagoes

Estes alunos referem sentir que a professora gosta
deles e apontam a separagdo na transi¢do para o 2°
ciclo como um momento de tristeza (pena).
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simplesmente ralha com as outras pessoas.

(o professor tem de ser) respeitador, tem de ser protetor de alunos que ¢ o que
a professora €, porque ela ralha com quem nos bate.

Dimensao afetiva da relacdo pedagdgica

Jardim de Infancia
Sim, porque nds somos meninos, porque nds portamos bem.

E por causa que ela gosta de nos, porque nos fazemos trabalhinhos lindos.
Ela gosta de ver os nossos trabalhos lindos.

(...) porque nds fazemos coisas, algumas coisas que ela diz e algumas nao,
mas as vezes nos fazemos sempre o que ela diz, portamos bem as vezes.

(...) Ela gosta de vir para a escola por causa que nés fazemos desenhos com a
nossa imaginagao.

Se nds portamos bem ela fica muito feliz connosco.
Ela joga jogos comigo e ela ensina (...)
A M**a faz trabalhos connosco (...)

Quando nd6s nos portamos bem ela sente coragdo acelerado apertado, mas
quando nos portamos mal o coracdo fica com raiva.

(...) O coragao dela fica triste

Eu acho que a M. sente-se mais ou menos, ela de manha sente o coracao feliz,
mas depois a tarde sente-se o coragdo a partir-se.

Gosto quando ela faz trabalhinhos connosco (...)

As criangas do pré-escolar referem aspetos positivos
que ilustram que a sua educadora gosta de “dar
aulas”. Nas respostas dadas transparecem as
expetativas ocultas e/ou verbalizadas pelo professor
em relacdo ao seu grupo, nomeadamente em relagdo
ao comportamento, a realizagdo de trabalhos “lindos”
e de “desenhos com a nossa imaginagao”. Apesar de
haver nas respostas dadas uma predominancia na
referéncia dos resultados e/ou produtos, pois a
educadora gosta que as criangas vao ao encontro do
que ela espera delas, existe também referéncias sem
contrapartidas “A M**a faz trabalhos connosco (e eu
sinto-me) Bem!”, assim como quando a
professora/educadora acede aos seus pedidos.
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1° ciclo
Ajudar

Ajudar as criancgas a perceber que tém de fazer aquilo e que ndo podem fazer
outra coisa

(...) ¢ ajudar-nos o professor percebe onde nds temos mais dificuldade e
ajuda-nos mais nessa matéria.

(...) quando ela nos dé aulas ela ¢ aquele tipo de professores que esta 14 e
sente-se bem de estar 14, ndo fica chateada com os nossos erros.

A professora M**#***3 gosta de nos ensinar (...) e quando nds temos mais
dificuldade ela ajuda-nos de forma a nos entendermos.

Eu acho que a nossa professora gosta de nos ensinar porque ela faz coisas
engracgadas (...)

Eu acho que ela gosta de nos ensinar porque se calhar ela gosta de nos!
Nao, ndo ¢ se calhar eu sei que ela gosta de nos.
Sim gosta.

(...) j& aconteceu comigo eu ir fazer uma conta de dividir ao quadro e ‘tar mal
e a professora ndo mandou outra fazer, quer dizer mandou, mas a professora
ndo desistiu de mim e deixou-me 14 a continuar a fazer.

Entdo da para ver quando a professora nos ensina coisas, ela ndo esta sempre a
resmungar ela gosta mesmo de nos ensinar (...) o modo como ela nos ensina e
quando nods erramos o que € que ela faz e faz com que pareca que gosta de
nos.

Eu acho que a professora quando nés fazemos alguma coisa de errado ela ndo

Os alunos do 1° ciclo referem com frequéncia a
vertente do auxilio como espelho da afetividade da
sua docente referindo varias vezes o verbo ajudar.

Os alunos do primeiro ciclo tém a certeza de que a
professora gosta da turma, de cada um deles e de
ensinar referindo ter uma professora empenhada,
bem-disposta e confiante nas capacidades e
potencialidades dos seus alunos.

Os alunos referem ainda que a professora demonstra
estar feliz quando vem trabalhar, usa o humor
enquanto ensina, referem ainda que se sentem
protegidos quer no processo de aprendizagem, quer
em questdes de conflitos com colegas de outras
turmas

Dizem que a professora ralha para correcao e sentem-
no como um ato de interesse da docente na
aprendizagem dos seus alunos.
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ralha connosco (...)

(...) e se ela ralha connosco ¢ porque gosta de nos porque se nds fizermos
alguma coisa de errado para podermos corrigir. Sempre quando nos erramos
basicamente e quando nds ndo estamos a entender ela tenta esforgar-se ao
maximo até que nos consigamos aprender essa matéria ou esse problema.

(...) ela ndo ralha connosco, mas as vezes ela ralha, mas ela também ajuda-me
e ela ajuda-me para eu conseguir ler ou escrever.

(...) a professora disse que nao a obrigam a ndo fazer greve ela vem a escola
porque gosta de nos ensinar.

Eu acho que ela gosta de nos ensinar e gosta de nos (...)

Eu sinto-me protegida, bem, feliz, porque ela dd-nos praticamente uma
aprendizagem muito boa.

(...) vou dar aqui um exemplo, houve um dia em que nds estdvamos a dar
acho que era o volume e ela disse assim: Entdo se nds precisamos de 10
metros no rés de chao, nos precisamos de quanto? Entdo alguém disse que
dava para por tudo reto... e a professora disse: Entdo nds vamos partir a parede
para pdr o tapete?

Eu fiquei feliz porque era engragado!

(...) a professora faz-me sentir mais segura de mim para continuar do que
qualquer outra pessoa. Ela diz: E quase isso continua a tentar.

Uma coisa que ja aconteceu, nos estdvamos a fazer um trabalho do natal e um
menino enganou-se ¢ fez mal depois a professora (neste caso foi com o
A****0_acho que foi no segundo ano) ... a professora disse que estava mal e
ele comegou a chorar, mas a professora disse que nao fazia mal.
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Quando eu as vezes eu desenho mal como no outro dia quando eu no outro dia
eu estava a fazer o trabalho na sala, eu fiquei triste (tu viste) a professora
ajudou-me e € por isso que eu gosto dela. (...) (o professor) tem de ser
protetor de alunos que € o que a professora €, porque ela ralha com quem nos
bate.

Tipologias de comportamentos da dimensao afetiva (verbais/nao

verbais)

Jardim de Infancia

Nos damos um abraco a ela e ela também da porque n6s chegamos da
escola(...) Eu sinto-me bem, porque esta relacionado com os abragos.

Amanha ¢ o ultimo dia da M**a ela faz-me sentir feliz.
(...) quando ela da beijinhos e abragos a nos.

Eu gosto dela quando ela da beijinhos e quando ela sente-se feliz e quando ela
acha que nds estamos a portar bem.

1° ciclo

(...) por exemplo quando fomos aprender a tabuada do 9 ela contou-nos uma
piada do menino Jodozinho e eu fiquei a saber muito bem a tabuada do nove.

(...) porque hé poucos dias, como ndés estamos quase a terminar o ano ela
meteu uma musica de finalistas ¢ ela comegou a chorar.

(...) Eu acho que a professora M*****3 gosta de nos ensinar porque sempre
que ela esta 14, ela estd sempre com uma cara feliz e ¢ sempre brincalhona
connosco € ndo se chateia muito quando damos uma resposta errada.

(..) d& para ver pela cara dela (...)

Dentro das tipologias de comportamento afetivo as
criangas do jardim de infancia referem os abragos e
os beijinhos.

Os alunos do 1° ciclo referem comportamentos
verbais como:

- as piadas/o humor

- ralhar com alunos de outras turmas que batem ou
fazem mal aos seus alunos.

e nao verbais referindo:

- ser engracada

- ser brincalhona

- a expressao facial de felicidade
- 0 carinho

- ser brincalhona
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Ela gosta de nés porque quando nos vamos para a sala a primeira vez ela tem
um sorriso na cara.

(...) sinto que a professora gosta de nds porque ¢ pela forma como olha para
nds ndo ¢ aquele sorriso do tipo obrigam-me a estar aqui.

Ela tem uma casa longe daqui, mas mesmo assim faz um esfor¢o para nos vir
ensinar todos os dias e nota-se na cara dela que ela vem com vontade de
ensinar.

(...) porque sabe que a maior parte de nos ndo gosta de greve e sabe que ¢ uma
seca ficar em casa e por isso ¢ que ela vem.

Porque da maneira que ela olha para nos da-se logo para ver e sempre que nos
batem ou fazem alguma coisa € n6s vamos nos queixar a ela, ela ralha mesmo
com as pessoas que nos bateram ou que nos fizeram mal.

(...) e a professora disse que com esta turma o mitdo ndo se podia meter,
podia-se meter com outra qualquer, mas com esta turma ndo se metia e isso
deixa-me protegida.

Nao foi isso, a professora disse que ndo se podia meter com aquele rapaz até
se podia meter com outro, mas com ele ndo.

E comigo, houve um conflito com quase todas as minhas amigas, foi com o
M**#**] do 4° ano e a professora foi chamé-lo a sala porque ele tinha-nos
andado a bater. Depois a professora falou com o M****]... falou ou gritou?

Gritou e conversou com o M****] e disse que aquilo nunca mais podia voltar
a acontecer porque a professora ja tinha falado com o professor dele e o
professor ja tinha falado com a mae dele.

(...) e diz mesmo o que sente que €, tipo, o que ela sente (...)

- revelar as suas emogoes

- 0 modo como olha para os alunos
- o sorriso verdadeiro

- gostar de ensinar~

- ser verdadeira
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Motivagdo para a aprendizagem e a dimensao afetiva da relagdo pedagogica

Jardim de Infancia

Quando noés fazemos trabalhinhos lindos ela gosta muito, fica com o coracdo a
crescer

Mateus: Eu gosto de fazer trabalhinhos com a M**a.

Ela joga jogos comigo e ela ensina, ela faz-me sentir bem quando ela joga
jogos comigo e com a S. ao jogo da mantinha e eu gosto muito quando ¢ a
minha vez e eu fico feliz.

Eu fico feliz quando aprendo novas musicas eu digo assim aos meus pais: Pais
eu vou mostrar uma musica e depois eu mostro aos pais ¢ eles ouvem e
gostam.

Quando a M**a faz nds aprendermos (...) Quando a M**a faz tipo nimeros e
noés aprendemos palavras ela... ela... eu penso... eu penso no 1° ano.

1° ciclo

(...) nds conseguimos ver na cara dela quando ela nos ensina e as vezes até
nos da carinho quando nos tenta ensinar e faz umas piadas.

e ela para nos ensinar as coisas ela costuma fazer brincadeiras e costumamos
perceber melhor

(...) eu tive uma pouquinha ajudinha...

(...) Os bonecos sem cara. O que me ajuda a aprender ¢ a professora e eu
percebo melhor, quando ela faz brincadeiras!

(os professores devem ser) Como a professora M****** ¢l Deve ser
simpatico.

Simpatico, deve ser protetor, deve ser assim tipo engracado e acho que deve

As criangas enumeram uma série de carateristicas e
atitudes que, segundo eles, devem fazer parte do
perfil do docente pois contribuem para o processo de
ensino/aprendizagem:

- auxiliar ativamente os alunos no processo de
ensino/aprendizagem

- ser inteligente

- ser simpatico

- protetor

- meigo

- brincalhao/engragado/divertido
- ter respeito pelos alunos;

- conhecer os alunos/ especialista em alunos.
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ser uma pessoa que nos queira ajudar a aprender!

Deve ter respeito pelos alunos, deve ser meigo (...)

Deve ser engragado e protetor.

Deve ser engragado, protetor e divertido.

Simpatico e tem de ser esperto... tem de conhecer os alunos (...)

Tem de ser engragado, protetor, tem de conhecer os alunos e nao pode ser
burro e tem de ser inteligente e tem de ser amigo dos alunos, tem de ter muito
respeito pelos alunos e tem de ser especialista em alunos, nao sei bem o que
isso ¢é!

Motivagdo para a aprendizagem e didatica

Jardim de Infancia

A M**a quando eu quero que ela escreva uma coisa para eu escrever, quando
eu fago umas historias, eu pedo para ela escrever numa folha de rascunho, ela
escreve e eu aprendo as letras e depois sempre fico a escrever isso e depois
aprendo a ler (...)

Sim, € palavras ndo ¢ ler. Ela as vezes, ela diz, ela as vezes escreve primavera
no quadro e faz assim (batendo palmas) pri-ma-ve-ra.

Olha aqui (batendo palmas) S*-**-a.

Eu aprendo bem quando a M**a a fazer, tipo, 1+1 d4 2... ela a dizer coisas a
dizer assim: Quanto ¢ mais 5+5? O D****] responde e...

Eu gosto de fazer niimeros e letras.

Quando eu fago numeros, quando eu faco nimeros quando ¢ a data eu escrevo
0 2 e eu sinto-me bem!

Quando a M**a escreve os numeros ¢ diz as palavras para nés lermos. Eu
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sinto me feliz e bem!

1° ciclo

O que me ajuda a aprender ¢ na sala estar a professora a explicar as coisas ¢ a
dar a matéria nova e fica na minha cabega e depois em casa eu ir estudar um
bocadinho do que aprendi. Quando eu fico mesmo A% era isso para fazer! E
quando a professora faz o exercicio no quadro. Eu aprendo quando a
professora faz os bonecos!

Quando a professora mostra aqueles videos que 4s vezes sao engracados.

Mas &s vezes, a professora explica duma forma que parece que € outro mundo,
a professora explica e parece que ja ndo ¢ um bicho de sete cabecas como ela
diz.

E também o que me faz aprender, quando nos estavamos a dar os graus
superlativos ela fez bonecos e isso ajuda-me.

(...) deve mostrar como ¢ que se fazem as coisas, mas de uma forma mais
simplificada.

(...) e tem de saber como ensinar.

Eu quando, por exemplo quando estou a resolver um problema de matematica
€ eu vou perguntar 4 professora se esta certo e ela diz que sim eu sinto-me a
pessoa mais esperta do mundo.

Para os alunos do 1° ciclo a aprendizagem ¢ facilitada
quando a professora aplica as seguintes técnicas de
ensino:

- ensino visual - fazer bonecos no quadro e
visionamento de videos

- simplificacdo na explicag¢do

- retorno imediato aquando a realizagdo de tarefas
pelos alunos
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