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Resumo

A articulacéo feita entre 0 ensino pré-escolar e 0 1° ciclo do ensino basico tem vindo a
ser debatido diversas vezes pois cria expectativas e preocupacdes por parte dos profissionais
de educacao.

O objectivo deste trabalho é perceber quais sdo os mecanismos e estratégias utilizadas neste
tipo de articulagéo.

O presente projecto de investigacdo e enquadra-se numa andlise tedrica da
continuidade educativa ao nivel de legislagcédo educativa, do processo ensino-aprendizagem, de
estratégias utilizadas nas praticas entre os dois niveis de ensino e da formacao inicial de
educadores e professores.

Com base neste pressuposto, este estudo tera como alvo educadoras do pré-escolar e
professoras do 1° ciclo do ensino basico. Pretende-se entdo contribuir para a reflexao acerca
dos problemas que resultam da falta de articulacéo existente entre estes dois ciclos.

Uma resposta pronta e adequada a estas novas exigéncias vai depender
essencialmente das experiéncias anteriores, assim como da qualidade das experiéncias
actuais vividas na escola e cabe ao profissional de educagdo proporcionar oportunidades
efectivas e essenciais ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem dos nossos

alunos.

Palavras-chave: Pratica docente; Articulagdo; Educacgéo pré-escolar; Ensino basico



Abstract (keywords)

The link made between the pre-school and the 1st cycle of basic education has been
discussed several times because it creates expectations and concerns among education
professionals.

The aim of this work is to understand what are the mechanisms and strategies used in
this type of joint.

This research project and is part of a theoretical analysis of the educational continuity to
the level of education legislation, the teaching-learning process, strategies used in practice
between the two levels of education and initial training of educators and teachers.
On this basis, this study will target educators of preschool and teachers of the 1st cycle of basic
education. The aim then contribute to the reflection on the problems resulting from the lack of
existing articulation between these two cycles.

A responsive and appropriate to the new requirements will depend largely on past
experience, as well as the quality of current experiences in school and it is for the education of
professional provide effective opportunities and essential to the development of teaching-

learning process of our students.

Keywords: Teaching Practice; Articulation; Pre-school Education; Basic Education
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Introducao

O presente relatorio final de estagio foi realizado no ambito da unidade curricular de
Prética de Ensino Supervisionada, inserida no plano de trabalho do Mestrado em Educacédo
Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Tem como principal objetivo relatar, ainda que de uma forma sintetizada, as minhas
experiéncias profissionais enquanto estagiaria, que foram ocorrendo ao longo deste mestrado.

Tive a possibilidade de contactar com trés contextos de ensino diferentes,
nomeadamente com o jardim-de-infancia, com o 1° ciclo do ensino basico e, por ultimo, com o
contexto de creche. Foi no decorrer deste processo de aprendizagem que me fui deparando
com diversas questdes, relacionadas com as diferentes realidades nas quais tive a
possibilidade de intervir, tendo-me focado numa delas para desenvolver a investigacao final
gue apresento neste trabalho.

Este relatério final de estagio encontra-se dividido em duas partes principais, sendo que
a primeira parte diz respeito as minhas experiéncias de estagio e a segunda a minha
investigagao final.

Assim sendo, na primeira parte deste trabalho, referente as minhas experiéncias de
estagio, apresento algumas das atividades que considerei mais interessantes em cada estagio
de intervencédo e refiro as principais aprendizagens que adquiri em cada um deles, salientado
também outros aspetos que na minha perspetiva sdo pertinentes para a compreensado da
realidade que vivenciei. E também nesta fase inicial que reflito sobre 0 meu desempenho ao
longo de todo este processo, fazendo a minha propria auto avaliagdo, e trago o
desenvolvimento do meu percurso investigativo, que culminou nas conclusdes finais
apresentadas em fase posterior deste relatorio.

Relativamente a investigacdo que desenvolvi, exposta numa segunda parte, esta foca-
se nas questdes relacionadas com a continuidade educativa.

O tema da minha investigacao surgiu num dos contextos de estagio por onde passei, tal
como irei referir posteriormente, e ganhou relevancia a medida que fui refletindo sobre a
pertinéncia desta tematica no ensino atual. Desde o inicio compreendi que tanto os educadores
como professores, trabalhando cooperativamente com as familias e com todos aqueles que
participam na educacédo da crianca, desempenham um papel fundamental na promocéo da
continuidade educativa. Isto porque tal como afirma Serra (2004, citado por Pimenta, 2010)
“(...)saber e apreciar o que se aprendeu na familia, na creche ou na educacéo pré-escolar da
continuidade e sentido a accdo educativa, como se de um fio condutor se tratasse
independentemente da pessoa (professor ou educador) ou da forma (metodologia) como o

saber € mediado.” (p.18).



Por todos os motivos mencionados anteriormente, e tendo em consideracdo o0s
contextos de ensino onde poderei vir a trabalhar futuramente, considerei que estas seriam as
questdes e controvérsias a abordar e sobre as quais deveria focar a minha investigagéo.

Ainda relativamente a segunda parte deste relatério de estdgio comeco por apresentar a
minha questdo de pesquisa, referindo a forma como esta surgiu e quais as principais questdes
as quais pretendia dar resposta. Posteriormente descrevo a metodologia que segui para dar
resposta a essas mesmas questdes.

Segue-se a fundamentacdo tedrica, que resulta de todas as leituras que tive a
possibilidade de fazer antes e durante a realizagdo deste relatorio. Considerei que seria
importante desenvolver o conceito de transicdo, fazer o cruzamento deste primeiro conceito
com a questdo da continuidade educativa e, por ultimo, refletir um pouco sobre o impacto que
as estratégias de ensino utilizadas por docentes e educadores tém na promogdo da
continuidade educativa.

Finalmente, surge a andlise dos dados recolhidos e sdo apresentadas as principais
conclus@es resultantes deste trabalho investigativo.

Este relatorio termina com uma reflexdo final sobre todo o trabalho desenvolvido, na
qual apresento algumas das dificuldades que senti e evidencio as principais aprendizagens que
adquiri ao longo de todo este percurso.

Importa mencionar que este relatério é também composto por alguns anexos, que

considero serem Uteis para a sua compreensao.



Capitulo | — Pratica profissional em contexto de Jardim-de-Infancia, 1°

Ciclo do Ensino Basico e Creche
Contextualizacdo da minha Pratica Profissional

No ambito do Mestrado em Educacao Pré-escolar e em Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico tive a possibilidade de contactar e intervir em trés contextos de estagio distintos, tal
como j& referi anteriormente. No 1° semestre estagiei em contexto de Jardim-de-Infancia, com
um grupo misto (sendo que as criancas tinham idades compreendidas entre os 3 0s 5 anos); no
2° semestre tive a possibilidade de intervir no contexto de 1° Ciclo do Ensino Basico,
trabalhando com uma turma de 1° ano de escolaridade; e por ultimo, no 3° semestre, realizei o
meu estagio em Creche. Importa referir que todos os estagios decorreram no Distrito de

Santarém.
1. Caraterizacdo dos contextos de estagio

1.1.Caracterizagdo do Contexto de Estagio de Jardim-de-Infancia

Neste capitulo relativo a caraterizagdo dos contextos de estagio, penso ser importante
comecar por caraterizar os diversos espacos fisicos em que desenvolvi atividades
pedagdgicas, dado que o espaco fisico das salas e das proprias influencia fortemente a forma
como o trabalho pedagdgico foi estruturado.

O Jardim de Infancia € uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) sem
fins lucrativos e da responsabilidade da diocese de Santarém e da comunidade local.

A presente informacgdo contida nesta primeira parte foi retirada do Projeto Pedagdgico
da Instituicdo, que nos concedido pela Coordenadora Pedagdgica da instituicao.

A unidade em questdo tem como principais finalidades, apoiar e colaborar com a familia
no processo evolutivo da crianga, proporcionar o bem-estar da criangca nos tempos
pedagdgicos e de lazer, e o convivio entre crian¢cas como forma de integracdo social, colaborar
de forma eficaz no despiste precoce de qualquer inadaptacdo, assegurando 0 seu
encaminhamento adequado.

A instituicdo encontra-se no centro da cidade, nomeadamente perto da parte mais velha
da cidade, estando também situada numa zona de urbanizac¢des periférica e de servigos.

A instituicdo € frequentada por aproximadamente 222 criangas com idades
compreendidas entre 0s quatro meses e 0s seis anos de idade. Existem sete educadoras
licenciadas em educacdo de infancia, incluindo a coordenadora e existem ainda treze
funcionarios que prestam servico ndo docente, tais como funcionérios da limpeza, cozinha e

respetivas ajudantes. A instituicdo dispbe de pessoas com qualificacbes adequadas as func¢des
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que desempenham com as criancas do pré-escolar existindo assim cinco professores
licenciados que lecionam as atividades extracurriculares.

Pode-se assim concluir que a crianga encontra-se num ambiente educativo favoravel ao
seu desenvolvimento, devido ao patrimonio cultural e monumental presente na cidade de
Santarém, as boas condicbes na area da educagdo e da saude, a presenca de espacgos
verdes, etc.

Relativamente a estrutura da gestdo da instituicdo, é administrada por um director,
composta por sete elementos, sendo esta elegida por o Senhor Bispo de Santarém, onde o
poder é centrado no presidente diretivo, € composta também por um vice-presidente, um
tesoureiro e trés vogais.

Em relagdo a cada unidade existe uma responséavel, denominada por coordenadora
pedagdgica, que chefia a valéncia da creche e do pré-escolar.

Esta mesma direccdo € responsavel pela chefia direta de todo o pessoal, assegurando
a gestado administrativa e acompanhando tudo o que acontece na instituicdo para, em conjunto
com as restantes equipas melhorar os servigos prestados as criangas e as respectivas familias.

A coordenadora pedagdgica coordena e apoia a agdo educativa, gere as verbas para o
bom funcionamento das salas, comunica as propostas educativas/decisbes/sugestdes a
direccao, elabora o Plano Anual de Atividades (PAA), Projeto Educativo de Estabelecimento e
o Projeto Pedagdgico de Sala.

No que diz respeito aos horérios, rotinas, esta Instituicdo funciona com o seguinte
horario, a entrada é realizada a partir das 8:00 até as 9:30h, com tolerancia até as 10:00h e a
saida inicia-se das 16:30h até as 18:30h, com tolerancia até as 19:00h, mediante a
apresentacdo de um documento justificativo.

Relativamente ao calendario de funcionamento e prolongamento o ano letivo inicia-se
em Setembro e vai até Julho, encerrando no més de Agosto por motivo de férias, bem como os
dias de interrupcéo, no calendério escolar (feriados, dia de Natal, entre outros).

O Jardim de Infancia em questao funciona no rés-do-chéo, e existem: seis salas (duas
para cada idade) e seis casas-de-banho (uma destinada ao pessoal docente e ndo docente; as
restantes sdo uma para cada sala, adequadas as necessidades das criangas; sendo que as
duas salas dos trés anos tinham uma casa-de-banho em comum), um refeitério, uma cozinha
(onde se confeciona as refeicdes para a creche e para o pré-escolar), a secretaria, a sala da
Coordenacéo e por fim uma arrecadacdo, com todo o material que pode ser disponibilizado
para as diversas atividades realizadas.

Relativamente ao espaco exterior, € amplo, e é onde se encontram duas salas dos
cinco anos, bem como, uma parte coberta com o chao forrado com relvado sintético, o restante
espaco nao tinha cobertura e o chdo cimentado, por fim tem também desenhado no chéo

alguns jogos para as criancas.



Nas salas de trés e quatro anos as ligacdes sao realizadas no interior do edificio, o
mesmo ndo acontece nas salas dos cinco anos em que tem de se realizar a ligagdo pelo
exterior (patio), para poderem ir para o refeitorio, sujeitando-se as condi¢Bes climatéricas.
Posto isto, todos 0s espacos estdo adequados as necessidades das criangas, exceto o fato de
as criangas de cinco anos terem de passar pelo exterior para aceder ao edificio principal.

Todavia o espaco é utilizado de forma organizada e adequada de maneira a promover
0 bem-estar das criancas. A instituicAo encontra-se equipada com material confortavel e
adequado a idade e necessidades das criancas que a frequentam, ndo existem objectos
perigosos, nem inadaptados aos alunos.

A maioria dos materiais e equipamentos ja estdo na instituicdo ha alguns anos, ainda
assim encontram-se em boas condi¢6es de utilizagdo.

As educadoras sdo responsaveis pela sala e pelo grupo de criangas, planificam mensal
e semanalmente as actividades a realizar, elaboram o projecto de sala, atendendo as
caracteristicas e necessidades do seu grupo de criangas, organizam 0s meios educativos
adequados ao desenvolvimento das criangas, zelam pelo bem-estar e seguranga das mesmas,
acompanham o grupo durante os diferentes momentos do dia contactam diariamente com os
encarregados de educacéo, a fim de obter uma complementaridade educativa e de os manter
informados da evolucéo dos seus educandos.

As auxiliares de accdo educativa participam nas actividades, auxiliando as educadoras,
participando e acompanhando as educadoras has suas planificagbes, acompanham o grupo ao
longo dos varios momentos do dia, asseguram a sala e o grupo aquando a saida das
educadoras.

E ainda de extrema importancia realcar o fato de que a instituicdo ndo possui um
modelo educativo, sendo que no projecto educativo ndo se define um tema geral mas sim
temas de cada sala. Defendendo-se a pedagogia do projecto e dando-se apenas algumas
diretivas e definindo-se objectivos, dando liberdade ao educador de elaborar o seu proprio
projecto curricular de sala tendo em conta o projecto educativo

A instituicdo, conjuntamente com as diferentes salas do jardim-de-infancia rege-se por
um projeto pedagaogico intitulado “A Magia do Conto” que foi concebido tendo em conta as
carateristicas e necessidades proprias de cada crianga. A Equipa Pedagogica chegou a
concluséo que o Projeto Pedagogico seria 0 mesmo que foi realizado no ano passado, uma vez
gue 0s contos e as historias proporcionam e transmitem mensagens visto que permitem que as
criancas se envolvam com as histérias, podendo tornar-se a base de todo o conhecimento para
diversas aprendizagens, que serdo benéficas na vida futura das nossas criancas.

As informacbes recolhidas para esta caraterizacdo foram retiradas do Projeto

Pedagogico de Sala dos 4/5 anos, que por sua vez nos foi cedido pela educadora cooperante.



O projeto foi elaborado no ano letivo de 2010/2011, podendo estar sujeito a alterages a
qualquer momento, dependendo das necessidades da comunidade envolvida.

Pelo que foi dito, € possivel depreender que todo o trabalho a desenvolver no Jardim
tem como objetivo primordial promover o desenvolvimento integral das criangas ao nivel socio-
afectivo, cognitivo e psicomotor, valorizando acima de tudo as relacoes ricas e estimulantes
que estas estabelecem com os adultos. Os principios orientadores da pratica pedagogica desta
instituicdo assentam nesta ideia e na perspetiva que o equilibrio pedagdgico estabelece entre o
gque a crianca necessita, 0 que se depreende que € necessario que a crianca aprenda, bem
como a troca de informacdes com a familia.

Na instituicdo existem reunides com a direcdo, a coordenacdo e o pessoal docente,
para se debater quais os objectivos alcancados e quais os que ndo foram alcancados e o
porqué. Debate-se quais as atitudes e atividades a modificar ou a melhorar para assim obter
um melhor resultado tanto com as criangas como em relagdo ao ambiente entre pessoal da
instituicAo. Em cada sala existe também planeamento prévio, todos os meses é definido e
elaborado pela educadora o plano das atividades a realizar no respetivo més que integra quais
0s conteudos a desenvolver, os objetivos, as atividades a realizar e quais os intervenientes na
acao educativa.

Para que as historias possam conter mensagens diversificadas, que despertem nas
criancas as aprendizagens necessarias iremos ter em conta 0s seguintes itens:

= Ter, como rotina diaria, a “Hora do Conto”;

Serem préximas da realidade infantil;

Adequadas, com sequéncia e que mantenham o interesse;
Estimular o desejo do conhecimento;

Desenvolver a linguagem e enriquecer o vocabulario;
Desenvolver o interesse para a leitura;

Tratar, de modo natural, as situa¢cdes afetivas e emocionais, que venham a surgir;

¢ ¢ ¢ ¢ ¢ g

Conter suspense, descobertas e solu¢des coerentes, em realidades possiveis ou
proximas das criancgas;

Proporcionar, as criangas, a ligacdo com diferentes estilos literarios;

Estimular o desenvolvimento da atencéo, concentragdo e memorizacao;
Desenvolver as capacidades de pensamento e reflexao;

Desenvolver a imaginacgéo;

Desenvolver o poder de observacao;

Estabelecer uma ligacao interna entre o0 mundo da fantasia e o da realidade;

¢ ¢ ¢ ¢ ¢ 1 g

Contar as histérias ou os contos, levando as criancas a identificarem-se com o0s

diversos personagens;

{

Ampliar as experiéncias individuais de cada crianca.
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Segundo o Projeto Educativo da Sala dos quatro/cinco anos de idade, onde realizdmos
a nossa pratica de intervengdo, o espaco educativo pode ser caraterizado por ser um espaco
amplo, que permite que as criancas se possam mover e realizar as atividades sem restringir as
condicdes de trabalho.

A boa luminosidade é outra carateristica bastante favoravel da sala, como também as
duas portas que d&o acesso para o hall de entrada da instituicdo. E também de mencionar que
a existéncia de dois aquecedores na sala proporciona manter uma temperatura agradavel.

Perto da sala situa-se unicamente uma casa-de-banho destinada para uso das criancas
da sala dos quatro/cinco anos e possui equipamentos adaptados a morfologia e necessidades
das criangas desta mesma idade.

Existem diversos placares, que servem para colocar os trabalhos realizados pelas
criancas bem como o quadro das presengas, quadro do comportamento, quadro dos
aniversarios e do tempo.

Uma das grandes qualidades da sala reside no fato de a decoragé@o ser realizada e
enriquecida com os trabalhos produzidos pelas criangas, estes encontram-se ao seu nivel para
que se seja possivel a sua visualizacao.

A sala esta dividida em cinco areas de actividades:

Casinha das Bonecas — esta equipada com cama das bonecas, bonecas, toilette,
mesa, bancos, fogdo, maquina de lavar loica, pratos, panelas, talheres, copos e tdbua de
passar a ferro. Nesta area existe um moével com espelho, onde as criancas guardam as roupas,
para se vestirem. Esta area € uma das mais requisitadas pelas criancas, pois € neste espaco
que elas executam com maior frequéncia o jogo simbdlico, imitando situagdes do quotidiano,
encarnando personagens, ou seja, colocando-se no lugar do outro.

Jogos de Mesa — Ha um armario com jogos tais como: puzzles, dominds, entre outros
jogos de mesa.

Jogos de Construcdes e Garagem — existem varios jogos de construcao (madeiras,
legos...), garagem, carros de varios tamanhos e um tapete com as pistas marcadas.

Expressdo Plastica — esta equipada com um cavalete, um armario com materiais
(tesouras, canetas de feltro, tintas, pincéis, lapis de cera, entre outros).

Tapete e Biblioteca - Existe um médvel com livros, permitindo que as criangas explorem
pela sua iniciativa. E também neste local que normalmente s&o realizadas as atividades em
grande grupo, que envolvem historias, conversas, lengalengas, advinhas, entre outras.

Todas as areas encontram-se identificadas e possuem uma lotacdo maxima de meninos
€ meninas, que se encontra representada num quadro. Cujas figuras foram representadas pela
préprias criancas, tentando assim que estejam sempre o mesmo numero de meninos e

meninas e que nao estejam demasiadas criancas a realizar a mesma atividade.
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A organizagéo deste espagco foi realizada tendo em conta a disposi¢do das varias areas
de atividade, visto que a educadora tinha como intuito afastar a casa das bonecas, dos jogos
de construcdo/garagem das mesas de trabalho, pois s&o brincadeiras mais agitadas e
barulhentas.

Em cada uma delas, as criancas exploram os diversos materiais e tém oportunidade de
partilhar as suas vivéncias e experiéncias. Posto isto, estas areas dao oportunidade as
criancas de socializarem e partilharem experiéncias.

As rotinas sdo uma etapa fundamental no trabalho no Jardim de Infancia, pois estas
além de reorganizarem o grupo conferem estabilidade e seguranga as criangas, possibilitando-
Ihes a antevisdo do que ir4 acontecer.

Estes momentos de rotina dedicam-se também & aprendizagem e aquisi¢cado de certos
hébitos e normas por parte das criancas pois, para além de desenvolver a autonomia das
mesmas, também fomenta a sua capacidade de se tornarem independentes.

A educadora considera necessario estar presente em todos os momentos de rotina,
conferindo seguranca e tranquilidade as criancas e auxiliando-as nos processos de ensino-
aprendizagem. A educadora destaca ainda uma maior importancia para 0 momento da reuniéo
no tapete onde se abordam varios temas da formacgéo pessoal e social e do conhecimento do
mundo, e as actividades dirigidas proporcionando grandes momentos de intervencdo e
enriguecimento das competéncias das criancas.

Através das rotinas e das regras, a educadora tentava fomentar o desenvolvimento
sécio emocional, auxiliando a crianga na promocao da sua independéncia, a adquirir seguranca
e confianca, a estar integrada no meio e com 0s outros, a desenvolver regras de cortesia,
ajudando assim na socializag&o da criancga.

Os momentos dedicados a aprendizagem e & componente letiva tém um espaco proprio
(mesas de trabalho) e momentos préprios, a meio da manha e a meio da tarde.

O desenvolvimento das competéncias de comunicacao e, portanto da linguagem, é feita
através das histérias, dos espacos de conversa, dos didlogos, das canc¢des que todos os dias
séo proporcionados as criangas. Estas possibilidades de comunicagédo surgem também a titulo
individual com a educadora e a auxiliar, partindo muitas das vezes da criancga.

O fato de a maior parte das actividades serem executadas em pequenos grupos é
proveitoso para as criancas que as estdo a realizar pois, ttm um melhor acompanhamento por
parte da educadora e/ou auxiliar e ndo se dispersam tanto, do que se fosse um grupo maior.

A educadora planifica as atividades semanalmente tendo em conta os objetivos, as
atividades e os métodos de avaliacdo, averiguando o0 conhecimento prévio das criancas, fato

este que na nossa opinido é bastante importante.
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Apods a consulta do Projeto Pedagogico de Sala e também por observacdo naturalista,
pudemos comprovar que na sala dos quatro/cinco anos de idade existe um total de dezanove
criangas.

O grupo de criangcas em questdo € bastante consistente, quer isto dizer que, na sua
grande generalidade as criangas transitaram da creche para o jardim-de-infancia com a
mesma educadora.

Com recurso a algumas grelhas de observacédo por nés elaborada, pudemos constatar
gue o grupo em questao € muito ativo, alegre e participativo, apesar disto existem algumas
regras que ainda n&o foram bem interiorizadas. E também de extrema importancia realgar
gue existem dois grupos distintos, o dos rapazes e das raparigas, sendo que este fato nota-
se mais na hora da brincadeira livre nas diferentes areas da sala.

A fase de socializagdo é manifestada em diversos momentos do dia-a-dia, bem como
momentos de partilha e de experiéncias, como por exemplo, nos momentos de reunidao no
tapete, nas interacdes em diversas areas da sala e nas suas brincadeiras livres. Deste modo,
tanto as atividades como as brincadeiras livres realizadas em grupo s&o o ponto de partida
para um processo de socializagéo bem-sucedido.

Através de uma conversa informal com a educadora cooperante conseguimos
compreender que o grupo de criancas elege como area de conteudo de eleicdo a Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita, ou seja é aquela area pela qual muitas das vezes as criancas
demonstram mais motivacao em realizar as atividades.

Apesar disto a area que a educadora nomeia como potencial de aprendizagem é a
Expressao Plastica.

Contudo, sdo bastante recetivos a novas atividades e mostram especial interesse
quando é lida alguma histéria, como ja foi referido anteriormente.

Quando falamos em préticas de higiene, salde e seguranca as criancas da sala em
questdo, na grande maioria das rotinas didrias mostram-se independentes e autonomas.

Maioritariamente, as criancas participam nas atividades extracurriculares que a
instituicdo oferece, tais como, a danca, a psicomotricidade, yoga, inglés, a informatica, a
expressao musical e a ginastica, atividades estas que decorrem apdés o horério letivo.

O Projeto Educativo da sala era comum a toda a instituicao e tinha como tema “Educar
para a Vida®’, tendo como finalidade proporcionar experiéncias de aprendizagem que
promovam valores nas criangas, de futuros cidaddos conscientes e preocupados com eles
proprios, com 0s outros, com o meio ambiente e com o mundo em que vivem, sabendo
respeitar diversas culturas.

As finalidades e objetivos que se pretendem alcancar de acordo com o Projecto Educativo
da Instituicdo e com o Projecto Curricular de Sala, intitulado “A Magia do Conto”, encontram-se

em concordancia com os da Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar, com os fundamentos
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enunciados nas Orientagbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, indo também ao
encontro dos objetivos enunciados na Lei de Bases do Sistema Educativo. Estes objetivos

centram-se em:

= Promover o desenvolvimento pessoal e social da crian¢ga com base em experiéncias da
vida democratica numa perspetiva de educacao para a cidadania;
= Proporcionar a crianca ocasifes de bem-estar e seguranca, homeadamente no ambito

da saude individual e colectiva;

(

Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para o sucesso de
aprendizagem;

Estimular o desenvolvimento global da crianca;

Desenvolver a expressdo e comunicacao;

Despertar a curiosidade e o pensamento critico;

Educar numa partilha de culturas, saberes, valores e ideias;

« £ ¢ ¢ g

Fomentar a integracdo da crianga em grupos sociais diversos, complementares da

familia, tendo em vista o desenvolvimento da sociabilidade;

{

Proceder a despistagem de inadaptacdes, deficiéncias ou precocidades e promover a

melhor orientagéo e encaminhamento da crianca;

= Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de
efectiva colaboracdo com a comunidade;

= Promover novas aprendizagens de forma a proporcionar a tomada de consciéncia de

gue pertencemos e somos parte responsavel de uma comunidade e dos seus valores.

Em suma, as finalidades e objectivos do Jardim de Infancia, passam essencialmente por
criar um ambiente que facilite o desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
proporcionando experiéncias diversas e significativas que as permitem criar, explorar,
guestionar, transformar e criticar.

De modo a alcangar estes objectivos, torna-se necessario articula-los com as familias
das criancas que frequentam o Jardim de Infancia, com o intuito de existir uma
complementaridade e continuidade educativa.

A familia e a instituicdo s&o dois contextos sociais que contribuem para a educacao da
crianca. Sendo os pais os principais educadores das criancas, a equipa da instituicdo deve
respeitar os seus valores proprios e procurar complementar o projecto de vida que os pais
tracaram para os seus filhos.

Relativamente ao trabalho de equipa, é importante que exista a preocupacédo de as
educadoras e auxiliares articularem as suas praticas, para que todos se inteirem do processo

educativo e possam assim alcancar, em parceria, as finalidades e objectivos propostos.
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O projeto implementado por nés, enquanto estagiérias tinha como guia de apoio e como
tema “A Magia do Conto”, na condugdo de um processo educativo, que tem em conta 0s
seguintes aspectos, adequé-lo ao ambiente educativo e ao ambiente em que a instituicdo se
encontra inserida, numa perspetiva de flexibilidade, partir do conhecimento que a crianca tem,
valorizando os seus saberes, como suporte de novas aprendizagens e por fim praticar uma
pedagogia diferenciada, respeitando o ritmo e as capacidades de aprendizagem de cada
crianga, estimulando a cooperacao, para que esta beneficie do processo de desenvolvimento
no grupo.

Muitas dos contos transmitem mensagens, onde o0s valores sociais € morais estdo
implicitos, formando o carater de cada crianca.

As historias estimulam o desenvolvimento de fungbes cognitivas, importantes, para o
pensamento, tais como a comparagao (entre as figuras e o texto lido ou narrado) o pensamento
hipotético, o raciocinio l6gico, pensamento divergente ou convergente, as relagbes espaciais e
temporais (toda a histéria tem principio, meio e fim).

Quanto ao desenvolvimento cognitivo, as historias proporcionam as criangas meios para
desenvolver capacidades que agem como facilitadores dos processos de aprendizagem. Estas
competéncias podem ser observadas no aumento do vocabulario, nas referéncias textuais, na
interpretacdo de textos, na ampliacdo do repertdrio linguistico, na reflexdo e na analise critica,
no desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico, na sensibilizagdo as ciéncias (Inés Sim-
Sim, 1994).

Sendo assim, € necessario que se introduza na pratica pedagogica a literatura a titulo
formativo, que contribui para o crescimento e a identificagdo pessoal da crianca, propiciando a
cada uma a apreensao de diferentes resolu¢des de problemas, despertando a criatividade, a
autonomia, que sédo elementos necessérios na formagao da crianca.

A articulacdo da instituicho com a comunidade/familia € um ponto que a educadora
pretende aprofundar ao longo de todo o ano letivo, visto que permite uma partilha e troca de
saberes, durante o processo evolutivo de cada crianga, uma vez que proporciona a crianga
uma melhora integracéo no espaco educativo.

A familia e a escola sdo consideradas como 0s primeiros ambientes sociais que
proporcionam a crianga estimulos, ambientes e modelos vitais que servirdo de referéncia para
as suas condutas, sendo fundamentais no seu crescimento e desenvolvimento.

Consideramos assim, relevante a colaboragdo dos pais no trabalho pedagdégico
realizado pelos seus filhos, pelo facto de poderem constatar que € um local aprazivel, uma vez
gue existe, também, a participacdo familiar em diversas actividades, estimulando-os mais as
aprendizagens e transmitindo-lhes maior seguranca. O envolvimento das familias melhora

também o sentimento de ligacdo a comunidade.
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1.1.2.Caracterizac&o do Contexto de Estagio em 1° Ciclo do Ensino Basico

O Centro Escolar situa-se no distrito de Santarém, sendo que esta escola esta
localizada num vale, rodeada por agradaveis espacos verdes, perto de uma zona de
habitacdes e servicos, periférica & cidade.

Esta instituicdo foi inaugurada em Outubro de 2011, ou seja, ainda no presente ano
letivo 2011/2012, sendo construida de raiz para funcionar com as valéncias de Ensino Pré-
Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, estando sob a tutela da rede publica e dependendo da
entidade oficial Ministério da Educacéo.

Em relagcdo & estrutura da gestdo, encontra-se no topo desta a direcdo, a par dos
associados e dos corpos gerentes. De seguida, esta a coordenadora da instituicdo, a
professora Maria Jodo Miranda, que dispde de recursos humanos, de equipamentos educativos
e de materiais para atuar nas valéncias, quer de jardim de Infancia, quer de 1° Ciclo do Ensino
Basico. Por ultimo, na base desta estrutura, encontram-se 0s pais, como participantes das
actividades e iniciativas levadas a cabo pela instituig&o.

O horario letivo da escola inicia-se das 8h45m as 15h15m, sendo que existem
actividades extra-curriculares a partir das 15h30m até as 17h30m.

Como ja foi referido anteriormente, o centro escolar contém duas valéncias: o jardim de
infancia, que possui quarto salas, e o 1° Ciclo onde existe oito salas, estas, por sua vez, estdo
dispostas de uma forma propicia a interacdo entre elas, uma vez que as salas tém ligacao
umas para as outras.

Esta instituicdo tem dois andares e é constituida ao todo por oito salas: trés salas de 1°
ano, duas de 2° ano, uma de 3° ano e duas salas que ndo estdo ocupadas. Para além disto,
tem um ginasio interior, onde as crian¢cas podem fazem expressao fisicomotora, uma biblioteca,
uma sala de informatica, que possui 20 computadores com acesso a internet, uma sala de
professores, um gabinete de apoio educativo, um refeitério, que serve as valéncias de jardim e
1° ciclo, e ainda um recreio. Este espaco exterior é constituido por um campo de jogos, uma
zona de diversdo e de baloi¢os, que contém a aranha e ainda um espaco para as hortas
pedagdgicas. O patio tem boas dimensfes, embelezado e rodeado por algumas arvores. Tanto
0 recreio como 0 patio apresentam as condi¢cdes de seguranca apropriadas e necessarias a
faixa etéria que frequenta esta instituicao.

Em relac&o aos aspetos fisicos e dos recursos que a escola possui pudemos referir que,
uma vez que esta foi inaugurada este ano, todos os equipamentos s&o recentes e diversos,
este material pode ser utilizado por qualquer professora, desde que seja pedido previamente a
responsavel das assistentes operacionais. E de salientar, que a escola, por ser nova, tem a
vantagem de ter acessos para os alunos com limitagbes motoras, visto que tem um elevador

que da acesso para 0 piso superior e rampas de acesso no préprio recreio. Contudo, é
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importante mencionar que esta instituicdo tem uma caréncia em relagdo aos apoios técnicos e
pessoais, visto que sO existem quatro assistentes operacionais, para dar resposta ao recreio,
almocos, secretaria e as salas.

A sala da turma na qual pude realizar a prética profissional de estdgio pode ser
caracterizada por ser ampla, luminosa, possui varios equipamentos tecnoldgicos recentes, esta
equipada de diversos materiais pedagogicos e tem espagos proprios para organizacdo de
materiais (aluno/professor), que sdo fundamentais para promover a autonomia dos alunos.

Esta sala tem a particularidade de ter uma divisdo em comum com a sala do lado, onde
existe uma dispensa com diferentes materiais. Nesta diviséria encontra-se também um balcéo
com um lavatorio, que pode auxiliar para as atividades de expresséao plastica.

Relativamente ao grupo de criangas do 1° ano de escolaridade era constituida por 20
alunos, sendo que sdo 10 raparigas e 10 rapazes, residentes na regido de Santarém, todas
elas sdo de nacionalidade portuguesa, a maioria pertencem a um grau sécio-econémico médio
alto. Existiam duas criancas com necessidades educativas especiais — espinha bifida e
hiperatividade. E trés com dificuldades de aprendizagem (inclusive as 2 que se refere
anteriormente). Os alunos com este tipo de dificuldades estdo abrangidos pelo Decreto de Lei
3/2008 e possuiam cada um Projeto Educativo Individual (PEI) elaborado pela equipa de
ensino especial (docente coordenador, docente titular de turma, técnico de educacéo especial
e encarregado de educacdo). Estas criangas recebiam apoio especializado por parte de uma
psicéloga, de uma terapeuta da fala e de uma docente de ensino especial. Posto isto, a
professora cooperante utilizava ndo sé estratégias de diferenciacdo pedagoégica neste tipo de
casos, como em qualquer outro aluno da turma. Segundo o Projeto Curricular de Turma (PCT),
existem algumas estratégias implementadas para uma boa intervencéo a nivel educativo, tais
como, planos de recuperacdo, planos de acompanhamento e planos de desenvolvimento
curricular.

Com tive oportunidade de observar, conforme existe uma articulagdo entre o trabalho
desenvolvido pela professora cooperante e os professores das AEC’s. Sendo que existe uma
preocupacdo em relacionar e gerir o trabalho consoante aquilo que também importa ser
abordados nas atividades de enriquecimento curricular.

Em relacdo aos aspetos da gestdo e organizagdo global do trabalho de alunos e
professora € de salientar o facto de que a disposicao por exemplo das mesas da sala de aula
era modificada consoante o comportamento dos alunos. A comunicagao e o relacionamento na
aula e fora dela era bastante saudavel entre a professora cooperante e os alunos e até mesmo
€CONNOSCOo enguanto estagiarias.

As principais carateristicas da turma prendem-se essencialmente com o facto de esta

ser bastante participativa, empenhada, recetiva a novas atividades, com um bom ritmo de
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aprendizagem, com interesse por matematica e informatica. Contudo, os aspetos de maior
dificuldade, tém a ver com o cumprir as regras da sala, o ndo saberem trabalhar em grupo.

Consideramos que no geral o estabelecimento de ensino oferece aos seus alunos e
pessoal docente e ndo docente as condicdes necessarias a um bom desenvolvimento da
pratica pedagdgica, visto que é uma instituicdo com instalagbes muito recentes e foi
inaugurado no presente ano letivo.

Em relacdo ao plano de trabalho desenvolvido no estagio, enquanto estagiarias
tentdmos sempre adaptar a nossa pratica com base em elementos, tais como, o Projeto
Curricular de Turma e as planificagbes da professora titular, as informacdes recolhidas e
analisadas, em especial as que se referem ao perfil e caracteristicas do grupo de criangas, as
indicagbes da professora titular acerca das areas e conteudos que quer ver trabalhados no
periodo de tempo em causa, as orientacdes colhidas nos programas curriculares e metas de
aprendizagem

E importante mencionar que as planificagdes que foram efetuadas ao longo do nosso
percurso, estiveram sempre em concordancia com as planificagbes mensais, as quais nos
enquanto estagiarias tivemos acesso desde o inicio, estas estavam ainda relacionadas com o
PCT (Projeto Curricular de Turma) e abrangiam todas as areas curriculares a trabalhar e
respetivos objetivos, as estratégias previstas (incluindo organizacdo do espaco, tempo e
alunos), os materiais e recursos utilizados, as praticas de avaliacdo previstas e outras
atividades pontuais realizadas ao longo do ano letivo.

Deste modo, tentdmos conceber um plano que estivesse articulado com o trabalho ja
desenvolvido pela professora cooperante (PCT), utilizando diferentes formas e estratégias
possiveis para articular as diferentes areas de conteudo, e fazer com que todos os momentos
pudessem ser avaliados de forma adequada, enquadrando todas as planificacbes semanais

qgue operacionalizdmos nos diversos momentos do tempo decorrido de estagio.
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1.1.3.Caracterizacéo do Contexto de Estagio em Creche

A instituicAo localiza-se no distrito de Santarém e ao redor da mesma existe
infraestruturas com diversos servigos, entre 0s quais se destacam o centro de saulde,
farmacias, hipermercados, cafés, restaurantes, entre outros servicos.

A instituicdo em questdo que se encontrada inserida na Santa Casa da Misericérdia e
surgiu como uma resposta social a comunidade, cujo principal objetivo é dar apoios
imprescindiveis para a qualidade de vida da populacdo envolvente. Em 1989, para além da
centenaria valéncia do Lar dos Rapazes, a Santa Casa da Misericordia comegou a apoiar outra
populacdo, como idosos e portadores de diferentes tipos de deficiéncias, principalmente nas
faixas etarias mais carenciadas.

A instituicdo em questdo é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (I.P.S.S.),
sendo que tém as valéncias de creche e jardim-de-infancia. Esta resposta social esta
vocacionada para o desenvolvimento da crianga, proporcionando-lhe atividades educativas.

A instituicdo é constituida por dois pisos. O 1° andar é constituido pelo refeitério e
respetiva copa, que da auxilio a creche e ao jardim-de-infancia, trés (3) casas de banho, o
gabinete da coordenacdo, uma (1) sala de vestiario das funcionarias, uma (1) sala de
arrumacao e a sala dos 3anos. Na instituicao existe um (1) elevador que permite a facil
deslocacdo das criancas e dos familiares entre 0 1° e 0 2° piso. Na parte superior existe
também um (1) espaco exterior, com acesso ao corredor interior, que é constituido por com
chao apropriado, uma (1) casa e um (1) escorrega de plastico onde as criangas podem brincar.

O rés-do-chao é constituido por duas (2) salas - a sala dos 4anos e a sala dos 5anos,
com uma (1) casa de banho comum entre elas e uma (1) sala de arrumacdo. Em ambos os
pisos existe junto de cada sala uma (1) fila de cabides, respetivamente identificados onde cada
crianca pendura 0s seus pertences.

Contém varias valéncias, tais como, Centro de Acolhimento Temporério (CAT); Centro de
Acolhimento Temporario para os “sem-abrigo” (CAAS); Educacao Pré-escolar: creche e jardim-
de-infancia; Centro de Atividades de Tempos Livres; Lar dos Rapazes; Apoio a Populacdo
Idosa: Lar de ldosos/ Lar de Acamados/ Centro de Dia e Convivio e Residéncia para ldosos.

Quanto ao pessoal docente, existem seis educadoras, dez assistentes operacionais e
quatro ndo docentes, que pertencem aos servicos gerais e abrangem as duas valéncias
educativas, relativamente a limpeza e a copa.

A instituicdo tem capacidade para 53 criangas em creche e 65 criangas para o jardim-de-
infancia.

A instituicdo € organizada por 7 salas: o bercario, a sala de 1 ano, a sala dos 2 anos, a
sala familiar, a sala dos 3 anos, a sala dos 4 anos e a sala dos 5anos. O bercario é frequentado

por criancas com idade inferior a 1 ano de idade, tem 2 assistentes operacionais e conta com o
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apoio da educadora da sala de lano. A sala de 1 ano tem 13 criancas com idades
compreendidas entre O e 1 ano e tem 1 educadora e 1 assistente operacional (bibe amarelo). A
sala dos 2 anos é frequentada por 18 criangas com idades compreendidas entre 1 e 2 anos e €
orientada por 1 educadora e 1 assistente operacional (bibe azul claro).

Na parte do jardim-de-infancia, tal como foi referido existem 3 salas. A sala dos 3 anos é
frequentada por 21 criangas cuja educadora é a coordenadora da instituicdo e tem 2 assistente
operacional que auxiliam a coordenadora, quando ndo esta pode estar presente (bibe azul
escuro). Na sala dos 4 anos estdo 21 criancas orientadas por 1 educadora e 1 assistente
operacional (bibe vermelho). A sala dos 5 anos é frequentada por 17 criangas e tem uma 1
educadora e 1 assistente operacional (bibe verde).

No que diz respeito ao funcionamente e a estrutura organizacional da instituicio comeca
o dia as 7h45m, o almogo da creche comecga as 11h30m, depois a sesta até as 15h00m, o
lanche decorre as 15h30m e por fim encerra as 19h00m. “Os Amiguinhos” encontra-se a
funcionar durante todo o ano letivo a excecdo da véspera de Natal, do fim do ano e dos
feriados.

Quanto ao trabalho pedagogico/educativo, a instituicdo baseiam-se na metodologia High-
Scope dirigida a criancas em contexto de creche. O modelo curricular High-Scope é uma
abordagem de teorias e praticas educativas que se baseia no desenvolvimento das criangas.
Este curriculo, baseado nas ideias de Piaget sobre o desenvolvimento infantil, considera a
crianca como aprendiz ativo que aprende a partir das atividades que sdo planeadas,
descobertas e refletidas por ela.

Desta forma, € privilegiada a autonomia de cada criangca mas ao mesmo tempo respeita-
se as necessidades e individualidades de cada uma. As educadoras de cada sala e conforme o
projeto pedagdgico da mesma tém o dever de proporcionar as criangas atividades previamente
programadas, que tenham sempre em conta a sua faixa etaria, bem como os niveis de
desenvolvimento existentes, a realidade sociocultural em que vivem.

As atividades devem ainda assegurar as necessidades fisicas, afetivas e cognitivas da
crianca, nomeadamente no que diz respeito a sua seguranca fisica e afetiva, alimentacdo, sono
e repouso, cuidados preventivos de salde, higiene e conforto, estimulacdo sensorio motora,
social, intelectual e atividades ludicas.

A caraterizacdo da sala dos 2 anos, onde nds enquanto estagiarias ficAmos no periodo
estipulado, baseou-se nos dados recolhidos junto da educadora do grupo e também da
coordenadora da instituicdo, através de uma conversa informal, em contexto educativo. A sala
dos 2 anos é composta por 18 criancas com idades compreendidas entre 1 e 2 anos, metade
do grupo sao raparigas e a outra metade rapazes. Importa salientar que no grupo nao existiam

criancas com Necessidades Educativas Especiais (NEE).
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Quanto as especificidades do grupo, pudemos observar que nem todas as criangas tém o
mesmo ritmo de trabalho, ou seja, apesar de estarem na mesma faixa etéria, todas as criancas
tém ritmos de trabalho e niveis de desenvolvimento bastante diferentes.

Todas as criancas realizam as tarefas propostas para o grupo, embora algumas mostrem
pouco interesse e alguma distracdo, tendo que ser ajudadas pela educadora e/ou pela
assistente operacional da sala dos 2 anos.

Assim, nos varios momentos de rotina didria, nés estagiarias tentdmos sempre que
possivel proporcionar as criancas um nivel de bem-estar e envolvimento elevado, como por
exemplo, na muda da fralda, nas refeicdes e até mesmo na sesta. Aqui conseguimos ainda
compreender a importancia da rotina no quotidiano das criancas, pois desenvolvem a
autonomia, a confianga em si proprio e a capacidade de se interessar pelo mundo que a rodeia.

Na sala, as criangas demonstram um a-vontade com os materiais disponiveis para
brincar, assim como, a disposicdo em que eles se encontram. Durante a ida a casa de banho
as criancas evidenciam autonomia, fazendo as suas necessidades e a sua higiene diéria, com
pouco ajuda da educadora ou da assistente operacional.

Todas as criangas relacionam-se harmoniosamente, pois um dos lemas da educadora é
que “devemos ouvir a palavra do adulto” e, deste modo, desde que inicidmos o estagio todas
as criangas nos respeitam, ouvindo com atencao o que Ihes dizemos.

Durante o0 nosso estagio nao foi possivel observar a relacao que as criangas estabelecem
com o espaco exterior, isto porque, apenas tivemos uma saida que foi ao mercado. Nesta visita
conseguimos verificar que o0 grupo gosta de passear e de explorar os sitios pelo qual passam,
como por exemplo, quando passamos pelo parque da cidade, todo o grupo quis parar para
brincar e observar os repuxos de agua, as folhas das arvores e os baloi¢os.

A problematica do nosso projeto surgiu na segunda semana, quando percebemos que as
criancas da sala dos 2 anos deliciavam-se com a dinamizag&o das histérias. Pensdmos assim,
que as criangas nesta faixa etaria poderiam desenvolver o processo de descoberta e
consequentemente, as capacidades cognitivas, motoras, linguisticas e sociais, ao longo das
proximas 8 semanas, a partir do conto de histérias adequadas a faixa etaria (1 e 2 anos), por
parte das estagiarias.

Consideramos que, o projeto “Aprender com as historias...” é apropriado para este grupo
de criancas em particular porque, segundo Piaget, estas encontram-se no primeiro estadio —
sensério-motor — no qual, predominam as atividades de exploracdo e de conhecimento do
mundo social e fisico, que pode ser efetuado a partir da “viagem” pelas historias.

Para Piaget, a evolucdo cognitiva da crianca processa-se através de estadios de
desenvolvimento. Tal facto, quer dizer que: ‘“tanto a natureza como a forma de inteligéncia

mudam profundamente ao longo do tempo.” (Silva, 2011, p. 11)
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Sendo assim, este psicélogo suico definiu quatro estaddios fundamentais do
desenvolvimento cognitivo: sensorio-motor (dos zero aos dois anos); intuitivo ou pré-operatorio
(dos dois aos sete anos); operacdes concretas (dos sete aos onze anos); e operagdes formais:
(dos onze aos dezasseis anos).

Quanto ao desenvolvimento cognitivo, estas criangcas revelam algumas aquisicoes,
reconhecem objetos, chamando-os pelo nome correto, conhecem e sabem dizer o nome de
alguns animais, e imitam o0s seus respetivos sons.

No que concerne ao desenvolvimento motor, as criancas deste grupo revelam um grande
desenvolvimento: andam; a grande maioria consegue correr sem cair; sentam-se nas cadeiras
sem ajuda; sobem escadas, sozinhos ou com o auxilio; comecam a ter ritmo e a fazer
movimentos relacionados com a danca.

Em relacdo as capacidades linguisticas, o grupo encontra-se em estadios similares em
alguns aspeto e dispares em outros. Isto €, as criangcas sdo capazes de: produzir sons e
palavras com significado; compreender instrucdes, ordens e proibigbes; e comunicar através de
gestos. Algumas criangas, nomeadamente as mais velhas, conseguem ainda combinar
algumas palavras, efetuando frases simples, como por exemplo: “ndo quero” e “da a bola”.
Estas ‘“primeiras sequéncias frasicas estdo [V] circunscritas ao «aqui e agora» e S&o
caracterizadas pela combinacéo, fundamental, de nomes e verbos (raramente adjetivos). Este
tipo de discurso, chamado de periodo telegrafico [V] € muito limitado quanto ao tipo de relacdes
expressas, e consequentemente, a informacgéo transmitida.” (Sim-Sim, 1998, p.157)

As criangcas expressam, também, vontade de comunicar o que observam no dia-a-dia,
como € o caso das cancfes. Para além disso, todas reconhecem o seu proprio nome, o da
educadora, o da assistente operacional, assim como o dos seus colegas.

No que concerne a interacdo, apesar das criancas estabelecerem uma boa relagdo com o
adulto e com os seus colegas, ainda € visivel, um grande egocentrismo. Piaget defendia que as
criancas destas idades sé@o bastante egocéntricas, na medida em que ndo conseguem colocar-
se no lugar do outro, pois, consideram-se o centro das aten¢fes. Este facto faz com que as
criancas durante as interagbes demonstrem um sentimento de posse em relacdo aos
objetos/brinquedos.

Assim, com adoc¢do desta postura, as criangas, revelam que ainda ndo compreendem o
conceito de partilha, o que por vezes pode gerar conflitos. Todavia, quando ocorrem momentos
de conflito, a educadora e/ou a assistente operacional chamam a crianga a atencao, e esta
percebe que agiu mal, acabando por pedir desculpa ao colega, dando um abrago e/ou beijinho.

E um grupo muito ativo e dinamico que demonstra maior interesse por atividades como
ouvir histérias, cancdes, ver livros e imagens, realizar trabalhos a nivel da expressao plastica e
brincadeira livre, revelando conhecimentos sobre a rotina. Assim sendo, na globalidade as

criancas demonstram interesse em participar nas atividades propostas pelo adulto e
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curiosidade perante o mundo que as rodeia. A idade das criangas influencia a capacidade de
concentracdo destas, na medida em que sdo as mais novas que revelam inquietacdo e
impaciéncia no decorrer das atividades.

Além de se verificar um desenvolvimento ao nivel cognitivo, linguistico, motor e social, as
criancas evidenciam autonomia quanto as refei¢des, isto é, a maioria das criancas j& comem
sozinhas, necessitando de apoio apenas duas criangas.

Apesar de constatarmos que grande parte das criangcas do grupo se encontram no
estagio sensério-motor, existem 3 ou 4 criangas, que ja revelam um desenvolvimento no
pensamento que reflete o estadio seguinte definido por Piaget, como o estadio pré-operatério.

Uma das particularidades destas criangas é a sua capacidade de representar as suas
vivéncias e a sua realidade, através de diversos significados, como por exemplo, através do
jogo. Este é bastante importante para as criangas com idades compreendidas entre 0s 2 e 0s 7
anos, porque predomina a assimilagdo, ou seja, a crianga ao jogar vai buscar a memoria,
recordacdes e construcdes que tem acerca do mundo que a rodeia. Neste jogo (estadio pré-
operatorio) as criangas em questdo ja sédo capazes de organizar as suas brincadeiras e muitas
vezes representar a realidade, como por exemplo, as interacbes que muitas vezes acontecem
quando um amigo se comporta menos bem e é repreendido pelo colega.

E importante referir que a crianca, no estadio pré-operatorio, ao contactar com o meio de
forma ativa, esta a beneficiar de aprendizagens criativas e originais, como por exemplo, através
da brincadeira na area da casinha, estas criancas representam muitas vezes acdes dos
adultos, imitando-o, o que reflete o seu conhecimento do mundo a partir da assimilagéo.

Assim, verificdmos que, as criancas em questdo demonstram outro nivel de
desenvolvimento (estadio pré-operatério) em alguns pontos (jogo, pensamento e linguagem),
todos os outros pontos, nomeadamente, 0 desenho e a imagem, apesar de serem pilares
fulcrais para que a crianga passe por este estadio de uma forma saudavel, ainda ndo foram
adquiridos na totalidade pelas mesmas.

Por outro lado, para Vygotsky o uso da linguagem é um instrumento de pensamento, que
supbe um processo de internalizacdo da linguagem, que ocorre de forma gradual,
completando-se em fases mais avancadas da aquisi¢cdo da linguagem.

Vygotsky afirma que a crianga apresenta no seu processo de desenvolvimento um nivel,
a que ele chamou de “nivel de desenvolvimento real” e outro de “nivel de desenvolvimento
potencial”’. O “nivel de desenvolvimento real” refere-se a etapas ja alcangadas pela crianca, isto
€, a coisas que ela ja consegue fazer sozinha, sem a ajuda de outras pessoas. Ja o “nivel de
desenvolvimento potencial” diz respeito a capacidade de desempenhar tarefas com a ajuda de

outros.
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Ha atividades que a crian¢a néo é capaz de realizar sozinha, mas podera conseguir caso
alguém Ihe dé auxilio, demonstrando como fazer. Essa possibilidade de alteracdo no
desempenho de uma crianca pela interferéncia da outra € fundamental para Vygotsky.

Para este autor, a “zona de desenvolvimento proximal ou potencial” consiste na distancia
entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Cabe ao
educador fazer a crianga avancar na sua compreensdo do mundo a partir do desenvolvimento
ja consolidado, tendo como meta, etapas posteriores, ainda ndo alcancadas.

Este ponto é coincidente entre as teorias de Piaget e Vygotsky, no sentido em que, atribui
importancia ao jogo simbdlico e a “brincadeira do faz-de-conta” que correspondem ambos as
representacdes que as criancas atribuem a brincadeira, onde sé&o capazes de imitar as agdes
dos adultos mas, também enfatiza a importancia das aprendizagens através das interagfes ou
da observacao das criancas.

Assim, segundo a informag&o explorada anteriormente, tendo em conta a caraterizagdo
do grupo e do Projeto Educativo (PE), fomos capazes de perceber que, o grupo de criancas
beneficia de uma interdisciplinaridade de temas integradores, a partir da dinamizacdo das

historias.

2. Percurso de desenvolvimento profissional

Neste segundo topico irei refletir um pouco sobre o meu desenvolvimento profissional
ao longo deste mestrado e explicar como surgiu 0 percurso investigativo que desenvolvi. Penso
que neste momento jA mé é possivel analisar, de uma forma mais coerente, a minha
intervencdo nos diferentes contextos de estagio.

Considero que todos os dilemas com que me deparei, que irdo ser apresentados
posteriormente, todas as correcgbes feitas ao meu trabalho, todos os conselhos que recebi
foram fundamentais para a minha futura pratica pedagoégica e para o meu enriquecimento

pessoal.

2.1.Autoavaliacéo

Uma vez que ja finalizei os estagios de intervencdo, penso que é importante fazer uma
restrospetiva de todo este percurso e procurar analisar o meu desempenho ao longo do
mesmo. Porém importa referir que em todos os estagios que realizei considerei fundamental
refletir sobre as minhas préprias praticas pedagogicas, sendo que s6 assim se tornou possivel

adapta-las as necessidades e interesses especificos de cada grupo.
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Penso que foi extremamente benéfico para o meu desenvolvimento profissional
contactar com trés contextos de estégio distintos, ndo s6 ao nivel do trabalho desenvolvido em
cada um deles mas também no que diz respeito a organizagdo das proprias instituicbes nas
quais estagiei.

Considero que a minha prépria personalidade, a humildade que sempre demonstrei e a
minha disponibilidade para aprender através das diferentes criticas que me eram feitas, foram
apenas alguns dos aspetos que me permitiram adaptar facilmente aos diferentes contextos.

Também a relacdo que estabeleci com as diversas colegas com que estagiei, sendo
que em todos os estagios trabalhei com uma pessoa diferente, foi crucial para a minha
adaptacéo e para o desenvolvimento do meu trabalho. O mesmo posso afirmar relativamente
as educadoras e a professora cooperante, que se disponibilizaram sempre para nos ajudar em
tudo o que necessitassemos e se revelaram um apoio fundamental. O trabalho desenvolvido ao
longo destes meses baseou-se, essencialmente, na cooperagdo, 0 que me permitiu dar uma
continuidade ao processo educativo e dar uma resposta mais adequada as necessidades das
criangas.

Para além de tudo isto, tentei sempre dar seguimento ao trabalho desenvolvido pelas
educadoras e pela professora, tendo em consideracdo os objetivos que estas pretendiam
alcancar com o grupo e algumas das caracteristicas individuais das proprias criangas. Penso
que estes aspetos facilitaram a relacéo que estabeleci com as cooperantes.

Também a ligagdo que desenvolvi com 0s grupos com que trabalhei constituiu um
importante fator que acabou por ter uma influéncia direta na minha acéo pedagdgica. Uma das
minhas grandes prioridades ao longo de todo o processo foi garantir o bem-estar e promover o
desenvolvimento de todas as criancas. No entanto, penso que muitas vezes nao tive tempo
suficiente para dar uma atengéo individualizada a todas elas.

Considerei também necessario respeitar 0 tempo que cada crianga precisou para se
adaptar & minha presenca dentro da sala, tentando néo forcar excessivamente as interac¢oes
que estabelecia com cada uma delas. A medida que ia ganhando mais confianca criei relacdes
afectivas com todas elas, permitindo que estas se sentissem seguras, confiantes e
predispostas a adquirir as diferentes aprendizagens. Isto porque segundo as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997) “ O bem-estar e seguranga dependem
também do ambiente educativo, em que a crianca se sente acolhida, escutada e valorizada, o
que contribui para a sua auto-estima e desejo de aprender.” (p. 20). E da responsabilidade de
cada profissional criar um ambiente estavel, seguro e estimulante no qual a crianga se sinta
confiante em aprender.

Apbs ter estabelecido uma relacéo afetiva com todas as criancas fui, progressivamente,
estabelecendo os limites que deveriam ser respeitados e impondo sempre o respeito por todos

0s elementos que estavam presentes na sala.
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Procurei também dinamizar atividades em que todos os elementos participassem
ativamente, tendo em consideracdo o que é defendido por Gouveia (2012) que afirma que a
crianga deve ser “(...)vista como um ser ativo, capaz de construir o seu proprio conhecimento,
através das descobertas que vai fazendo ao longo do tempo, ou seja, através da sua propria
acao sobre o mundo que a rodeia.” (p.16).Num dos estagios foi um pouco dificil criar esta
realidade, devido a metodologia especifica defendida pela instituicdo e na qual ndo era dado
Muito espaco a crianga para que esta pudesse aprender de forma ativa.

Antes de iniciar as minhas intervenc¢des nos diferentes estagios usufrui de um periodo
de observagdo, sendo que no contexto de creche este periodo foi mais longo. Considero que
as semanas de observacdo foram muito importantes uma vez que segundo Parente (s.d)*(...)
realizar observagbes significativas e escutar as criangcas torna possivel aos adultos
conhecerem e aprenderem mais sobre cada crianca e assegurar que estdo bem colocados
para planear, para estimular e responder aos interesses e necessidades individuais de cada
crianga (...)" (p.6). Foram estes periodos de observacdo que me permitiram conhecer um
pouco melhor cada crianga e tomar um contacto direto com o trabalho desenvolvido em cada
contexto, possibilitando uma melhor estruturagdo da minha propria acao.

Posteriormente ao periodo de observacao, iniciei as minhas intervencdes. Foi, desde
logo, necesséario elaborar as planificaces da atividade pedagdgica. Para Escudero, citado por
Zabalza (1994, p. 48), planificar trata-se de "prever possiveis cursos de acgdo de um fenédmeno
e plasmar de algum modo as nossas previsdes, desejos, aspiracdes e metas hum projecto que
seja capaz de representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais
desejariamos conseguir, e como poderiamos levar a cabo um plano para as concretizar.”

Esta elaboracdo das planificagcbes comecou por ser uma das grandes dificuldades
iniciais, sendo que, apesar das diversas planificacdes elaboradas ao longo da licenciatura,
nunca tinha aplicado nenhuma em contexto pedagdgico pratico, ndo tinha ainda observado o
modo como resultariam ou ndo junto das criangas. Porém, com as indica¢gfes das cooperantes
e das professoras supervisoras, a elaboracdo e implementacdo das planificagcdes tornou-se
mais facil e revelou-se um instrumento de apoio fundamental. Procurei sempre ir melhorando
as planificacbes ao longo dos estagios e considero que as consegui ir adequando as
necessidades e interesses de cada grupo. Esta situacdo verificou-se aquando de algumas
actividades que foram pensadas e experienciadas em contexto de sala de aula. Isto vai ao
encontro da atitude reflexiva que tentei manter ao longo de todo este processo, uma vez que
considero que “ (...)a reflexdo € uma agédo que nos guia a estruturagao da pratica educativa,
com o intuito de facultar a crianca uma melhor prestacdo e promover o seu desenvolvimento
global. Assim sendo, a pratica reflexiva contribui para a construcdo continuada de novos
saberes, conduzindo-a a alteracdo ou reestruturacdo, no sentido de adaptar e adequar as

necessidades de cada crianga e do grupo (...) ” (Gouveia, 2011/2012, p.14).
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S6 assim me foi possivel adaptar as planificagbes ao grupo e ao contexto no qual
estava a trabalhar, tendo sempre em consideracdo as diversas sugestdes que as cooperantes
e das professoras supervisoras que me foram indicando e alguns dos documentos que regem
a acado em cada um destes ciclos de ensino, nomeadamente as Orienta¢gbes Curriculares para
a Educacao Pré- Escolar e os Programas Curriculares dirigidos ao 1° Ciclo do Ensino Basico.

Além disso, é necessaria uma avaliagdo inicial das criancas, da fase de
desenvolvimento de cada uma e da heterogeneidade do grupo para realizar as planificacées
das atividades a desenvolver. “Esta avaliacido inicial considera-se uma fase preliminar do
processo e da-nos informagfes sobre as preferéncias das criangas face as atividades e o seu
estadio de desenvolvimento global. Desta recolha inicial de informacdes, € possivel ter uma
imagem do grupo enquanto um todo, nomeadamente as areas mais fortes e mais fracas ao
nivel do desenvolvimento global. Esta imagem mental permite tracar uma linha de acdo que
responda as carateristicas gerais do grupo, de modo a comecgar a desenhar-se 0 projeto
curricular de turma. Posteriormente, serdo feitas periodicamente avaliagdes, quer ao projeto
curricular de turma, quer avaliagdes ao desenvolvimento individual das criangas, de modo a ir
ajustando metodologias, objetivos educativos e estratégias de ensino as necessidades
educativas, aos interesses expressos pelas criancas e ainda as oportunidades educativas que
vao surgindo ao longo do ano.” (Serra, C., 2013, p. 22).

Efetivamente, outra das dificuldades sentidas e relacionada diretamente com as
planificacdes esteve prendeu-se com as metodologias de avaliagdo a utilizar, uma vez que néao
sabia quais seriam as mais indicadas em cada contexto. Considero que senti mais facilidades
em avaliar no 1° Ciclo e na creche, na medida em que as criancas realizavam varias fichas de
trabalho o que permitia ter uma maior nog¢éo das suas dificuldades. Importa mencionar que no
contexto de creche no qual trabalhei as fichas de trabalho eram também realizadas
diariamente, sendo que a realizacdo das mesmas eram um aspeto crucial para a educadora e
estas constituiam o principal instrumento de avaliacdo. Apesar de ter considerado que a
realizacdo das fichas de trabalho neste contexto ndo era a metodologia mais adequada para
promover as diversas aprendizagens — dado que as criangcas se sentiam desmotivadas e
consideravam uma atividade monétona, pouco criativa - tenho de reconhecer que a sua
elaboragdo permitia perspetivar a evolugdo e as dificuldades de cada crianca. Porém,
considero que existem outras estratégias de ensino mais indicadas para utilizar neste contexto,
sendo estas também mais motivantes para as proprias criangas, e que também permitem
compreender o desenvolvimento da crianca.

Porém, o mesmo nao acontecia no jardim-de-infancia e foi neste contexto que senti
mais dificuldades em avaliar as aprendizagens das crian¢cas uma vez que nunca sabia qual o

método mais indicado a utilizar. Desta forma, as metodologias que privilegiei neste contexto
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foram a observagéo direta, o registo fotogréfico e o registo 4udio — visual. Penso que, de uma
forma gradual, fui conseguindo ganhar uma maior percecéo das aprendizagens das criancgas.

A avaliagdo revelou-se um importante instrumento que me permitiu retificar a minha
acao pedagodgica ao longo de todos os estagios. Segundo Portugal e Laevers (2010) “(...) a
avaliacdo deve ser processual e tornar possivel o desenvolvimento de praticas orientadas ndo
apenas pelos futuros beneficios ou efeitos (aprendizagens e desenvolvimento de competéncias
das criancas), mas também pela atual qualidade de vida das criancas. No processo de
observacdo e documentacdo torna-se crucial utilizar formas de registo suscetiveis de
identificarem quer as forgcas quer as areas de fragilidade que necessitam de atengédo e
intervengdo prioritarias, atendendo aos processos de implicacdo e de bem-estar emocional
experienciados pelas criangas, permitindo a monitorizagdo dos progressos e fundamentando a
tomada de decisdo sobre a intervencdo subsequente.” (pp.10-11).

Desta forma, e para tentar dar uma resposta adequada a todos 0s grupos com 0s quais
trabalhei utilizei diversificadas estratégias pedagdgicas, procurando sempre analisar quais as
gue se adequavam melhor a cada grupo de criancas.

Tentei sempre ter em consideracdo o ambiente educativo e o tipo de materiais
utilizados, visto que considero que estes tém um papel crucial no desenvolvimento das
diferentes atividades e nas aprendizagens das criancgas.

Penso que o facto de ter contactado com contextos tdo distintos, e tal como ja
mencionei anteriormente, foi extremamente benéfico para o meu desenvolvimento pessoal e
profissional. Sinto que evolui bastante, apesar de existirem varios aspetos que tenho de
melhorar. Destaco desde ja a adequacdo de um vocabulario mais compreensivel para as
criangas, algo em que tive alguma dificuldade principalmente no contexto da creche.

Porém, considero que a capacidade de refletir sobre as minhas principais dificuldades
devera ser um aspeto a preservar ao longo da minha pratica profissional.

No entanto, considero que com estes estdgios adquiri varias aprendizagens que me
serdo fundamentais no meu futuro profissional e que me irdo permitir promover o adequado

desenvolvimento das criangcas com as quais irei trabalhar.

2.2. Percurso investigativo

Considero pertinente mencionar que a minha questdo de investigacdo ndo se foca no
meu dilema inicial, emergente no primeiro estagio de intervengéo que realizei.

No contexto de jardim-de-infancia, no qual ocorreu o meu primeiro estagio de
intervencdo, tive a possibilidade de trabalhar com um grupo multietario. Neste grupo estavam

também inseridas duas criancas portadoras de Necessidades Educativas Especiais.
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Desta forma, e tendo em consideracdo a realidade observada, pensei que seria
adequado investigar e refletir sobre o trabalho com grupos multietarios em jardim-de-infancia e
sobre a inclusdo de criancas com Necessidades Educativas Especiais. Segundo as
Orientacdes Curriculares para a Educacgéo Pré- Escolar (1997)“ O respeito pela diferenca inclui
as criancas que se afastam dos padrdes “normais”, devendo a educagao pré-escolar dar
resposta a todas e a cada uma das criancas. Nesta perspetiva de “escola inclusiva®, a
educacao pré-escolar devera adotar a pratica de uma pedagogia diferenciada, centrada na
cooperacdo, que inclua todas as criancas, aceite as diferencas, apoie a aprendizagem,
responda as necessidades individuais.” (p.19).

Cada vez mais ouvimos falar da importancia de criar “escolas inclusivas”, que
concedam as mesmas oportunidades a todas as criancas e nas quais seja respeitada a
individualidade de cada uma. Visto que a questéo da inclusdo estara diretamente envolvida no
meu trabalho futuro, pareceu-me adequado obter mais informagéo sobre este tema. Para além
disto, no estagio de jardim-de-infancia deparei-me com o facto de algumas criangas se
recusarem a cooperar com 0s elementos portadores de Necessidades Educativas Especiais.
Por isso, considerei que durante as minhas intervencdes seria fundamental utilizar estratégias
gue permitissem que estas criangas se integrassem mais facilmente.

Para investigar sobre as questdes mencionadas anteriormente realizei diversas leituras,
elaborando posteriormente algumas reflexdes e fichas de leitura. Estas pesquisas permitiram-
me conhecer algumas das vantagens do trabalho com grupos multietarios em contexto pré-
escolar bem como contactar com algumas estratégias pedagdgicas que facilitam a inclusdo de
criangas com Necessidades Educativas Especiais.

Finalizado este primeiro estagio, considerei que a questdo da inclusdo de criangas com
Necessidades Educativas Especiais poderia continuar a ser um bom tema de investigagcao no
estagio de 1° Ciclo. No entanto, e apesar de também neste contexto estarem inseridas na
turma criangas com NEE, a questédo da articulacdo entre o pré-escolar e o 1° ciclo do ensino
bésico ganhou uma maior relevancia e considerei que seria importante focar-me nesta
tematica.

Isto porque no decorrer do estagio de 1° ciclo tive a possibilidade de observar que
algumas das criancas da turma estavam a ter mais dificuldade em consolidar as aprendizagens
gue iam adquirindo.

Assim, comecei a interessar-me pela forma como os varios docentes e educadores
lidavam com este tipo de situacdes e de que maneiras procuravam colaborar com os colegas
de outros ciclos. Isto porque segundo Rodrigues (2005) “No interesse da crianca, estes dois
niveis educativos devem procurar formas de colaboracéo prética, assegurando a continuidade
da accdo educativa através da complementaridade da ac¢do da educacdo pré-escolar e do

primeiro ciclo do ensino basico.” (p.21).
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Tal como fiz relativamente as questdes que me tinham surgido anteriormente, também
sobre este assunto realizei algumas leituras e procurei reunir algumas informacdes pertinentes
que me permitissem compreender de que forma é promovida a continuidade educativa no
processo de ensino. Para além da analise doutrindria sobre a problemética, tive igualmente em
consideracao a realidade que observei durante o estadgio em contexto de 1° ciclo. A questao da
importancia da continuidade educativa foi-se tornando cada vez mais pertinente, uma vez que
me apercebi, através do estagio, que quando ndo existe uma continuidade educativa entre os
diversos contextos de ensino a crianca sentird mais dificuldade nas aprendizagens promovidas
no contexto seguinte.

Desta forma, no ultimo estagio de interveng&o que realizei, que aconteceu no contexto
de creche, procurei também debrucar-me e investigar sobre a necessidade de promover a
articulag&o curricular e a continuidade educativa. Apesar de neste Ultimo estagio ter contactado
com um contexto muito particular e de me terem surgido varias questfes relacionadas com os
métodos promovidos pela instituicdo, que fui procurando esclarecer ao longo do meu periodo
de estagio, a questdo de investigacao que tinha surgido anteriormente manteve-se pertinente.

Assim, procurei tentar compreender quais as concecgdes de educadores e docentes
sobre o conceito de continuidade educativa entre contextos de ensino e quais as estratégias de
ensino que séo utilizadas para assegurar essa mesma continuidade.

Uma vez que as crian¢as estdo sujeitas a varios processos de transicdo ao longo do
seu percurso escolar, considero fundamental que exista uma articulagdo entre o trabalho
desenvolvido por todos os profissionais envolvidos neste processo. Penso que s assim € que
as varias transicdes a que a crian¢a esta sujeita podem ser bem-sucedidas e facilitar as suas

aprendizagens nos diferentes contextos de ensino.
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Capitulo II- Desenvolvimento da Investigacao

Questao de pesquisa e metodologia

1.1.Questdo de pesquisa

Tal como mencionei anteriormente, a presente investigacao teve como ponto de partida
uma contingéncia com que me deparei e que surgiu num dos estagios de intervencdo que
realizei.

Ao estagiar no contexto de 1° ciclo do ensino basico, tive a possibilidade de observar que
algumas criangas estavam a ter dificuldades em adquirir determinadas aprendizagens uma vez
que ndo tinham desenvolvido ainda algumas competéncias promovidas pela educacdo preé-
escolar.

Alguns dos elementos da turma que evidenciavam mais dificuldades ndo tinham
frequentado a educacdo pré-escolar, o que parecia condicionar 0 seu processo de
aprendizagem. Havia ainda uma outra crianca que, segundo a educadora responsavel e tal
como jé referi, deveria ter permanecido mais um ano no pré-escolar mas os seus encarregados
de educacdo ndo deram consentimento para que tal acontecesse. Esta situacdo remete-nos
para um dos aspetos que é salientado nas Orientacdes Curriculares para a Educacado Pré-
Escolar (1997), onde se defende que “ O trabalho cooperativo entre os adultos que tém um
papel importante na educacéo da crianca- educadores, professores e pais- € uma condicdo
fundamental para que a entrada na escola seja mais facil para a crianca, permitindo atenuar e
resolver eventuais dificuldades que esta possa encontrar.” (p.92).

Dado que trabalhei com uma turma do 1° ano de escolaridade tornou-se mais facil analisar
esta realidade.

Desta forma, e tendo em consideracéo o contexto no qual estava inserida, pensei que seria
interessante investigar um pouco mais sobre 0 modo como é realizada a articulagdo entre
educadoras e docentes do primeiro ciclo, sobre a forma como este trabalho € desenvolvido na
educacao pré-escolar e no 1° ciclo do ensino bésico.

Ao compreender que as minhas duvidas relacionadas com a (des) articulacdo entre estes
dois contextos de ensino me iriam acompanhar até ao final do mestrado, considerei que a
minha investigacao final se deveria focar nesta tematica.

No entanto, e tendo em conta que pretendia desenvolver a minha investigacdo também no
contexto de creche, compreendi que seria mais adequado focar-me na questdo da
continuidade educativa uma vez que este tema me permitiria englobar a vertente de creche. No
ambito das varias leituras que fui realizando e tendo em considerac¢do a opinido das docentes

gue me acompanharam ao longo de todo este processo, considerei que seria pertinente
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compreender as concecdes de docentes, educadores e encarregados de educacdo sobre o
conceito de continuidade educativa e contactar com algumas das estratégias de ensino que
séo utilizadas no sentido de promover essa mesma continuidade, nos casos em que este
aspeto representa uma preocupacao pedagogica.

Desta forma pretendo encontrar resposta para as seguintes questfes:

- Quais as concec¢bOes de docentes, educadores e encarregados de educacdo de
continuidade educativa?

- Que tipo de estratégias de ensino podem ser utilizadas para promover a continuidade
educativa?

- A existéncia de uma continuidade educativa é entendida como benéfica para o

desenvolvimento da crianga e facilita os processos de transicdo a que esta se encontra sujeita?

Na tentativa de dar uma resposta adequada a estas questdes, observei os varios contextos
de ensino onde tive a possibilidade de estagiar e realizei entrevistas a alguns docentes,

educadores, respetivamente.

1.2.Metodologia

Para dar uma resposta a minha questédo de investigagcdo optei por realizar um estudo
qualitativo, de carater exploratério.

Segundo Godoy (1995) “Algumas caracteristicas basicas identificam os estudos
denominados “qualitativos”, sendo que “ (...) um fendmeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.
Para tanto, o pesquisador vai ao campo buscando “captar’” o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dinamica do
fendbmeno.” (p.21).

Penso que a citacdo anteriormente apresentada retrata a estratégia metodolégica desta
investigacdo, uma vez que para recolher os dados de que necessitava observei diversos
contextos de ensino e recolhi a opinido de alguns educadores, de docentes do 1° ciclo do
ensino basico e de encarregados de educacdo sobre algumas questbes relacionadas com a
continuidade educativa.

A utilizacdo desta metodologia permitiu-me investigar um pouco mais sobre as questdes
relacionadas com a continuidade educativa e contactar com algumas estratégias de ensino a
que educadores e professores do 1° Ciclo do Ensino B&sico recorrem para assegurar essa

mesma continuidade.
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Desta forma, para conhecer as concec¢des de alguns educadores e docentes do 1° ciclo
do ensino basico sobre as questdes envolvidas nesta investigacdo, recorri a realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas.

Segundo Quaresma (2005):

As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o

informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador deve

seguir um conjunto de questdes previamente definidas, mas ele o faz em um contexto
muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar atento para
dirigir, no momento que achar oportuno, a discussdo para o assunto que o0 interessa

fazendo perguntas adicionais para elucidar questées que nao ficaram claras ou ajudar a

recompor 0 contexto da entrevista, caso o informante tenha “fugido” ao tema ou tenha

dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista é muito utilizado quando se deseja

delimitar o volume das informagfes, obtendo assim um direcionamento maior para o

tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam alcangados.

Considerei que ao realizar entrevistas semi-estruturadas teria a possibilidade de
compreender melhor as perspetivas dos varios entrevistados e contactar com algumas das
suas experiéncias pessoais no ambito da promoc¢éo da continuidade educativa.

Pretendia também estabelecer alguma comparacao entre o ensino publico e o privado,
na tentativa de perceber se existe alguma diferenca de abordagem a esta questdo. Caso
existisse, seria importante compreender se estas diferencas sao identificadas pelos diferentes
profissionais e quais as suas concecdes sobre o impacto que as mesmas podem ter no que diz
respeito a promocéao da continuidade educativa.

Para a realizacdo das entrevistas solicitei a colaboracdo de duas educadoras e duas
professoras do 1° Ciclo do Ensino Béasico, sendo que algumas destas profissionais exercem
fungbes no setor privado e outras no ensino publico, tal como é apresentado na tabela

seguinte:

Educadoras a desenvolver Docentes a exercer no
trabalho em contexto de creche/ 1° Ciclo do Ensino Basico
jardim-de-infancia

Educadora A Docente A

Educadora B Docente B

Quadro 1- Participantes no estudo desenvolvido

Importa também mencionar que todas as educadoras e a professora de 1° Ciclo com as
quais tive a possibilidade de estagiar estiveram envolvidas neste processo. Para mim este
aspeto foi fundamental, na medida em que todas elas acompanharam a minha evolugéo
enquanto estagiaria e procuraram ajudar-me a solucionar as questdes com as quais me fui
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deparando ao longo deste percurso. Para além disto, e tendo em consideracdo que durante os
estagios foi mais dificil recolher dados, era para mim importante tentar compreender como era
vista a promocéao da continuidade educativa nas instituicbes por onde fui passando.

Na minha opinido, a eleicdo de uma amostra composta por pessoas que participam na
educacao da crianca de diferentes formas permitiu-me recolher dados extremamente ricos e
comparar diferentes contextos, sendo este aspeto benéfico para o meu trabalho investigativo.

Relativamente as entrevistas que realizei, construi previamente um guido que me
ajudou a guiar a entrevista em direcdo aos meus objectivos (ver Anexo 1). Para a elaboracéo
deste guido construi objetivos gerais e objetivos especificos, que distribui por blocos tematicos,
sendo que os principais sé@o: conce¢des das educadoras e docentes do 1° Ciclo do Ensino
Basico sobre a continuidade educativa; estratégias de ensino que facilitam a continuidade
educativa e experiéncias pessoais relacionadas com a promocao da continuidade educativa.

Tendo em conta o tema da minha investigacdo, foi-me mais dificil recolher dados
durante os periodos de estagio. Porém, através da observacao direta, apercebi-me realmente
da inexisténcia de uma continuidade educativa que, segundo a opinido doutrinaria e das
docentes com quem contactei, poderia prejudicar as aprendizagens das criancas, tal como ja

salientei anteriormente.

2 - Fundamentacéo tedrica

Nesta parte, procurarei apresentar a opinidao de alguns autores no que concerne ao modo como
se desenrolam o0s processos de transicdo entre educacdo pré-escolar e primeiro ciclo,
procurando demonstrar a importancia e necessidade da articulacdo curricular e consequente
continuidade educativa, identificando, para o efeito, quais as principais metodologias e

estratégias a utilizar nestes processos.

2.1. Os processos de transicdo

Ao longo do seu desenvolvimento, o individuo esta sujeito a diversas transi¢cfes, que
acarretam varias mudancas e exigéncias as quais tem de se adaptar.

Segundo Petriwsky e Taylor (2005, citados por Costa, 2010) “(...) as transi¢cdes na vida
das criancas e dos jovens, ou mesmo dos adultos, podem provocar distirbios emocionais,
afetivos e sociais e causar descontinuidades nas aprendizagens. Ao contrério, as transigdes
bem conseguidas poder&o contribuir para o bem-estar dos individuos e para uma maior auto-
confianca e aprendizagem.” (p.8).

Também em contexto escolar a crianga tem, desde cedo, de lidar com diversas
transicdes entre ciclos educativos. Primeiro quando passa da creche para o jardim-de-infancia
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e depois quando ingressa no 1° ciclo do ensino basico, sendo que as passagens entre niveis
de ensino envolvem vérias alteracdes na vida das criangcas. Nestes momentos de transicao
entre ciclos, Sim-Sim (s.d) afirma que a crianca se depara com “ (...) a perca e a separagao de
algo conhecido e, simultaneamente, a integracdo num contexto novo e desconhecido,
envolvendo o medo do que é estranho, o abandono de rotinas estabelecidas e a aprendizagem
de comportamentos e atitudes adequados aos novos ambientes (sociais e fisicos).” (p.111). A
crianca vé-se, nestas alturas, forcada mudar de escola, conhecer novos colegas, deixar, por
exemplo, de se sentar em roda e passar a sentar-se numa carteira na sala de aula, a falar
apenas guando |he é solicitado, entre tantos outros fatores, que estdo envolvidos no processo
de transicao.

E por isto importante que os adultos que acompanham e participam na educacéo da
crianca, fundamentalmente educadores e docentes, conhegcam 0 Sseu percurso anterior
permitindo uma “ (...) sequéncia nas aprendizagens, evitando percursos descontinuos,
inconsistentes e repletos de sobressaltos.” (Sim-Sim, s.d, p. 113).

Para que tal seja possivel, Costa (2010) defende que deve ser desenvolvido um
trabalho conjunto entre os profissionais que seguem as criancas ao longo deste processo, sem
nunca esquecer também a importancia da prépria familia. Desta forma a educacao da crianca,
e segundo o que é defendido também por Cruz (2008), “ (...) devera ser realizada pela accao
de todos os parceiros educativos, com a finalidade de assegurar o desenvolvimento
harmonioso e global da crianca.” (p.80).

Niza (2002, citado por Costa, 2010) afirma que as transi¢cdes sdo um processo natural e
gue permitem adquirir novas aprendizagens, devendo por isso ser encaradas com
tranquilidade. Desta forma cabe aos adultos que acompanham o desenvolvimento da crianca,
prepara-la para encarar da melhor forma estas transigdes e as novas realidades com as quais
ter4 de lidar. Costa (2010) afirma, assim, que “ (...) as transicdes merecem um cuidado e
atencdo especiais, para que ocorram de modo natural, ndo pondo em perigo 0 sucesso
educativo das criangas.” (p.10).

Piaget (s.d, citado por Cruz, 2008) menciona que é para isso muito importante “ (...)
criar um ambiente educativo com diferencas, de forma a estimular a curiosidade das criancas,
mas ndo téo diferente que as criancas figuem confusas ou receosas.” (p.79). S6 assim as
criancas poderdo estar seguras e confiantes para adquirirem as diferentes aprendizagens.

Isto porque, tal como € mencionado por Tavares (1992, citado por Cruz, 2008),“O
sujeito humano para realizar todo o seu potencial de desenvolvimento necessita de um
contexto adequado que lhe permita interagir com os sujeitos e construir toda a teia de relagdes
mais ou menos complexas que lhe possibilitem dar resposta aos diferentes apelos da sua
personalidade quer eles sejam determinados, com maior ou menor intensidade, pela dimensdo

fisico — bioldgica, psicoldgica, social, contextual.” (p.85).
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Torrado (1994, citado por Costa, 2010) relembra que é também importante ter em
consideracdo que “(...) a crianga quando entra na escola ou no jardim-de-infancia, ja& vem
«apetrechada» com o essencial e o “mais consistente da sua aprendizagem de pessoa.” (p.9).
Dai a importancia da colaboracdo das proprias familias, que deverdo ser as pessoas que
melhor conhecem a criancga, nestes processos. E também necessario que os educadores ou 0s
professores que vdo acompanhar a crianca nesta nova fase, sejam elucidados do trabalho que
foi desenvolvido anteriormente.

Ribeiro (2002, citado por Cruz, 2008) afirma por isso que” (...)a integracdo nos novos
espacos e nas novas dindmicas devem concretizar-se harmoniosamente, seguindo um
conjunto de estratégias facilitadoras para as quais nao existe uma férmula “magica”, mas que
exige, flexibilidade, sensibilidade e receptividade apoiada numa relacdo de diadlogo e de
reflexdo conjunta entre os intervenientes no processo educativo.” (p.80).

Porém, muitas vezes isto ndo acontece porque tal como afirma Torrado (1994, citado
por Costa,2010) “Todos nds, que participamos nas tarefas educativas que enquadram a
crianga a partir da 32infancia ou da 22 infancia, no caso do ensino infantil, temos um pouco a
tendéncia de esquecer os nossos antecessores. Alids, chama-los antecessores ja denuncia um
desajuste e uma incomunicabilidade entre competéncias, que se desejaria assumidas em
partilha.” (p.9).

Esta realidade provoca muitas vezes descontinuidades no préprio processo educativo.
Descontinuidades essas que, segundo Bastos (2007), se traduzem na “ (...) falta de
comunicacgdo entre os profissionais de cada nivel, reforcada pelos proprios érgaos diretivos das
instituicbes que nao incentivam esses lacos de conexdo através de horarios, calendéarios de
reunido que visem a reflexdo sobre esta tematica e o desenvolvimento de propostas de

actividades e estratégias reais que promovam a continuidade entre niveis.“ (p.33).

2.2. Processos de transicdo e Continuidade educativa

Para que as transicdes a que a crianca esta sujeita em contexto escolar sejam bem-
sucedidas, é fundamental que exista uma continuidade educativa no processo de ensino-
aprendizagem. Cruz (2008) afirma que “Os momentos de transicdo pretende-se que sejam
harmoniosos e que demovam angustias quer das criancas, quer dos pais, pelo que devem
sustentar-se na interaccdo entre as partes conectadas, baseada num processo de
comunicagdo eficaz que lhes permita um reajuste de préaticas” (p.22). Menciona ainda que o
ensino deve ser visto como “ (...) um processo global de formag&do do individuo que se
desenvolve em etapas harmoniosamente conectadas, em que umas condicionam as outras,

por recurso a estratégias de complementaridade de recursos fisicos e humanos.“ (p.74).

36



Zabalza (2004, citado por Bastos, 2007) defende assim que “ La idea de la continuidad
esta vinculada a 14 union, coherencia y complementacion. Tiene una clara orietacion al respeto
a la globalidad” (p. 34).

Compreendemos assim que a continuidade educativa envolve globalidade, no sentido
em que a crianca se desenvolve em diferentes niveis (afetivo, social, motor e cognitivo), conta
com a participacdo de varias pessoas no seu processo educativo e vivencia experiéncias em
diferentes espacos (Bastos, 2007, p. 35).

Quando falamos de continuidade educativa importa também distinguir a continuidade
vertical da continuidade horizontal, sendo que cada um destes conceitos engloba diferentes
dimensodes.

Segundo Bastos (2007) enquanto a continuidade horizontal “(...) se relaciona com o
conceito de escola aberta, o que significa uma escola capaz de utilizar, enriquecer e
complementar a acgdo extra-escolar como promotora de aprendizagens das criangas atraves
da integracdo das diferentes influéncias educativas que a crianca recebe, nomeadamente a
familia e a comunidade envolvente”, a continuidade vertical encara “(...)o desenvolvimento da
criangca como um processo integrado e que a escola deve respeitar partindo do conhecimento
do seu estado de evolucdo e continuar o seu desenvolvimento através da optimizacdo das
condicbes para que esse processo seja reforcado e enriquecido. Esta visdo pressupbe a
concepcdo de um curriculo escolar bem integrado que vise a conexao entre um nivel e o
seguinte através da participacdo conjunta dos profissionais dos niveis conectados de forma a
possibilitar a construgdo de um processo coerente e progressivo.“ (p.35).

Desta forma, compreendemos que a promocao da continuidade ndo depende apenas
do trabalho que é desenvolvido em contexto escolar, dependendo também de todos os
intervenientes, que direta ou indiretamente, participam na educacgéo da crianca.

Por isso, Bastos (2007) refere que a propria familia da crianga desempenha um papel
preponderante na promogao da continuidade educativa sendo que “ Este facto precisa de ser
transmitido aos pais que devem ser envolvidos nas tarefas educativas especialmente em
periodos de transi¢cdo, pois talvez sejam eles que estdo na posicdo mais favoravel para
oferecer a desejada continuidade.” (p.36).

A relacdo entre a escola e a familia é indispensavel, segundo DEB (1994, citado por

Bastos, 2007), na medida em que ‘(...)beneficia a crianca, evitando rupturas no processo
afectivo, facilitando o percurso de aprendizagem e dando continuidade as suas referéncias
familiares e ambientais. “ (p.37).

Depreendemos entdo que esta relacdo que € estabelecida com o seio familiar é
fundamental para garantir o bem-estar das criancas, permitindo assim que seja dada uma
continuidade educativa ao seu processo de ensino e que as transicbes a que esta sujeita

ocorram da melhor forma possivel. Isto porque, segundo Pimenta (2010) “ (...) o papel
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desempenhado pelos pais, pela familia e pela comunidade nesta articulagdo curricular, como
grandes pilares da educacdo das criancas, ajudam a diminuir os receios, preparando as
criancas e valorizando a escola.” (p. 21).

Costa (2010) menciona que é importante desenvolver “ (...) um trabalho de parceria
entre a familia e a escola/pré-escolar, desenvolvido como um continuo, prevendo-se a
cooperagdo entre aqueles que em diferentes contextos se ocupam da crianga. “ (p.9).

Focando-me agora na relagdo entre o contexto pré-escolar e o 1° ciclo do ensino
basico, Pimenta (2010) afirma que a “ (...) adaptacdo a transicdo por vezes é problemética
devido as grandes diferencas na filosofia que norteia a educacgéo pré-escolar e os fundamentos
gue regem o0 1.° CEB.” (p.16).

Desta forma, e segundo o que é citado por Serra (2004, citado por Pimenta, 2010), “(...)
a continuidade educativa exige que se encontrem mecanismos de articulagdo, entre as duas
realidades, para que nao se aprofundem descontinuidades relativamente ao trabalho realizado
em cada um dos niveis.” (p.17). A descontinuidade caracteriza-se pelo recomego constante,
pela desconsideracdo dos conhecimentos e experiéncias anteriores da crianga. Quando
falamos em descontinuidades relativamente ao trabalho aprofundado em cada um dos niveis,
estamos a falar do perigo de cair nesta desconsideracdo do processo de aprendizagem
anterior.

Collares, Moysés e Geraldi (1999) identificam um conjunto exemplificativo — e nao
taxativo porque ndo esgota todas as possibilidades — de indicadores da descontinuidade
educativa:

“ « a constante interrupcdo de projetos, sem escuta e avaliagdo prévias entre os
participantes;

* a suspensao de atividades previstas, até mesmo de encontros de curta duracédo, em
nome do calendéario escolar e, ultimamente, em nome dos 200 dias letivos;

» alteracdes de formatagdo de programas e projetos e forma de organizagao de 6rgaos
publicos responsaveis pela execucao dos planejamentos;

» a rotatividade do corpo docente nas escolas, provocada tanto pelo abandono da
profissdo quanto pelas transferéncias, suspendendo atividades em andamento;

» a vulgarizagdao de modelos cientificos, tornados “modismos” e transmitidos como
“receitas”, em panacéia para todos os problemas.”

Conforme referi, esta lista ndo € exaustiva e muitos outros indicadores poderiam ser
apontados.

E por isto fundamental que a promoc&o da continuidade educativa entre ciclos seja uma
preocupacédo dos proprios sistemas de ensino, uma vez que tal como afirma Cruz (2008) “ (...)

continuidade educativa faz sentido na medida em que dota os estabelecimentos de ensino de
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uma base organizacional estavel e segura no processo formativo dos alunos, e minimiza o
impacto dos processos de transi¢ao entre niveis.“ (p.77).

Quando falamos em promover a continuidade educativa, estamos a referir-nos a
“(...)Juma permanente dialética entre o passado e o presente, entre competéncias adquiridas e
a adquirir ou desenvolver, entre estruturas que, helicoidalmente, se apoiam e consolidam”
(Magalhaes Pipa, s.d., p. 6). De facto, “Psicologos e educadores tém vindo a capacitar-se de
gue o processo educativo € um processo continuo gue comeca com 0 nascimento. A escola
deve construir e assentar os seus alicerces nas aprendizagens que as crian¢as ja fizeram
anteriormente. (...) E importante que os educadores no pré-escolar se apercebam do processo
individual de desenvolvimento de cada crianca e a ajudem a progredir até a0 maximo das suas
capacidades. No ensino basico, os professores devem assentar 0s seus ensinamentos nas
capacidades e competéncias que as criangas ja adquiriram no pré-escolar.” (Nabuco, 2002).

Como tal, e ao analisarmos os documentos que orientam a educacao pré-escolar e o 1°
Ciclo do Ensino Basico, compreendemos que também aqui a continuidade educativa ja é
valorizada.

Nas Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (1997) é referido que “ O
dialogo e a troca de informacdo entre educadores e professores permite valorizar as
aprendizagens das criancgas e dar continuidade ao processo, evitando repeticdes e retrocessos
que as desmotivam e desinteressam.” (p.92). Este aspeto é, posteriormente, reforcado no
programa do 1° Ciclo do Ensino Basico (2004) onde se salienta que o professor deve
“Proporcionar, em colaboracdo com o0s parceiros educativos, situacbes de ensino-
aprendizagem (...)" (p. 13).

No entanto, e tal como é apresentado por Laranjeiro (2011) “Evidenciam-se referéncias
a continuidade educativa também na OCEB (ME, 2001), quanto aos trés ciclos que integra,
mas tendo por base o0 que a crianga é e sabe, logo, incluindo, como se |é na apresentacdo das
Metas de Aprendizagem para o ensino basico (ME, 2010), o que a EPE promove como uma
primeira etapa da educagado basica, —em que as criangas é garantido o conjunto de ambientes
formativos e socializantes e as aprendizagens iniciadoras e sustentadoras do seu
desenvolvimento harmonioso e da sua insercdo no mundo social e no universo do
conhecimento e da cultura que as rodeia.” (p. 21).

Pimenta (2011) refere assim que “Analisando as areas de conteudo definidas pelas
OCEPE (ME, 1997) e do programa do 1° ano do 1°CEB (ME, 2001), constatamos que
existe, ao nivel legal, a preocupacdo pela continuidade educativa, numa ldgica de
seguimento e aprofundamento dos conteudos curriculares a promover.” (p. 22).

A promocédo da continuidade educativa esta também prevista na lei portuguesa, visto
gue tal como é mencionado no artigo 8° da Lei de Bases do Sistema Educativo (2005, citado

por Laranjeiro,2011) a “(...) articulagédo entre ciclos (...) obedece a uma sequencialidade
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progressiva, conferindo a cada ciclo a funcdo complementar, aprofundar e alargar o ciclo
anterior numa perspetiva complementar, aprofundar e alargar o ciclo anterior numa perspectiva
de unidade global do ensino basico.” (p.20).

Desta forma, Pimenta (2010) menciona que “(...) € possivel afirmar que a continuidade
e consequentemente a articulacdo estdo dependentes, sobretudo, do grau de valorizagéo por
parte dos intervenientes, do que a crianga ja traz de cada nivel ou contexto e do que é
importante que leve para o seguinte”. (p.19).

No entanto, importa também n&o esquecer, e tal como ja foi mencionado anteriormente,
gue todos os contextos de ensino tém as suas especificidades e que tal como é mencionado
por Costa (2010)“ (...)em cada ciclo se deve ter em conta as aprendizagens realizadas, é
igualmente importante ndo esquecer que cada crianga tem ritmos de aprendizagem proprios.”
(p.11).

Pimenta (2010) defende que “(...) ao valorizar os niveis educativos antecedentes e
consequentes, nascera uma relagdo mais estreita entre os diferentes patamares educativos
que lhes ira conferir uma unidade baseada na especificidade de cada um (...) “ (p. 22).

Importa também ter em conta, tal como afirma Pimenta (2010), que “(...) a integracdo da
crianca a escola é mais natural e a transicdo mais gradual quando frequenta o jardim-de-
infancia, vivendo o ensino primario como uma continuidade. Para que esta adaptacdo seja
tranquila, é importantissima a coordenagao entre os educadores e os professores “ (p.20).

Todos estes aspetos referidos anteriormente sdo fundamentais para que a continuidade
educativa deixe de ser uma utopia e comece a ser uma realidade em todos os contextos de
ensino.

Desta forma € percetivel que, para que exista, de facto, uma continuidade educativa é
fundamental que se reanam esfor¢cos por parte de todos os que estao envolvidos no processo

de educacéo de uma crianga.

2.3. Importancia que as estratégias de ensino utilizadas pelos educadores e pelos

docentes tém na promocao da continuidade educativa

Tal como foi mencionado anteriormente, a continuidade educativa ja esta prevista nos
documentos que regem a educacao pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente.
Porém, Roldao (2008, citado por Cruz, 2008) afirma que “(...)a cultura curricular segmentar é
muito forte na escola e na administracdo, transformando essa intencionalidade em mera
retérica.” (pp.78-79).

Porém, e apesar de ja ser dada uma maior importancia a promog¢do da continuidade
educativa, existem muitos fatores que condicionam a sua aplicacéo.

Nomeadamente, a falta de comunicacdo entre educadores e docentes, o facto de os

dois contextos de ensino ndo partiiharem o mesmo espaco educativo, as medidas
40



administrativas que dificultam a promog&o da continuidade educativa, entre tantos outros.
Relativamente a partilha de espagos comuns, Costa (1999, citado por Pimenta, 2010) refere
que ao colocar a educacédo pré-escolar e o 1° Ciclo do Ensino Basico na mesma instituicao
serd possivel a” (...) troca de experiéncias, a facilidade da transi¢cao das criancas e o curriculo
comum entre os profissionais que desenvolvem a sua pratica.” (p. 19).

Isto porque sabemos que muitas vezes ndo existe a comunicagdo necessaria entre 0s
profissionais e tal como tem vindo a ser salientado até aqui, os educadores e professores que
acompanham a crianca ao longo do seu processo de desenvolvimento tém um papel
fundamental na promocdo da continuidade educativa, aspeto que deve estar presente no
processo de ensino-aprendizagem. Compreendemos, assim, que as estratégias de ensino
utiizadas tém um papel importante e condicionam a existéncia (ou inexisténcia) da
continuidade educativa.

Torna-se assim perceptivel que muitas vezes passa pelos préprios educadores e
docentes, através das estratégias de ensino a que recorrem, alterar esta realidade.

Isto porque tal como é mencionado por Roldao (2004, citado por Cruz, 2008) sdo os
docentes e educadores que tém competéncias para “(...) decidir o que ensinar e porqué, como,
guando, com gue prioridades, com que meios, com que organizacdo, com que resultados. “ (p.
77).

Rolddo (2009) refere que “Ensinar consiste (...) em desenvolver uma acgao
especializada, fundada em conhecimento proprio, de fazer com que alguém aprenda alguma
coisa que se pretende e se considera necessaria, isto € de accionar e organizar um conjunto
variado de dispositivos que promovem activamente a aprendizagem do outro (...)" (p.15).

Do conceito de “ ensinar’ passamos para o conceito de “ estratégias de ensino” Rold&o
(2009) menciona que existe uma enorme dificuldade para reconhecer uma Unica definicdo que
clarifique este conceito, na medida em que as estratégias de ensino podem ser de diferentes
tipologias. Também Vieira e Vieira (2005, citados por Rolddo, 2009) mencionam que “ Diversos
autores tém produzido tipologias de estratégias, dando conta de que nem sempre é atribuido
ao termo o mesmo significado, sendo diferentes também as aproximacdes a outros conceitos.”
(p. 57).

Por isso, Rolddo (2009) defende que “ (...) em todas as opgbes estratégicas, a
operacionalizacdo da estratégia implica uma dimensao técnica e convoca a centralidade da
accao didatica adequada para a sua concepc¢ao e orientacdo.” (p.59).

Sinteticamente, Rolddo (2009) menciona que “ A estratégia significa uma concepgéo
global, intencional e organizada, de uma ac¢do ou conjunto de accbes tendo em vista a
consecucdo das finalidades de aprendizagens visadas [sendo que] As diferentes tipologias de
estratégias ajudam a clarificar a natureza das ac¢cfes docentes e possibilitam a sistematizacéo

do seu estudo. “ (p.68).
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Importa também ter em conta que educadores e docentes desempenham papéis
distintos, marcados pela especificidade de cada contexto de ensino em que lecionam, mas que
ambos tém uma funcdo muito importante na garantia das aprendizagens das criangas e séo,
portanto, responsaveis pela promog¢do da continuidade educativa. Isto porque estes
profissionais, independentemente das caracteristicas do contexto no qual exercem as suas
fungbes, estdo encarregues de ensinar e por isso cabe-lhes a eles eleger as estratégias de
ensino que consideram mais adequadas. Sendo que este é um ponto comum e central na acao
de educadores e professores, mais facilmente se podera criar um elo de comunicacéo entre
eles que ir4 fomentar a existéncia da continuidade educativa.

Quanto ao papel do educador, Zabalza (1992, citado por Pimenta, 2010) refere que
“(...) cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo marcado pela
entrada pré-escolar e a transigdo para a escolaridade obrigatéria [...]. E também funcdo do
educador proporcionar as condicdes para que cada criangca tenha uma aprendizagem de
sucesso na fase seguinte [...] “ (p. 20).

Laranjeiro (2011) salienta ainda que “O educador ajuda a criangca a mobilizar e
aprofundar, ou seja, a construir conhecimentos e competéncias, integradas num
desenvolvimento harmonioso da crianga, sem incidir tanto na conotac¢ao do ensino. “ (p. 26).

Relativamente as fun¢cbes do professor, Rodrigues (1995, citado por Pimenta, 2010)
menciona que estes devem oferecer praticas bem definidas no sentido em que as “ (...)
praticas educativas bem definidas e sistematizadas [que] podem facilitar [...] a compreenséo e
consequentemente, a participacdo dos outros agentes educativos e comunitarios no processo
de educacgao [...]Jdas criangas, assegurando assim condi¢des de continuidade educativa entre
os diferentes contextos vivenciados, propicios ao seu desenvolvimento.” (p.21).

Laranjeiro (2011) menciona também que “ J& ao professor do 1° ciclo compete organizar
o ensino, de modo a desenvolver o curriculo, mobilizando e integrando os conhecimentos
cientificos das areas que o fundamentam e as competéncias necessarias a promogdo da
aprendizagem dos alunos, prevendo a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de
trabalho diversificados.” (p. 27).

Compreendemos entdo que o papel desempenhando por educadores e docentes é
fundamental na promogdo da continuidade educativa, na medida em que através das
estratégias de ensino que utilizam podem (ou ndo) fomentar a promoc¢do da continuidade
educativa. Ao trabalharem cooperativamente com os restantes colegas, através de uma gestéo
flexivel do curriculo, e como todos aqueles que influenciam as aprendizagens das criancgas,
estdo a contribuir para que o processo de ensino seja continuo e coerente.

Porém as diferencas que existem no trabalho desempenhado por educadores e
professores, que tém vindo a ser salientadas até aqui, muitas vezes dificultam a promocédo

dessa mesma continuidade educativa e a existéncia de dialogo entre os profissionais. E
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fundamental contornar todas estas questdes e estabelecer a cooperacdo entre todos os
elementos que acompanham a criangca no seu percurso escolar, pois s6 assim a continuidade
educativa podera ser uma realidade em todas as instituigées.

Isto porque tal como menciona Pimenta (2010) “Quanto mais os docentes se inteirarem
das especificidades e das similitudes entre educacao pré-escolar e 1.° CEB, mais se enriquece
0 universo pedagoégico dos professores e educadores e maiores serdo as oportunidades de
sucesso para as criancas.” (p. 16).

Bastos (2007) menciona que para promover a continuidade educativa é importante ter
em consideracdo que “ A organizagdo dos espacgos, tempos e recursos sao outros aspetos que

devem ser tidos em conta de modo a promover experiéncias baseadas na continuidade.”
(p.41).

3. Apresentacdo, Analise e Interpretacédo dos dados recolhidos

3.1. Entrevistas as docentes

De acordo com o supra referido, para a realizagdo das entrevistas que foram feitas no
ambito deste processo investigativo, elaborei previamente um conjunto de questbes, cujo
principal objectivo seria compreender se a articulagéo curricular entre o ciclo pré-escolar e o
ensino basico e a promoc¢ao da continuidade educativa sao efetivamente preocupacfes para
estas profissionais e conhecer algumas estratégias de ensino que sao utilizadas para fomentar
essa mesma continuidade.

ApOs ter realizado as entrevistas a todas as educadoras e docentes que participaram
nesta investigacao, procedi a analise dos dados recolhidos e a subsequente triangulacdo dos
mesmos.

No que concerne as questbes colocadas durante as entrevistas, comecei por abordar as
entrevistadas relativamente as suas concecdes de articulacéo curricular entre a educacgao pré-
escolar e o 1° ciclo do ensino basico e, simultaneamente, a sua relagdo com o conceito de
continuidade educativa.

Relativamente a esta primeira questdo, todas as entrevistadas consideram essencial a
articulagdo entre os conteddos e conceitos assimilados pelos alunos do pré-escolar e os
conceitos ensinados aos alunos do primeiro ciclo. Na minha perspectiva é de facto essencial
pois quando a criangca passa do jardim-de-infancia para a escola os conteltdos de
aprendizagem tornam-se a prioridade e impdem-se novas formas de trabalho. Na minha

analise a procura de solugdes deve visar a melhoria da ligacédo entre os objectivos e os métodos de
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trabalho, assegurando a continuidade pedagoégica e formas de accdo adequada as necessidades
das criancas e a uma aproximacao entre as docentes que delas se ocupam. A insisténcia na
procura de formas de trocas de informacdo e a necessidade premente da sua efectivacdo nos
préprios agrupamentos de escolas confere importancia e utilidade particulares aos elementos de
avaliacao.

Todas as entrevistadas consideram que a educacdo pré-escolar devera constituir as
fundacdes do ensino basico, ou seja, devera revestir um carater mais pratico, que os conceitos
deverdo ser assimilados através de métodos intuitivos, dedugcBes que a propria crianca
consegue realizar e que, posteriormente, servirdo de base para a compreensao de conceitos
abstratos.

No que se refere aos conteudos curriculares, as educadoras referiram que a escrita, a
linguagem, o raciocinio l6gico e matematico, as cores, as formas, as praticas de cidadania e 0
cumprimento de regras, entre outros, deverdo desde logo comecar a ser trabalhados na
educacdo pré-escolar, por forma a evitar que haja um “choque” mais violento quando as
criangas transitam e dao entrada no primeiro ano. A este respeito, podemos citar a resposta da
docente A: “Por exemplo, como as cores, as formas, os conceitos de estruturacdo espacial, o
esquema corporal, a linguagem, o vocabulario. Nado temos que ensinar aquilo que eles ja vao
aprender no primeiro ciclo mas dar os suportes e todas as aquisi¢cdes primarias”. Também a
educadora A menciona que “Devem ao longo desses anos ir trabalhando as letras, os
nameros, as contas para eles se irem habituando. Também acho que é importante existir um
estimulo para perceberem como € que eles no 1° ciclo tém de se portar nas aulas e como vao
ter, por exemplo, de se sentar, pois ja ndo vai ser em rodinha e aos poucos incutir neles esta
mudanca de habitos e rotinas.”

E, portanto, ponto assente que o processo educativo deve ocorrer de forma sequencial
e que o bem-estar da crianca deve estar sempre assegurado. Trata-se, no fundo, da ideia de
continuidade educativa. Esta articulacdo curricular no processo de aprendizagem visa, na
perspetiva das entrevistadas, a continuidade educativa entre ambos os ciclos, pré-escolar e
ensino bésico.

Assim, é possivel afirmar que todas as entrevistadas concordam com a perspetiva de
Zabalza (2004, citado por Cruz, 2008), sendo que este menciona que “(...) 0O processo
educativo deve ser encarado como “um processo global e continuado, ao longo do qual os
sujeitos vao crescendo com um sentido unitario” (p.74).

Referiram, contudo, as entrevistadas que, no nosso pais, a aposta na continuidade
educativa e a articulacdo curricular entre os ciclos ainda esta muito aquém das expectativas e
gque na maioria das instituicdes de ensino ainda ndo existe.

Na fase posterior da entrevista, tive a possibilidade de conhecer diversas estratégias de

ensino que sao utilizadas pelas entrevistas no sentido da promocéao da continuidade educativa.
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Embora tenha obtido respostas divergentes, tendo-me sido apresentados diversos exemplos
de estratégias utilizadas, todas salientaram que a passagem do ensino pré-escolar para o
ensino basico deve ser realizada de modo gradual. Neste sentido, as estratégias utilizadas
devem passar, por um lado, pela introducdo de novos conceitos através de jogos, atividades
ludicas e de descoberta, na educacdo pré-escolar, comecando as criangas a aprender as
regras de respeito e cumprimento de normas proprias do ensino basico. Uma das educadoras
sugere até uma visita a uma instituicdo de ensino basico. Por outro lado, no primeiro ciclo, as
mudancas também devem ser feitas de modo gradual. A docente do ensino basico B refere o
seguinte: “Tento que a adaptacdo seja gradual. Nos primeiros dias estdo pouco tempo
sentados a trabalhar e, com o passar do tempo, vou aumentando os periodos de tempo em
gue os alunos estdo concentrados a trabalhar. Tento sempre também que os meus alunos
percebam bem esta realidade e que existem regras e rotinas que sdo completamente
diferentes daquelas do pré-escolar.”

Salientou ainda esta educadora a importancia de uma estratégia de cooperacao entre
educadoras do pré-escolar e professoras do primeiro ciclo, quer no que respeita a articulagéo
curricular, quer a nivel pedagdgico, ressaltando a importancia de existirem reunides entre
ambas, sempre que possivel, por forma a facilitar a transicdo de um ciclo para outro.

A educadora B referiu ainda a importancia que os proprios pais tém no processo
educativo dos seus filhos, referindo que no pré-escolar “as criangas se encontram mais
protegidas”, mas que no primeiro ciclo os pais — e 0s proprios docentes — devem auxiliar a
crianga a soltar-se, tornar-se mais confiante e relacionar-se com os restantes colegas.

Porém ao longo de todas as entrevistas, fui-me apercebendo que os profissionais se
centram muito na ideia que a continuidade educativa consiste, fundamentalmente, em preparar
a crianca para o nivel seguinte. Obviamente que este aspeto é fundamental, mas a promoc¢éao
da continuidade educativa ndo devera resumir-se a isso. E importante que haja um
conhecimento do desenvolvimento anterior da crianga e, como tal, a preocupacdo do adulto
ndo deve ser apenas prepara-la para o nivel seguinte, mas também conhecer as suas
principais caracteristicas e estar ao corrente de como se processou 0 seu crescimento numa
fase anterior. E, assim, importante conhecer o trabalho da pessoa que acompanhou a crianga
até esse momento, estabelecendo uma relacdo de cooperacao entre educadora e docente do
primeiro ciclo, apontamento unicamente observado pela docente Magda Nunes, conforme
supra referido.

Sinteticamente, tal como afirma Bastos (2007) “(...) o que se pretende é que os
educadores e professores comecem a trabalhar em conjunto, de modo a que os educadores
nao se limitem a trabalhar em funcéo do que vai ser exigido as criancas na fase seguinte e que
os professores ndo figuem a espera das criancas provenientes do jardim-de-infancia para se

aperceberem do trabalho realizado pelos educadores. ” (p. 30).
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Quando confrontadas com a questéo seguinte, relativa aos impactos que a articulacdo
curricular e a continuidade educativa poderéo ter no desenvolvimento e na aprendizagem das
criangas, consideraram, na sequéncia do que tinham referido anteriormente, que os impactos
poderdo ser enormes desde que esta articulagdo seja bem feita e exista realmente
continuidade educativa. Nesses casos, as criangas terdo maior facilidade em aprender,
poderao “ir mais longe” e estimulardo de modo mais completo todas as suas capacidades. Dai
terem considerado tdo importante 0 acompanhamento correto das criancas por parte de
educadoras e docentes do ensino basico. Na generalidade todas as entrevistadas
mencionaram que a existéncia da continuidade educativa é uma mais-valia no processo de
desenvolvimento. Os aspectos mais importantes, que foram salientados, passam pelo facto da
continuidade educativa facilitar a adaptagéo da crianga no contexto seguinte, sendo que esta
se sente mais segura, confiante e preparada para adquirir as novas aprendizagens. Neste
sentido, foi referido pela docente B, o seguinte: “ Tem bastante impacto, uma vez que
considero ser facilitadora e condutora da aprendizagem, pois a articulagdo entre os varios
contetdos e as varias areas curriculares proporciona a crianga/aluno um a vontade com as
aprendizagens”.

Foi referido, ainda, pela educadora B que néo existe ainda uma verdadeira articulacéo
entre ciclos e que as falhas provém tanto da educacao pré-escolar como da educacao do
primeiro ciclo.

Por outro lado, na sequéncia da experiéncia das educadoras e docentes e das
estratégias utilizadas por cada uma, visando a articulacao curricular e/ou o desenvolvimento da
continuidade educativa, foi também mencionado que, por vezes, existem algumas limitacbes
decorrentes do facto de existirem criancas envergonhadas, que tém maior dificuldade em
formular um discurso e estabelecer contactos com os outros que as rodeiam. Outras ainda ndo
estardo completamente desenvolvidas, até mesmo em termos de motricidade e outras
apresentam situacdes familiares, sociais ou até problemas fisicos e de saude, que deveréo ser
tidos em consideragdo durante esta articulagdo. A este propdsito, a educadora B fez questédo

de salientar o seguinte: “ E fundamental realizar um despiste realizar um despiste de
necessidades logo no inicio de cada ano letivo. Encaminhar este tipo de crianca e perceber
quais sao as criangas que necessitam deste tipo de acompanhamento torna-se fulcral.”

Do mesmo modo, a docente, B afirmou que: “ Para alguns educadores articular com o
nivel seguinte € sinbnimo de antecipar métodos, técnicas e conteudos curriculares do 1.°ciclo,
mas € muito mais do que isso, é fazer com que os profissionais de educagédo tenham noc¢éo
daquilo que as suas criancas podem levar de aprendizagem do ciclo anterior ou aquilo que
podem trazer de novo para o 1° ciclo”.

Procurei, entdo, averiguar qual seria o papel dos docentes na articulacdo curricular e

continuidade educativa. Todas as entrevistadas concordaram que os docentes desempenham
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um trabalho fundamental nesta é&rea, sendo necessério estabelecer objectivos e
responsabilidades especificas. No fundo, eles s&o o “modelo” no qual a crianca se vai espelhar.
A maior limitacdo sera, muitas vezes, a falta de bases ou de formacéo especifica dos proprios
docentes.

A docente A realcou, contudo, que existe alguma falta de boa-vontade dos docentes do
primeiro ciclo, que tém a tendéncia para culpabilizarem os educadores e criticarem o trabalho
desenvolvido por estes: “Acho que os professores, apesar de eu também o ser, culpabilizam
muito o trabalho do educador e que o educador é que tem de fazer isto e aquilo e ndo é bem
assim. E considero que cabe também aos professores, e tentarem perceber como é que € o
grupo e cada crianga individualmente e tem muito a ver com a boa vontade do professor.”

Consideraram, também, as entrevistadas que os profissionais se deveriam pautar por
uma maior consciencializacdo, no que respeita a importancia da articulagéo curricular e da
continuidade educativa, seja através de accdes de formacdo e palestras, seja através de
reunides entre educadores e professores.

A educadora A apontou, no entanto, que, muitas vezes, a maior dificuldade reside no
facto de muitos dos profissionais que se encontram no activo terem ja uma idade avancada e
ndo mostrarem disponibilidade para ouvirem sugestfes e opinides dos mais jovens, que eles
consideram que ainda tém muita falta de experiéncia.

Por fim, todas as entrevistadas entenderam frisar que, durante a sua formacao tedrica,
todos estes aspectos foram abordados e devidamente explicitados e ensinados. O maior
problema surgiu no momento da pratica pedagogica nos respectivos estagios, onde nao existe
grande preocupacdo com estas tematicas, pelo que os objectivos fundamentais ndo foram
cumpridos. Consequentemente, todas as profissionais tém nocdo da necessidade e
importancia da reciclagem de conhecimentos e da formacao continua, que lhes permita estar a
par de novas teorias e formas de ac¢do que véao surgindo nesta area do saber.

Durante as entrevistas, uma ultima chamada de atencéo foi feita pela educadora A, no
que concerne as diferengas entre a escola publica e o ensino privado, que sublinhou que: “Na
Jodo de Deus talvez ndo se sinta muita esta questdo mas nas escolas publicas, por exemplo, o
meu sobrinho entrou este ano para o 1° ciclo e estava no pré escolar e foi para 0 1° ano sem
saber nada, apenas sabia que a letra do nome dele era o “F’ e ndo muito mais porque a
professora como tinha uma turma heterogénea, ou seja com varias idades, dava mais atengéo
aos mais pequeninos e os mais velhos ficavam a margem dos outros e ndo dava a devida
atencgao a todos da mesma forma.”.

Em jeito de conclusdo, poderemos dizer, portanto, que as entrevistadas foram unanimes
na constatacdo de que a articulacdo curricular e consequente processo de continuidade
educativa sdo fundamentais e que a experiéncia pessoal e profissional de cada educador ou

docente, ou seja, a pratica de cada um, aliada ao bom-senso se revelam fundamentais em todo
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este processo. As proprias criancas sao, frequentemente, a maior fonte de aprendizagem para
os profissionais. Em suma, conforme mencionam as profissionais, existe uma “preocupacgao
pedaglgica em promover a continuidade educativa” ao longo de todo o trabalho que

desenvolvem, conforme se torna perceptivel nas suas respostas.

4. Analise dos dados obtidos

Apbs ter apresentado os principais dados recolhidos considero que € agora tempo de
fazer um cruzamento dos mesmos, estabelecendo uma comparacdo entre as opinides das
profissionais entrevistadas.

Tendo em consideragdo os testemunhos recolhidos no decorrer desta investigagéo,
penso que as profissionais envolvidas em todo este processo revelaram estar
consciencializadas para a importancia da promocdo e da aplicagdo de uma continuidade
educativa na educacao de qualquer crianca.

Tanto as educadoras como as docentes do primeiro ciclo que entrevistei revelaram ter
opinides bastante fundamentadas e partilharam as suas experiéncias pessoais relacionadas
com esta tematica, sendo que em alguns casos se tornou visivel que a promocdo da
continuidade educativa ainda ndo é uma realidade em todas as instituicdes de ensino.

Relativamente as concepcdes de articulacdo curricular e continuidade educativa que me
foram sendo apresentadas, todas as entrevistadas, como € perceptivel através das respostas
apresentadas, reconhecem a importancia das metodologias que s&o utilizadas pelos
profissionais que vdo acompanhando a crianca e defendem que estas podem potenciar ou
condicionar a existéncia da continuidade educativa. Todas as educadoras e docentes do
primeiro ciclo referiram que recorrem a estratégias de ensino que fomentam a aplicacdo da
continuidade educativa e que facilitam as aprendizagens das criangcas no contexto de ensino
seguinte.

Relativamente as estratégias de ensino que sdo utilizadas, obviamente, que existem
diferencas entre elas. Diferengcas essas que estdo também relacionadas com as
especificidades de cada contexto de ensino. Essencialmente, as educadoras com quem falei
salientaram a importancia de preparar a crianga para o ingresso no ensino basico. Para que tal
aconteca, procuram trabalhar a autonomia das criancas, trabalhando alguns grafismos
manuscritos, raciocinio légico e matematico, entre outros, sensibilizando a crianca para a
importancia da leitura e da escrita, entre outras. Mencionaram também a importancia da
estimulagéo no que toca ao cumprimento de regras e deveres.

Quanto as estratégias de ensino que as docentes com quem falei referiram, estas

passam, fundamentalmente, por dinamizar atividades em conjunto com as restantes colegas.
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Também estas mencionaram a importancia de dar a conhecer o percurso das criangas, através
de documentos e conversas, aos docentes que irdo acompanhé-las futuramente.

Compreendemos assim que o trabalho colaborativo € muitas vezes uma estratégia de
ensino utilizada por estas profissionais, com o intuito de promover a continuidade educativa.
Porém, foi também salientado o facto de existirem profissionais que ainda ndo estdo motivados
para trabalhar cooperativamente com os restantes colegas, o que acaba por prejudicar a
existéncia de uma sequencialidade no processo de ensino.

Esta realidade vai ao encontro do que € mencionado por Serra (2004, citado por Costa,

2010), que afirma que “ (...) nem sempre existe uma articulacdo activa, uma vez que nem
sempre parece existir um empenhamento profundo dos docentes em conhecer as
potencialidades e possibilidades do trabalho em conjunto. ” (p.2).

Monge (2002, citado por Cruz, 2008) refere assim que existem “Descontinuidade nas
intencionalidades e fins, na organizag&o curricular, nos esquemas organizativos e funcionais de
suporte, na formacgéo, atitude e praticas dos profissionais (...) “ (p.12).

Ficou absolutamente claro que a articulagcdo curricular e a aplicagdo da continuidade
educativa depende, sobretudo, da disponibilidade de cada profissional em partilhar o seu
trabalho com os restantes colegas e no interesse de cada um relativamente ao processo de
desenvolvimento de cada crianga numa fase anterior.

Para alterar esta realidade, e entre outras medidas que deverdo ser tomadas, Laranjeiro
(2011) defende que € necessario “ (...) os docentes dos dois patamares educativos articulem
as informacBes que as criangas dominam com 0s novos conteudos curriculares das varias
areas de forma articulada, adequando e diversificando as situacdes (espacos, tempos, grupos),
0S recursos, as estratégias, os materiais que devem também ser estimulantes e desafiadores. ”
(p-26).

Penso também que é muito importante o contributo dos encarregados de educacao no
que diz respeito a promogéo da continuidade educativa. Apesar de nem todas as educadoras e
docentes do primeiro ciclo terem feito referéncia ao papel dos pais, sendo que esta questao
ndo era colocada nas entrevistas que lhes foram feitas, algumas delas mencionaram a
importancia que as préprias familias ttm em todo este processo, ajudando a crianga a ganhar
confianga e a sentir-se segura no que diz respeito as aprendizagens que vai adquirir em
contexto escolar. Sé desta forma a continuidade educativa pode ser promovida de uma forma
adequada e coesa, facilitando a adaptacéao da crianga aos novos contextos.

Ao estarem alerta para a importdncia de todo este processo mais facilmente os
encarregados de educacgdo conseguem contribuir para a efetivacdo da continuidade educativa,
tal como foi visivel nos exemplos que foram sendo apresentados.

Dos aspetos salientados como mais benéficos, destaca-se a seguranca que se cria na

crianga, sendo que esta acaba por estar mais apta para a aquisicdo das novas aprendizagens,
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e o facto de esta se adaptar mais facilmente ao novo contexto, tendo em conta que adquire
previamente competéncias que facilitam essa mesma adaptacdo. Laranjeiro (2011) defende
assim que a existéncia de uma continuidade educativa concede as criangas “ (...) condigbes
para abordar com sucesso a etapa seguinte, criando, também, condi¢cdes para o sucesso da
aprendizagem de todas as criancas, nha medida em que promove a sua auto-estima e
autoconfianca e desenvolve competéncias que permitem que cada crianca reconheca as suas
possibilidades e progressos. ” (p. 8).

Compreendemos entdo que para que a continuidade educativa seja realmente aplicada,
€ necessario que se desenvolva um trabalho cooperativo, hdo sé entre os educadores e os
docentes mas que as proprias familias sejam envolvidas neste processo.

Relativamente aos profissionais € importante que estes estejam disponiveis para
partilhar o seu trabalho, compreendendo que este ndo deve ser exercido de uma forma isolada.
Tal como menciona Pimenta (2010): “E essencial superar 0os constrangimentos, por vezes
burocraticos, institucionais e formais, e fazer prevalecer a vontade e o profundo empenhamento
efectivo de toda a comunidade educativa, equacionando espaco e tempo para troca de ideias,
saberes e sugestdes de actividades em prol do trabalho cooperativo entre criangas de niveis
diferentes. Este desafio € complexo mas simultaneamente aliciante, pois é necessario estar
disponivel para ouvir e reflectir perante outros objectivos e modelos educativos, metodologias e
organizacdes especificas, estratégias e praticas diversificadas, de modo a encontrar pontos de
ligacdo que respondam as necessidades das criangas envolvidas que acabam por apresentar
caracteristicas comuns a ambos os niveis, que poderao servir de base.”

Assim, e tal como tem vindo a ser salientado até aqui, € extremamente importante que a
escola e até mesmo o0s encarregados de educacdo reunam esforcos para promover a
existéncia de uma articulacdo curricular e a consequente continuidade educativa.

Apés analisar e refletir sobre os dados que recolhi ao longo deste processo
investigativo, considero que € possivel afirmar que todas as profissionais envolvidas neste
estudo afirmam promover de uma forma activa a articulagdo curricular e a continuidade
educativa. Desta forma, procuram facilitar a adaptagdo da crianca as sucessivas etapas que
fazem parte do seu processo educativo. Porém, compreendemos também que a continuidade
educativa ndo depende apenas da accado dos docentes e dos educadores, estando a promogao
desta dependente de outros fatores. Tal como afirmam Castro e Rangel (2004, citados por
Costa, 2010) as descontinuidades que existem na educagéo tém muitas vezes a ver com “ (...)
diferencas nas préticas entre os dois niveis, que se evidenciam nas rela¢des interpessoais e
nas relacdes e posturas quanto as aprendizagens e aquisicdo de saberes. As causas dessa
discrepancia, nas suas opiniées, tém a ver com diferencas de formacéao; a auséncia de trabalho

em conjunto dos dois grupos profissionais (...) “ (p.21).
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Na minha perspectiva, existe um longo caminho a percorrer no que diz respeito a
promocdo da continuidade educativa, apesar de cada vez mais esta ser uma realidade nas
nossas instituicdes de ensino. Os proprios profissionais que lidam com a crianca e até mesmo
a familia devem ser sempre envolvidos, para que a promocao desta continuidade educativa
possa acontecer da forma mais adequada. Isto porque sdo todas estas pessoas que partilham
0 quotidiano com a crian¢ca que melhor a conhecem, estando por isso aptas para responder
aos seus interesses e necessidades.

Conclusivamente e tal como afirma Serra (1997, citado por Costa, 2010) para que
continuidade educativa possa ser uma realidade assegurada em todas as escolas € necessario
que se realizem estudos “ (...) sobre a educacao de infancia, entendendo por infancia a crianga
até aos 10 anos, que se envolvam mais 0s pais nas questdes da articulagéo e transicdo entre

ciclos, fazendo da “transicao uma festa”, em que os filhos participem com entusiasmo. ” (p. 21).
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Consideragfes Finais

Considero que todo o este processo de desenvolvimento profissional, levado a cabo ao
longo dos trés semestres que constituem o mestrado que frequentei, me permitiu refletir sobre
as guestdes relacionadas com a continuidade educativa e compreender como a sua aplicacao
facilita as transicdes a que as criangas vao estando sujeitas ao longo do seu desenvolvimento.
Uma vez que tive a possibilidade de intervir em trés contextos de estagio distintos, tornou-se
possivel observar de que forma a existéncia de uma continuidade educativa influencia as
futuras aprendizagens das criancas.

Para complementar a minha investigacdo, foi também fundamental a colaboracdo de
véarias educadoras e docentes de 1° ciclo. Isto porque, s6 com a cooperacdo de todos estes
elementos a continuidade educativa pode ser promovida e aplicada. Pois tal como afirma Cruz
(2008) para que a continuidade educativa possa de facto existir € necessario que haja “(...)
flexibilidade, sensibilidade e receptividade apoiada numa relacdo de dialogo e de reflexdo
conjunta entre os intervenientes no processo educativo. ” (p. 80).

Apesar de ter sido dificil conduzir esta investigagdo, devido a falta de tempo no decorrer
do mestrado e a dificuldade que tive em conciliar a disponibilidade de todas as pessoas
envolvidas, considero que consegui dar resposta as minhas questdes iniciais e tirar algumas
conclusBes importantes relativamente ao desenvolvimento da continuidade educativa nas
escolas atualmente. Porém, importa ndo esquecer que nesta investigacdo colaboraram um
namero restrito de pessoas e que esta se focou apenas em algumas escolas do Distrito de
Santarém, sendo por isso pouco correto proceder a generalizacdes. Posso apenas retirar
algumas conclusdes relativamente as instituicdes com as quais contactei.

Porém, e tendo em consideracdo os dados que recolhi, considero que na maioria das
escolas existe a preocupacdo com a continuidade educativa e que alguns pais estdo
conscientes da importancia da mesma.

Este tipo de desencadear de continuidade de aprendizagens depende sim, do interesse
de cada docente em promover essa mesma continuidade recorrendo a metodologias que visem
a articulagé@o do seu trabalho com os restantes colegas e que facilitem a adaptagdo da crianga
no contexto seguinte. Como afirma Cruz (2008) o professor pode ser um grande impulsionador
da continuidade educativa no sentido em que “E na accéo da gestdo curricular que o Professor
encontra estratégias e mecanismos de interaccdo com os outros com vista ao desenvolvimento
de praticas articuladas coerentes e promotoras da continuidade educativa.” (p. 77).

Tendo em consideragdo que as instituicbes sobre as quais recaiu o meu estudo
englobam diferentes niveis de ensino, a promog¢do da continuidade educativa acaba por ser
facilitada. Pois como defende Serra (2004,citado por Pimenta, 2010) “Se coexistem no mesmo

espaco fisico diferentes niveis educativos, julgamos ser possivel fomentar um clima mais
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favoravel e uma transigcéo entre ciclos que, nao sendo pacifica, podera ser facilitada através de
uma atencéo individualizada a cada crianca e ao estabelecimento de lacos afectivos entre
professores de varios niveis educativos” (p.19). E isto verifica-se na realidade.

Sem duvida nenhuma que as profissionais que entrevistei tém a preocupag¢do em dar
uma continuidade as aprendizagens das criancas e procuram trabalhar cooperativamente com
as colegas, tal como foi percetivel ao longo do desenvolvimento deste relatorio.

Resumidamente, ndo aprofundando todos os aspetos que salientei ao longo deste
relatério, e tal como recomenda Alonso (2004, citado por Laranjeiro, 2011), “(...) parece
urgente mudar os ambientes de aprendizagem”, fomentando, nos alunos e nos professores, “as
competéncias basicas ou essenciais da autoformacao, de reflexividade, da comunicagéo e da
resolucdo de problemas e ainda da capacidade de trabalhar em equipa, todas elas necessarias
para aprender a aprender e continuar aprendendo” (p. 151).

Estas foram apenas algumas das aprendizagens que adquiri ao longo de todo este
percurso. Para que tal acontecesse, toda a investigagdo autonoma que realizei bem como o
apoio das diferentes pessoas que colaboraram, direta ou indiretamente, neste relatério foi
fundamental. Isto porque tive a possibilidade de ir refletindo ao longo de todo este tempo sobre
uma questao que tera influéncia na minha futura pratica profissional.

Além disso, tive especial gosto em participar no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, na sua aprendizagem, ajudando um pouco a guiar as suas vidas e
construir o seu futuro.

Deparei-me, no entanto, com algumas dificuldades que se prenderam com a aplicacdo
pratica das teorias académicas estudadas. Fui forcada a despender um esforco muito grande
na procura de conhecimentos praticos, o que constituiu um enorme desafio. Conclui, portanto,
que o processo educativo se encontra em constante evolugdo e que visa a preparacao para o
futuro e a autonomia das criangas.

Para terminar gostaria ainda de indicar que ao nivel do meu percurso formativo foi
bastante satisfatorio pois consegui adquirir bastante bagagem para a profissao futura. Contudo
existiram alguns contratempos como j& referi anteriormente que poderéo ter dificultado algum
entendido de matérias mais concretas, pois por vezes deveria ser dada mais importancia ao
Nnosso estagio, que é aquele onde realmente somos ativas e temos que intervir. Desta forma,
com a ajuda das professoras ao longo deste meu percurso de formagdo penso que esta
questdo foi colmatada, pois ia sempre tirando duvidas quando estas existiam e conseguia tirar

partido daquilo que me era transmitido.
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