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“Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como

educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a préatica” (Freire, 1991).
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Resumo

Este relatério foi elaborado no ambito da unidade curricular de Iniciagdo a Pratica
Profissional do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar, tendo como finalidade a obtencao
do grau de mestre. O seu objetivo é expor 0 meu percurso ao longo do mestrado e assim
apresentar e refletir sobre as experiéncias decorrentes dos estagios que efetuei. E,
ainda, apresentada uma investigacao realizada acerca das adequacdes curriculares na
pratica pedagogica na educacao pré-escolar, onde se procurou conhecer as concecfes
de curriculo, de inclusdo, de adequagdes curriculares e de pedagogia diferenciada. O
exercicio investigativo iniciou-se a partir de duvidas e dilemas que emergiram na pratica
no estagio em creche, sendo que nessa primeira etapa realizou-se a revisao da literatura
sobre a problemética. O exercicio investigativo propriamente dito realizou-se no
contexto de jardim-de-infancia, numa sala com criancas de 4 e 5 anos de idade. No
primeiro estudo, a andlise dos diarios de bordo e das reflexdes potencializaram a
identificacdo de dilemas e a procura de respostas para obter solugcbes e estratégias
adequadas para intervir de acordo com a realidade e as caracteristicas que se
encontravam presentes no ambiente em que estava inserida. No segundo estudo, e
para complementar o anterior, recorreu-se a uma entrevista semidireta a uma
educadora, bem como a 10 questionarios de respostas abertas e uma fechada também
a educadoras de infancia. Com estes dados foi possivel fazer uma comparagdo sobre
as suas perspetivas. De um modo geral, verificou-se que as educadoras de infancia
realizam adequacdes curriculares que se traduzem numa prética inclusiva, sendo que
as necessidades e interesses das criancas e o seu perfil de funcionalidade sdo sempre
tidos em conta. A inclusdo de todas as criancas € feita com a participacdo de todo o
grupo em que estdo inseridas, bem como das suas familias. Esta participagdo €&
importante devido as caracteristicas pessoais e aos contextos familiares diferentes de
cada uma, sendo uma ajuda para novas adaptacdes no processo de socializacdo que
vai originar diversos métodos de incluséao.

Palavras-chave: Educacéao pré-escolar; Adequacdes curriculares; Praticas
educativas; Jardim-de-infancia



Abstract

This report was prepared within the scope of the curricular unit of Initiation to
Professional Practice of the Master in Pre-School Education, with the purpose of
obtaining the master degree. Its purpose is to expose my course throughout the master's
degree and thus present and reflect on the experiences arising from the internships |
have completed. It is also presented an investigation about the curricular adaptations in
pedagogical practice in pre-school education, where it was sought to know the concepts
of curriculum, inclusion, curricular adaptations and differentiated pedagogy. The
investigative exercise started from the doubts and dilemmas that emerged in the practice
in the nursery stage, being that in this first stage the literature review on the problematic.
The investigative exercise itself was carried out in the context of kindergarten, in a room
with children of 4 and 5 years of age. In the first study, the analysis of logbooks and
reflections enhanced the identification of dilemmas and the search for answers to obtain
adequate solutions and strategies to intervene according to the reality and the
characteristics that were present in the environment in which it was inserted. In the
second study, and in addition to the previous one, a semi-direct interview with an
educator was used, as well as 10 questionnaires of open answers and one closed also
to kindergarten teachers. With this data it was possible to make a comparison about their
perspectives. In general, it has been found that early childhood educators perform
curricular adaptations that translate into an inclusive practice, and children's needs and
interests and their profile of functionality are always taken into account. The inclusion of
all children is done with the participation of the entire group in which they are inserted,
as well as their families. This participation is important due to the personal characteristics
and the different family contexts of each one, being an aid to new adaptations in the
process of socialization that will originate diverse methods of inclusion.

Keywords: Pre-school education; Curricular adaptations; Educational practices;
Kindergarten
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Introducéo

Este Relatorio Final de Estagio foi elaborado no &mbito da unidade curricular de
Iniciacdo a Pratica Profissional, lecionada no ano letivo de 2014/2015 no Mestrado em
Educacao Pré-Escolar da Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico de Santarém.

Para a elaboracéo deste trabalho, foi fundamental o contributo dos estagios que realizei
durante o mestrado, pois deram-me a oportunidade de contactar diretamente com a pratica
de um educador de infancia, participando e intervindo ativamente com os grupos de criangas,
proporcionando diversas experiéncias enriquecedoras para o meu desenvolvimento
profissional e pessoal. Essas experiéncias foram ainda fundamentais para articular com as
aprendizagens obtidas durante o meu percurso académio e aplica-las na minha intervencéo.
Dessa forma, consegui superar algumas duvidas e dificuldades que iam surgindo ao longo da
pratica, desenvolvendo as minhas competéncias e aperfeicoando as minhas capacidades.

Com o seguimento destas experiéncias, surgiu a questao agora em estudo “Quais as
adequacgdes curriculares utilizadas na préatica pedagégica na educacgédo pré-escolar?”,
que pretende compreender e analisar como os educadores de infancia desenvolvem o
curriculo no jardim-de-infancia e que adequacdes curriculares aplicam na sua pratica.

Assim, este relatério esta dividido em trés partes.

A primeira parte contém trés capitulos que descrevem a minha pratica de
desenvolvimento profissional vivenciado nos contextos de creche e jardim-de-infancia,
terminando com o capitulo sobre o desenvolvimento da pratica profissional. Relativamente a
segunda parte, esta aborda o enquadramento tedrico da questdo em estudo abordando e
definindo a educacao inclusiva; a importancia das adequagfes curriculares, a pedagogia
diferenciada e o curriculo. Seguindo-se a dimensao investigativa com pertinéncia do estudo
realizado, o tipo de estudo, a caracterizagdo dos participantes, as técnicas de recolha
utilizadas, a analise dos dados recolhidos, a discussdo dos mesmos e a apresentacdo das
principais conclusdes. Na terceira parte consta uma reflexdo final, onde relato o meu
desenvolvimento ao longo do mestrado, as experiéncias vividas, as aprendizagens efetuadas,

as duvidas e as dificuldades superadas.



Parte | - Percurso de desenvolvimento profissional

Durante o mestrado em educacédo pré-escolar, no ano letivo de 2014/2015, realizei dois
estagios na cidade de Santarém. Ambos os estagios, em contexto de creche e jardim-de-
infancia, tiveram a duracéo de 8 semanas. E ainda importante realcar que ambos os estagios
foram realizados com o mesmo par de estigio e que, na descricdo de ambos, sera dado
enfoque aos projetos realizados em cada contexto.

Além disso, serdo ainda referidas as experiéncias vivenciadas por mim, as aprendizagens
realizadas e as dificuldades superadas, pois estes percursos durante os estagios foram muito
gratificantes devido ao facto de ter dado sempre o meu melhor para ir ao encontro das
necessidades e interesses das criangas, sendo que as proprias também me ensinaram muito.
Foram muito recetivas & nossa presencga e as nossas intervencdes, sendo transparentes
quanto ao seu agrado ou desagrado em relacdo as atividades implementadas. Assim sendo,

foram essenciais e importantes para 0 meu crescimento e evolucao pessoal e profissional.

1.1 - Préatica Profissional em Contexto de Creche

Este estagio decorreu numa Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS), situada
em Santarém, que recebe apoio financeiro do Ministério da Educacédo e do Ministério do
Trabalho e da Solidariedade Social. Esta engloba as valéncias de creche, jardim-de-infancia,
1° ciclo e 2° ciclo e funciona de Segunda a Sexta-feira das 08h00 as 19h00, respeitando o
horario escolar estabelecido pelo Ministério da Educacao.

A valéncia de Creche é abrangida por quatro salas: bergario; sala de 1 ano; sala de 1 ano
e meio; e sala de 2 anos. Perto do bergério existe uma copa onde guardam e preparam a
comida para os bebés. Relativamente ao espago exterior, esta unidade oferece dois espacos,
um coberto e outro descoberto, para que as criangas possam brincar livremente e em
seguranca.

O objetivo desta Instituicao é promover uma educacado exemplar e grandiosa na tarefa de
educar criancas. Assim, rege-se por um método de ensino especifico, mas que nao foi
verificado durante este estagio, pois ndo é aplicado na sala de bercério, onde decorreu 0 meu
estagio.

No bercério, o grupo era composto por 7 criangas dos 4 aos 10 meses, sendo uma do
sexo masculino e as restantes do sexo feminino. Este grupo, devido as suas idades,
demonstrava bastante interesse pelos brinquedos existentes na sala, bem como todos os
materiais educativos que transmitissem som, que tivessem texturas diferentes do habitual,
com cores vivas, que Ihes desse oportunidade de explorarem livremente. Em relagéo a rotina
diaria, existia bastante cuidado para ser cumprida da melhor forma, satisfazendo sempre as
necessidades basicas de cada crianga, sendo essa a prioridade da educadora, das auxiliares
e posteriormente nossa, das estagiarias. A sala era bastante iluminada e ampla, com muitos
brinquedos adequados a faixa etaria. A mesma, tinha uma porta envidracada que dava para

um patio exterior da creche. Continha ainda o fraldario, onde se cuidava da higiene das
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criancas e a “Sala do soninho”, onde se encontravam 0s bercos para as criancas dormirem.
Entre o fraldario e a “Sala do soninho” existia uma janela para que o adulto conseguisse ver
as restantes criangas que estédo a dormir enquanto cuida da higiene de uma outra.

Depois de uma semana de observagcdo, em parceria com 0 meu par de estagio,
conversamos com a educadora responsavel e chegdmos a concluséo de que, nestas idades,
0 mais importante é assegurar as necessidades basicas de cada crianca e desenvolver a sua
autonomia. Compreendemos ainda que estas criangas conhecem o mundo através dos seus
sentidos/sensacdes, durante o seu dia-a-dia e com as experiéncias que tém.

Assim, com a ajuda do nosso orientador de estagio, chegamos ao tema do nosso Projeto
- “A autonomia fisica e motora”. Este projeto tinha como objetivo o desenvolvimento da
autonomia de cada crianga, bem como o seu desenvolvimento sensorial, sendo este um
aspeto importante, pois € a partir do mesmo que as criangas destas idades conhecem o
mundo que as rodeia. Também nos baseamos na autora Gabriela Portugal (2011, p.5), pois
a mesma afirma que se as criangas tiverem as suas necessidades satisfeitas e asseguradas,
desenvolvem um bem-estar emocional e conseguem envolver-se de forma mais ativa nas
vérias atividades ou situagfes do dia-a-dia. Com isto, procurdmos desde cedo compreender
a rotina das criangas e tentar ndo interrompé-la, indo de encontro as necessidade individuais
de cada uma, dando especial atencdo a rotina da mesma, e procurando realizar atividades
diversificadas, que partissem de situacdes do quotidiano e experiéncias vividas pelas
criangas, para que fossem interessantes para as mesmas. Outro autor de referéncia que nos
foi util para a realizacdo deste projeto foi Piaget. Este refere os estagios de desenvolvimento
e de acordo com 0 mesmo, estas criangas encontravam-se no estagio sensorio-motor, onde
comecam a construir esquemas de a¢éo, sendo 0 contacto com o meio direto e imediato sem
representacéo ou pensamento. E ainda constituido pelo periodo pré-verbal, onde o bebé se
socorre de percecdes e movimentos através dos quais interpreta e intercede sobre o mundo,
ao invés de utilizar palavras e conceitos. Recorremos ainda a Vygotsky devido a nossa
preocupacdo em compreender e saber mais acerca de cada crianca, as competéncias que ja
tinham adquirido e quais podiam ser desenvolvidas e trabalhadas com as mesmas, sendo que
Vygotsky da a isto o nome de Zona Proximal. Esta informacao foi Gtil em diversas situagées,
sendo uma delas a compreensdo da fase em que cada crianga se encontrava a nivel do
desenvolvimento motor (iniciagdo do sentar, gatinha ou andar) para percebermos o que
trabalhar e desenvolver com cada uma. A comunicacao foi um ponto essencial em todas as
atividades, proporcionando momentos de interacdo entre elas com a finalidade de
desenvolver a linguagem e a socializacéo.

As estratégias utilizadas neste projeto foram o trabalho individualizado; o trabalho com o
grupo; a promocgdo de exploracdo de diferentes objetos com diferentes texturas e sons; a
disposicdo dos materiais na sala. Sendo que as ideias-chave se centraram na autonomia;

motricidade; estagios de desenvolvimento; estimulos sensoriais.



Em suma, todas as nossas atividades tiveram como base o estagio de desenvolvimento
das criancas, a importancia da rotina, as suas necessidades individuais, bem como situa¢gbes
do quotidiano e experiéncias vividas pelas mesmas. Estes séo alguns exemplos de atividades
que foram realizadas: a exploragcéo de gelatina que despertou variadas rea¢des nas criancas
- estimulagéo do tato; Visionamento de luzes de natal, no ambiente que Ihes € familiar (sala
do bercério) — estimulacdo visual, a exploracao de caixas com varias texturas e sons -
desenvolvimento dos sentidos tato e audicdo; uma atividade realizada diariamente centrava-
se no desenvolvimento da coordenacdo motora, ou seja, estimuldvamos cada crianga para
desenvolver novas habilidades motoras, utilizando objetos estimulantes, consoante a sua
idade e a fase em que se encontrava (ex: sentar, gatinhar, rebolar, entre outras). Nesta
atividade nem sempre conseguiamos com que todas as criangas respondessem
positivamente ao estimulo, ndo querendo efetuar o movimento naquela altura. Decidiamos
ndo pressionar e deixar a crianga a vontade, acabando por fazer o que era pedido quando se
sentia disposta a tal. Existiu ainda outra atividade, a exploracéo de papel, que ndo despertou
tanto interesse como eu expectava, talvez devido ao facto dos papéis utilizados nao terem
muitas cores apelativas. A avaliagéo utilizada foi a avaliagcdo direta, efetuada semanalmente
e individualizada. Mencionavamos a evolugédo de cada crianca ao longo da semana, 0 seu
interesse e envolvimento em cada atividade e a partir dai, o que ainda faltava desenvolver e

trabalhar com cada uma, como esta presente neste exemplo: “(...) A “M” ja consegue sentar-

se sem apoio e a “F” ja ndo fica estatica no sitio onde a colocamos, rasteja um pouco para

tras (...)".

Figura 1- Atividade da exploragdo de gelatina Figura 2 - Atividade do visionamento das luzes de natal

Figura 3 - Atividade da exploragdo de caixas com Figura 4 - Uma das atividades do desenvolvimento
diversas texturas e sons motor (ultrapassar obstdculos)



Este estigio deu-me a oportunidade de ter uma das melhores experiéncias da minha
vida. ldentifico-me bastante com o contexto de creche e ao contrario do que pensava antes
de iniciar este percurso, o trabalho realizado numa sala de bercario é muito gratificante.
Inicialmente a minha atitude muito protetora, por serem criangas tdo pequenas, ndo deixava
que as criangas corressem riscos, para se conhecerem a elas préprias, as suas capacidades
e limitacdes. Esses riscos decorriam, por exemplo, quando as criangas se tentavam colocar
em pé sozinhas, quando ainda ndo tinham o equilibrio suficiente para tal, e acabavam por ter
pequenas quedas. Penso que por ter pouco contacto com criangas tdo pequenas, a nivel
pessoal, ndo tinha bem a nocdo daquilo que ja conseguem fazer e da importancia de
experimentarem e arriscarem para se conhecerem a si proprias. Com este estagio aprendi a
interagir e a intervir com criangas destas idades, ficando agora mais confiante para o fazer
guando necessario. Aproveitei todos os momentos do dia, inclusive 0 momento em que as
criangas brincavam livremente para encontrar situagfes de aprendizagem, descoberta e
evolugdo das mesmas. Durante as minhas intervengbes com atividades, surgiram varias
davidas na implementacdo das mesmas. Devido as “pequenas idades” do grupo-alvo, as
atividades centravam-se na estimulagdo dos sentidos e no desenvolvimento motor, e por
vezes foi dificil ter imaginagdo para criar atividades com essas caracteristicas. Essas
dificuldades surgiram, pois ndo queriamos que as atividades se tornassem muito repetitivas
para que as criangas se sentissem sempre motivadas e tivessem uma sensacao de novidade
e interesse em relacdo as mesmas. No geral penso que tive um percurso bastante positivo,
pois € um contexto com o qual me identifico e por isso sempre consegui superar as
dificuldades e aprender cada vez mais.

1.2 - Pratica Profissional em Contexto de Jardim-de-Infancia

O segundo estagio decorreu numa das unidades de uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), de cariz catdlico, situada em Santarém, sem fins lucrativos, numa
sala com criancgas de 4 e 5 anos de idade. Funciona de Segunda a Sexta-feira com horarios
e rotinas que diferem de acordo com as valéncias existente. Relativamente ao pré-escolar, a
unidade funciona das 07h30 as 19h00.

Nesta unidade existiam duas valéncias de cariz educativo: a creche e o pré-escolar. A
valéncia do pré-escolar é abrangida por seis salas: duas salas de 3 anos; duas salas de 4
anos; e duas salas de 5 anos. Cada sala tinha uma casa de banho destinada as suas criancas,
gue se situa bastante perto da mesma. Esta valéncia continha ainda a sala da coordenadora,
o refeitério e a cozinha, onde eram confecionadas todas as refeices para as criancas que
frequentavam esta valéncia, bem como os seus funcionarios. Relativamente ao espaco
exterior, existia um patio amplo que se encontrava dividido em 4 &reas onde as criancas
podiam brincar. Cada sala tinha um espaco calendarizado para cada dia, pois assim todas as

salas passavam por todas as areas. Junto a este patio, situava-se ainda a biblioteca, onde as



criancas podiam ver e explorar os diversos livros e assistir a teatro de fantoches, e a sala dos
servicos administrativos da unidade.

O Projeto da InstituicAo encontrava-se em construcéo, pelo que existia um Plano de
Atividades com o tema “Educar para sorrir” com o objetivo principal de fomentar atitudes de
respeito e valorizacdo, bem como uma interrelacdo entre os pares para que as criancas se
tornem cidad@os conscientes e preocupados com eles proprios e com a protecao do meio
ambiente em que vivem. E a partir deste Plano que os docentes desenvolvem os seus projetos
de sala. Assim, o projeto de sala onde estagiei relacionava-se com o anterior e foi construido
em torno dos valores que devem ser transmitidos as criangas: a partilha e a autonomia. Eram
estes os fogques principais que se encontravam no mesmo.

O grupo era constituido por 25 criangas, sendo catorze do sexo feminino e onze do sexo
masculino, entre os 4 e os 5 anos de idade. Existiam duas criangas com Necessidades
Educativas Especiais, sendo que apenas uma estava referenciada. Essa crianca era
acompanhada pela equipa de Intervencdo Precoce da unidade, tendo sessdes de educagéo
especial que duravam aproximadamente 40 minutos e que eram baseadas na realizacao de
jogos. Era um grupo bastante autébnomo relativamente a higiene e a execucgéo de tarefas.
Demonstravam muita vontade de descobrir 0 que o0s rodeia, com interesse pelo espaco
exterior, pela ciéncia, pelas histérias e pelas expressoées.

Relativamente a rotina, era cumprida diariamente, sendo que por vezes existiam
imprevistos e tinha de ser adaptada. Normalmente, o dia comecava no tapete, a cantar a
musica do Bom Dia, seguidamente escolhia-se o responsavel que preenchia as presencas e
o tempo. A hora do conto ndo era uma obrigatoriedade para todos os dias, sendo que podia
ser alterada para uma conversa acerca de alguma teméatica que fosse importante abordar com
as criangas. Posteriormente, realizavam as atividades dirigidas em grande ou pequeno grupo.
A medida que as criangas acabavam a atividade podiam brincar liviemente na sala e quando
todo o grupo tivesse acabado podiam ir para o recreio. Depois de brincarem, tratavam da sua
higiene para irem almocar. Depois de almogo, realizavam novamente a higiene e ficavam na
sala a brincar, a ver um filme ou iam de novo para o recreio — neste tempo estavam apenas
com a auxiliar de agédo educativa. Quando a educadora e nés, estagiarias, regressavamos do
almoco, iniciava-se novas atividades dirigidas, sendo que a dindmica continuava igual a
anterior, modificando o almoco pelo lanche. Todas as quintas-feiras o grupo dirigia-se a
biblioteca para ouvirem uma historia e explorarem livremente os livros expostos.

Quanto a organizagéo do espaco, a sala era bastante ampla e iluminada. Continha duas
portas, sendo uma a da entrada para a sala e a outra com acesso ao espago exterior, onde
as criangas podiam brincar. Existiam trés mesas, onde eram realizadas as atividades dirigidas,
bem como as das &reas do desenho, recorte e colagem, massa de moldar e 0s jogos de mesa.
A sala era composta ainda pela area da pintura, a area da casinha, a area da garagem e

construcdes, a area da biblioteca, a area do consultério médico, a area do computador e a
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area do tapete. Todas estas areas tém diversos materiais disponiveis e adequados ao grupo
e estdo identificadas com o nimero méximo de criancas que la podem estar ao mesmo tempo.

Relativamente ao projeto, este comecou a surgir depois da primeira semana de estégio,
pois em concordancia com a educadora responsavel pela sala, optou-se por realizarmos duas
semanas de observacdo. Em conversa com a educadora responsavel, com base no que
observamos do grupo, com as leituras realizadas, eu e o meu par de estagio cridmos o projeto
com o tema “Descobrindo o0 mundo, experimentando!”. O principal objetivo era o contacto das
criangas com a natureza. Fomentaram-se atividades em que pudessem ser livres de explorar,
guestionar e aprender, de forma a adquirirem valores de respeito e um conhecimento mais
abrangente face a forma como devem agir como futuros cidadaos responsaveis. Este tema
foi definido devido a conversa com a educadora responsavel, sendo a mesma a referir que
gueria que abordassemos o tema das Ciéncias. Assim, 0s objetivos mais especificos deste
projeto sdo: incutir valores e atitudes de respeito para com a natureza mantendo um contacto
proximo com a mesma; fomentar atitudes de partilha, interajuda e cooperagdo; fomentar
momentos de interacdo entre as criangas; dar oportunidade de explorarem espagos proximos
do seu meio envolvente. A partir destes objetivos e com a realizagdo das atividades,
pretendiamos que as criangas observassem e tivessem um maior contacto com a natureza,
adquirindo valores de respeito e conhecimento de como devem preservar a mesma. Estes
valores e conhecimentos sdo uma mais-valia para que estes se tornem cidaddos com bons
habitos e responsaveis. As criancas puderam ainda enriquecer e adquirir Nnovos
conhecimentos nas areas da formacéo pessoal e social, conhecimento do mundo, expresséo
e comunicacdo e no dominio da matematica. E importante existir uma articulacdo das areas
de conteldo, para que as atividades sejam suficientemente desafiadoras, despertando o
interesse das criancas e um conhecimento abrangente.

Piaget foi um dos autores a que recorremos para uma melhor compreensédo do nosso
grupo-alvo e para a criagdo do projeto. Assim, segundo os estagios de desenvolvimento de
Piaget, estas criancas encontravam-se no estagio pré-operatorio. Este estagio caracteriza-se
pelo facto da crianga ndo manipular diretamente a realidade, mas fazé-lo através da atividade
simbdlica, manifestando-se através da linguagem verbal, do desenho e do jogo simbdlico.
Nesta fase a crianca ainda é egocéntrica, dai que a nocdo de partilha seja um importante
conceito a trabalhar, bem como o saber respeitar a vez do outro. Recorremos ainda a
Vygotsky, devido & chamada zona proximal, referenciada pelo mesmo, onde procurdmos
conhecer cada crianca, as suas potencialidades e como partir dos seus
conhecimentos/interesses para ajudar a desenvolver ainda mais as suas capacidades.
Procurdmos sempre ser bastante comunicativas, tentando que as atividades proporcionassem
momentos de interacdo entre elas com a finalidade de desenvolver a socializacdo e a

linguagem.



Maioritariamente, quando as criancas chegam ao jardim-de-infancia ja possuem algumas
ideias sobre os fendmenos cientificos, mas que nem sempre correspondem a realidade. Estas
concecOes alternativas sédo fortemente resistentes, sendo importante que o educador consiga
proporcionar desde cedo o contacto com a natureza, permitindo as criangas que experienciem
e confrontem as suas concegdes. Assim, desenvolvem competéncias nas criancas para que
estas adquiram um espirito critico, autoaprendizagem e uma atitude investigativa.

Para a nossa intervencéo, tivemos em atencdo algumas estratégias que optadmos por
seguir: conversas informais com o grupo para conhecer os seus interesses e concec¢des
prévias; dar a conhecer novos conceitos; criar a hora do conto diariamente; solicitar pesquisas
auténomas; realizacéo de atividades experimentais; trabalho individualizado, em grupo e em
pequenos grupos.

Assim, algumas das atividades realizadas sdo: a atividade de explora¢éo do caracol —
que consistia na exploracdo e observacdo do caracol com lupas, colocando questdes e
conversando com as criangas acerca das suas caracteristicas. Seguidamente, observaram a
reacdo do caracol ao vinagre e depois a agua (utilizando um cotonete). Todas as criangcas
puderam experimentar fazer essa experiéncia. No fim, fizeram um registo (desenho) da
atividade, sendo que alguns representaram apenas 0s caracOis e outros juntaram 0s
acessorios utilizados ou ideias que foram trocadas (ex: as folhas que comem; os olhos e nariz
que desconheciam que o caracol tinha); a dinamiza¢cdo de uma histéria com fantoches - visto
que o grupo tinha bastante interesse na hora do conto de historias, aproveitdmos esse
interesse e adicionamos os fantoches para apresentar a histéria. Durante a atividade, as
criancas encontravam-se em siléncio absoluto, reagindo com surpresa quando aparecia um
novo fantoche; a exploragéo de instrumentos musicais - inicialmente mostrei cada instrumento
musical e toquei-o, conversando com eles sobre se o som era curto ou longo, fino ou grosso
e de seguida passei-0s por todas as criangas para que pudessem experimentar a sua vontade.

De seguida, distribui um instrumento por cada crianca e fui solicitando que, primeiramente
tocassem s6 0s sinos, depois s as maracas, etc. Para dar continuidade a “orquestra” solicitei
que tocassem todos ao mesmo tempo. No fim, cridmos conjuntos. O conjunto dos
instrumentos de som curto e 0o conjunto dos instrumentos de som longo; a experiéncia do
feijdo - decidi realizar a atividade com pequenos grupos para conseguir acompanhar melhor
todo o processo e, para que fossem capazes de partilhar entre si, 0s materiais dispostos (dois
a dois). Assim, todas as criancas participaram, umas colocando o feijao no copo, outras
colocando o algodéo e ainda outras colocando 4gua. Desta forma, conseguiram partilhar entre
si, sendo que algumas tentavam fazer tudo sozinhas, mas visto que existia um copo para cada
dois, perceberam que tinham de partilhar para que todos participassem. Durante a atividade
fui conversando com as criancas, lancando perguntas, tais como: “O que acham que o feijao
precisa para crescer?”, “O que acham que vai acontecer ao feijao?”, causando troca de ideias

e participacdo de todas. Assim sendo, de seguida registaram a sua previsdo do que iria

8



acontecer ao feijdo numa folha, fazendo um desenho para depois confrontarem com a
realidade; o jogo dos animais (familias) - 0 jogo consistia num jogo de associacdo
relativamente a familia dos animais e era jogado em grupos de seis crian¢as. Continha um
dado com imagens de varios animais (galo, cavalo, ledo, boi, cdo, pato). Cada crianc¢a lancava
0 dado e consoante o animal que Ihe calhasse preenchia uma tabela com a respetiva foto da
fémea desse animal, bem como as suas crias. Quando a tabela estava completa, em grupo,
diziamos os nomes de cada membro das familias.

Existiu uma atividade que foi planeada, mas infelizmente, por causas meteorolégicas e
por outras causas que me transcendiam enquanto estagiaria, ndo foi possivel realizar. Essa
atividade constava na visita as Portas do Sol, um jardim na cidade, para as criancas

explorarem as folhas de outono e todos os elementos presentes no jardim.

Figura 6 - Atividade da dinamizagéo de uma historia
com fantoches

Figura 7 - Atividade de exploragdo de Figura 8 - Resultado final da atvidade do feijéo

instrumentos musicais

Figura 9 - Atividade do Jogo dos Animais




Relativamente a avaliacdo, recorremos a autoavaliacéo das criangas para cada atividade,
bem como um reflexdo em grupo efetuada sempre no final da semana. Também utilizamos
grelhas de envolvimento e bem-estar e observagcado direta, onde comparavamos as nossas
expetativas relativamente a atividade desenvolvida com a forma como decorreu, bem como o
que tinhamos de modificar e melhorar. Como afirma Cardona (2007, p.10), quando se fala
avaliagdo temos de considerar 0s seguintes parametros: “o que avaliar; qual o contexto; quem
avalia; porque € que se avalia; como se avalia”. A avaliacdo pode estar mais centrada no
ensino, ou na aprendizagem, valorizando mais o0 processo ou 0s resultados, sendo composta
essencialmente por trés funcdes: a recolha de informacdo, a sua interpretacdo e a
consequente adopcgédo de decigbes que possibilitem o aperfeicoamento da acdo educativa.

Tivemos sempre o cuidado de apoiar individualmente as duas criangas sinalizadas com
necessidades educativas especiais, pois realizavam todas as tarefas da mesma forma que as
restantes criangas, necessitando por vezes de maior apoio e incentivo, tal como a educadora
sempre fazia. Contudo, na minha intervencdo, procurei ter um trabalho ainda mais
individualizado com a crianga que estava sinalizada pela equipa de Intervencéo precoce, para
ajuda-la a desenvolver a linguagem oral. No geral, sentia mais dificuldade em comunicar, na
concentracéo, na realizacdo de algumas atividades nas quais tinha maior dificuldade, a lidar
com a frustracdo, pois tem muita dificuldade em controlar as suas rea¢des quando algo n&o
corre bem. Esta crianga ja se encontrava muito bem inserida no grupo, sendo um trabalho
continuado e mais focado no desenvolvimento da sua linguagem, visto a ter algumas
dificuldades de articulacdo das palavras.

Neste estagio senti mais dificuldades na planificacdo das atividades, mais propriamente
na gestao do tempo, que depois se verificava na implementagéo das mesmas. Inicialmente,
manter o interesse do grupo e perceber a melhor forma de abordar/ explicar determinados
assuntos também foi um desafio, mas com o tempo e com a nossa interacdo comecei a
conhecer melhor cada crianga e como funcionavam em grande grupo e essa dificuldade foi
superada e penso que no geral tive um percurso positivo.

As dificuldades iniciais com este grupo ocorreram devido ao facto de ser a primeira
experiéncia neste contexto. Consegui superar todas essas dificuldades, com pesquisas e com
a ajuda da educadora cooperante, bem como do meu par de estagio, e foi bastante util para
a minha aprendizagem enquanto futura educadora.

1.3 - Desenvolvimento da Prética Profissional

Como futura educadora de infancia, estes estagios facultaram-me diversas
aprendizagens, pois senti uma evolucao constante devido a oportunidade de intervir e assim
compreender melhor quais as minhas limitagbes e capacidades, bem como as rotinas
existentes na educacdao infantil, nos diferentes contextos. Na minha opinido as semanas de

observacao foram bastante importantes para possuir o conhecimento necessario, para assim
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intervir de acordo com as caracteristicas dos grupos e o ambiente/rotina existentes, nao
interferindo negativamente no desenvolvimento das criangas.

E impensavel criar projetos e atividades para implementar sem antes ter um
conhecimento abrangente acerca do grupo-alvo e do meio em que esta inserido. As
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) também surgiram como
apoio para a minha intervencéo. Este documento destina-se a apoiar a construcéo e gestao
do curriculo no jardim-de-infancia, da responsabilidade de cada educador/a, em colaboracéo
com a equipa do estabelecimento educativo/agrupamento de escolar. O facto de estar dividido
em &reas de conteudo, explicando a importancia de cada uma e como devem ser abordadas
foi também uma ajuda para a criagdo e planificacdo das atividades implementadas.

Com o decorrer das praticas, tentei sempre ir ao encontro das caracteristicas das criancas
e necessidades das mesmas, aplicando as minhas estratégias e intervengfes tendo em conta
esses conhecimentos que surgiram atraves de leituras efetuadas sobre a intervengéo no
contexto de creche e jardim-de-infancia, o papel do educador na resolucéo de conflitos, na
compreensdo do que sdo Necessidades Educativas Especiais, entre outras, e nas diversas
unidades curriculares lecionadas durante o periodo escolar. Compreendi a importancia de
conhecer cada crianca, individualmente, para planear e avaliar o tipo de experiéncias que sdo
adequadas a mesma. A necessidade de reflexdo para intervir da melhor forma e ter uma
pratica consciente é também fundamental.

Penso que ter uma atitude disponivel e interessada, da minha parte, também ajudou nas
fases de adaptacdo. Posso dizer que foram adaptacdes rapidas e positivas, sentindo-me
bastante integrada e apoiada por todos os elementos, principalmente pelas educadoras
cooperantes, as ajudantes de acéo educativa e 0s grupos de criancas que criaram, de uma
forma bastante natural e espontanea, uma relacdo de proximidade/afetividade/seguranca
comigo. E crucial que nos mostremos recetivas e interessadas na troca de partilhas,
questionando, reforcando, para que a crian¢a sinta confianca, sentindo-se a vontade para
compartilhar as suas histérias, experiéncias, vivéncias e receios.

Ao finalizar estas préticas e fazendo uma introspecao, penso que os aspetos que domino
melhor centram-se no apoio individualizado as criangas, quando assim necessitam,
mostrando-me disponivel para as ajudar a superar algumas dificuldades. A forma como as
sensibilizo para atitudes/comportamentos ndo adequados e negativos, incentivando a uma
pequena reflexdo sobre a sua agéo, tendo em conta a versao dos factos de ambos os lados
para ndo tomar uma posicao injusta.

Também considero importante a existéncia de uma ligacdo afetuosa para com as
criangas, para que assim se sintam seguras/confiantes e saibam que tém ali um apoio a quem
podem recorrer. Falar para o grande grupo ou individualmente, é algo com o qual me sinto
bastante a vontade, tentando sempre expressar-me de forma clara para que me

compreendam. Conhecer e ter em conta os conhecimentos e competéncias das criancas, bem
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como 0s seus interesses. Planificar proporcionando aprendizagens nos varios dominios
curriculares, pois é importante que exista sempre uma articulagéo entre as areas de conteudo.
Promover a autonomia nas criangas, é algo que se trabalha diariamente, ao longo de todo o
dia e em todos os momentos da rotina.

E importante que as criangas sejam auténomas e tenham as suas responsabilidades, pois
sentem-se confiantes e independentes. Valorizar todas as partilhas feitas pelas criangas, ouvi-
las e mostrar interesse na sua opinido/ideia para que assim se sintam motivadas a participar.

Contudo, os aspetos em que considero que necessito de melhoria/ aprofundamento e
apoio séo a avaliacdo das atividades, compreender qual a melhor maneira de avaliar certas
atividades, como o fazer, a que estratégias recorrer, quais as mais adequadas. A questédo do
tempo das atividades também é algo que nem sempre consigo antecipar da melhor forma.

Por vezes, em ambos os estagios, durante a atividade apercebia-me que as criangas ja
estavam a dispersar e o melhor era adiar o que faltava fazer, pois nao planifiquei o tempo
adequado para o que queria fazer, tendo em conta as idades e caracteristicas das criangas.
Penso que para superar estas dificuldades, devo ter mais atencdo a complexidade das
atividades, bem como do tempo que podem durar.

Assim, devo ajusta-las de modo a que apenas interfiram positivamente nas criancas.

Existe ainda um ponto no qual me sinto um pouco limitada: a implementacéo de atividades
de expressdo dramatica. Penso que tem a ver com a minha personalidade, sendo uma area
com a qual nunca me identifiquei, dificultando a minha capacidade de adequar, planificar e
implementar atividades desta area. Para ultrapassar esta dificuldade irei recorrer ao teatro de
fantoches, pois estou menos exposta, o que me dara mais confianca e a vontade para a partir
dai criar atividades mais dindmicas, despertando assim o interesse em procurar saber mais
sobre a melhor forma de adequa-las e aplica-las na minha pratica.

Aprendi ainda que é importante estar sempre a relembrar a crianca da atividade que esta
a ser realizada e o porqué, sendo um ponto que considero que também tive algumas
dificuldades, sendo ideal fazé-lo antes, durante e depois da atividade. Com o passar do tempo,
penso que nas semanas finais, em ambos os estagios, j& consegui planificar da melhor forma,
sem grandes dificuldades, sendo que inicialmente tinha de ler e reler as planificacdes para
construi-las de forma clara e correta. Com a préatica comecei a compreender a melhor forma
de o fazer e ja o fazia naturalmente. Até mesmo em relagcéo a organizagdo dos grupos, das
salas e das rotinas ja estava implicito, ndo necessitando de pensar no que vinha a seguir, pois
as minhas decisdes e reagdes ja eram “automaticas’.

Este processo foi uma aprendizagem continua, interligado com os conhecimentos
fornecidos nas aulas tedricas. Assim, neste processo surgiu a minha questédo de investigacao
“Quais as adequacOes curriculares utilizadas na prética pedagdgica na educacdo pré-
escolar?”, presente neste Relatdrio Final de Estagio. Esta questdo surgiu devido ao facto de
ser uma éarea pela qual tenho um interesse pessoal, sendo que tudo o que envolve a
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Intervencdo Precoce e as Necessidades Educativas Especiais me desperta bastante
curiosidade e vontade em saber mais.

Ao longo dos estégios, durante a licenciatura, presenciei criangcas que necessitavam de
praticas flexiveis e adequadas as suas caracteristicas e sempre me questionei que, se lidasse
como educadora com casos destes, como deveria intervir, pois é algo para o qual muitos
educadores ndo sdo preparados e € um trabalho de pesquisa extra que tém de fazer para se
prepararem. Como futura educadora, acho importante informar-me acerca do assunto, tendo
conhecimentos cientificos, para uma realidade que possa surgir desta natureza.

Um educador deve colocar a sua intervengdo em prética, tendo em conta as
necessidades e caracteristicas das criangas com quem trabalha. Nesse grupo de criangas
podera, ou ndo, estar presente uma crianga que necessita de uma adequacao curricular
diferente de todas as outras e cabe ao educador ter a capacidade de ajustar a sua pratica,

criando um ambiente inclusivo a criancga.

Parte Il — As Adequacdes Curriculares na pratica pedagoégica na Educacéao Preé-

escolar
2.1 - Enquadramento Tedrico

2.1.1 — Educacéo Inclusiva e equidade no Jardim-de-Infancia: o papel do
educador
Para Sousa (2013) definir educacéo inclusiva baseia-se na participacdo de todos os

alunos nos estabelecimentos de ensino regular. Assim, afirma que:

“Podera dizer-se que se trata de uma reestruturagdo cultural onde, de alguma forma, a préatica e as
politicas sé@o alteradas de modo a responder a diversidade das criancas, numa abordagem humanista e
democratica que entende as suas caracteristicas individuais e que tem como objetivos promover o seu
crescimento, a sua satisfacdo pessoal e a sua insergdo social” (p.20).

Esta autora refere ainda que Correia (2008) descreve a inclusdo como o atendimento ao
aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), incluindo as NEE severas, numa sala
regular, obtendo o apoio dos servi¢os de educacao especial. Defende ainda que a designada
Escola Contemporénea considera esses alunos como um centro de atengdo por parte da
escola, da familia, da comunidade e do estado. Por isso, cada uma destas identidades deve
assumir responsabilidades na criacdo de uma escola inclusiva. Contudo, Serrano (2005,
p.71), citado por Sousa (2013) complementa este conceito de inclusédo evidenciando que:

“pensar-se em educacéo inclusiva é, julga-se, pensar-se essencialmente nos alunos com NEE, mas
também em cada um dos restantes que frequentam a mesma comunidade escolar. Tal parece entdo

significar que uma escola s6 sera intrinsecamente inclusiva quando desenvolver uma educacéo

adequada, ou apropriada, & totalidade dos seus alunos”.
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A mesma autora também refere Coelho (2012) que afirma que o principio da inclusdo
deve ser entendido como um conceito flexivel, permitindo ajustar as opc¢des a cada situacdo
especifica.

Freire (2008, p.9), cita Forlin (2006), que afirma que com a inclusdo pretende-se que 0s
alunos tenham acesso ao mesmo curriculo, sendo necesséria a criagdo de condicbes
promotoras de equidade. Assim, a questao passa a ser como é que a escola se pode organizar
de forma a dar uma resposta de qualidade a esse aluno, em vez de ser se a escola consegue
dar uma resposta a determinado aluno apresentando determinadas dificuldades ou desafios.

A mesma autora também defende que a criacdo de uma educacéo inclusiva é entendida
como um meio por exceléncia de difusdo dos valores de justica e equidade social,
solidariedade, respeito e participagdo democrética (p.13).

Portanto, uma escola inclusiva deve ser mais do que preceituar 0 processo que tem como
objetivo responder eficazmente as necessidades dos alunos com NEE, necessitando também
de considerar um conjunto de pressupostos que permitam a partilha do sucesso de todos os
seus alunos. A escola, ao basear-se nas necessidades da crian¢ca com ou sem NEE, esta a
promover a inclusdo respeitando trés niveis de desenvolvimento essenciais: “0
sécioemocional, o pessoal e o académico, proporcionando uma educagao potencializadora
das suas capacidades individuais” (Sousa, 2013).

Bernard da Costa (1998), citado por Mestre (2002) definiu inclusdo como sendo um
empenhamento em reestruturar o programa da escola em resposta a diversidade dos alunos,
distinguindo integracéo (perspetiva centrada no aluno) e incluséo (intervengéo centrada no
curriculo). Para complementar, Rodrigues (2000, p.13), citado por Felizardo (2010) afirma que
a “Educacdo inclusiva ndo é um conjunto de documentos legais nem é um novo nome para a
integrac@o: é um novo paradigma de escola organizada em conformidade com um conjunto
de valores de respeito, solidariedade e qualidade para todos os alunos”.

Ao consultar o documento “Orientacdes para a Inclusdo — Garantindo o acesso a
educagao para todos” da Unesco, o0 mesmo contém a sua definicdo de inclusdo, vendo-a
como: “uma forma dinamica de responder positivamente a diversidade dos alunos e de olhar
para as diferencas individuais ndo como problemas, mas como oportunidades para enriquecer
a aprendizagem” (p.9).

A Educacao para todos € a base para uma educacdo inclusiva, e é caracterizada com o
objetivo de assegurar que todas as criancas tenham acesso a uma educacdo béasica de
qualidade (...) que implica criar condigdes (...) que possibilitem a aprendizagem de todas as
criangas com mais ou menos capacidades. Essas condicbes devem proporcionar um
ambiente inclusivo, eficaz para as criancas, simpatico e acolhedor, saudavel e protetor
(UNESCO, 2005).

Para Silva (2009) a educacéao inclusiva parte do pressuposto de que todos os alunos

estdo na escola para aprender e, por isso, participam e interagem uns com 0S outros,
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independentemente das dificuldades mais ou menos complexas que algumas possam
evidenciar, sendo necessario que a escola se adapte as mesmas, constituindo um desafio
gue cria novas situacfes de aprendizagem.

Com isto, podemos concluir que a educac¢édo inclusiva tem diversos beneficios para as
criancas, com ou sem NEE. Assim, como afirma Correia (2008), citado por Sousa (2013) a
inclusdo promove a consciencializacdo e a sensibilizacdo dos membros de uma sociedade,
para que no caso especifico das criangas com NEE, estas sejam vistas como pertencentes a
mesma e aceites como tal. Correia (2008) diz ainda que a inclusdo tem vantagens para todos
os alunos, segundo investigacdes realizadas por diversos autores, sendo elas em termos
sociais e comportamentais.

Sousa (2013) refere que os autores Correia (2008) e Leitdo (2007) concluem que a
inclusdo beneficia as criangas com NEE, sendo que estando num ambiente inclusivo
apresentam niveis mais elevados de socializagéo e interagcdo verbal com os colegas, sem
esquecer a sua atividade ludica que reflete niveis cognitivos mais elevados. E ainda benéfico
devido ao aumento da autoestima e da autoconfianga da crianga. Assim, o aumento de
competéncias sociais e a aceitagdo dos pares tornam-se os beneficios mais referidos.

Como dito anteriormente, a incluséo traz também vantagens para os alunos sem NEE.
Aprendem que somos todos diferentes e que essas diferengcas devem ser respeitadas e
aceites, compreendendo que cada pessoa, com 0s seus atributos, terd sempre algo de valor
a dar aos outros (Correia 2008, citado por Sousa 2013). Como referem Leitdo (2007) e Alves
(2009), citados por Sousa (2013) as criancas sem NEE que partilham a sala com criancas
com NEE tornam-se mais conscientes das diferencas individuais de cada um e dispensam
mais atencd@o e conforto a um individuo com deficiéncia. A autora cita ainda Stainback e
Stainback (1999) que reforca esta ideia de que ao educar todos os alunos no mesmao grupo,
0S mesmos passam a ter um vasto conhecimento de modelos, papéis sociais, aprendizagens
e redes sociais. Tornam-se ainda mais preparados para a vida adulta num contexto social
diversificado, mostrando mais responsabilidade e desenvolvimento de aprendizagens através
da inclusdo. E referido ainda que até os docentes sdo beneficiados, pois proporciona uma
oportunidade de reflexdo e melhoria das suas préticas profissionais e pessoais.

A inclusdo foca-se na participacéo ativa da criancas com e sem NEE na mesma sala de
aula e na comunidade. Para que consigam alcancar os objetivos individuais que s&o
estabelecidos por elas mesmas, pelas familias e por uma equipa de profissionais, deverao ser
prestados todos 0s servi¢cos que necessitarem. Em salas de pré-escolar inclusivas é folcrar
que proporcionem todos 0S apoios e servigos necessarios que possam alcangar os resultados
de aprendizagem validos, sem esquecer as relagdes socais produtivas com as outras criancas
(Sandall & Schwartz, 2003, p.15).

Tendo em conta um projeto de investigacdo de cinco anos, com base em cinco

universidades situadas em varias zonas dos Estados Unidos da América acerca do estudo da
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inclusdo na educacdo pré-escolar, analisando alguns aspetos que a moldam ou influenciam,
tais como o ambiente da sala, a interagédo entre os colegas, as familias, as comunidades, a
diversidade cultural e linguistica e a politica social que se encontra no livro Alargando a roda,

os investigadores concluiram que:

1 - “A inclusdo é um processo. A medida que os programas de educagéo de infancia forem sendo
implementados, surgirdo algumas mudanc¢as graduais, tendo em conta os profissionais novos que vao
entrando para o programa. Programas de elevada qualidade alteram-se para que reflitam os pontos fortes,
as necessidades, as crengas e as atitudes dos profissionais e das familias participante”;

2 — “A inclusdo é, em grande medida, definida e controlada localmente. As diferengcas regionais e os
padrdes comunitarios assumem um papel importante na criagdo de programas compativeis com as
criangas e as familias a que se destinam e com os profissionais de ensino que empregam’;

3 - “Do mesmo modo que a individualizagdo é a pedra angular do planeamento de programas educativos
adequados a criangas com NEE, também ao definirmos inclusdo deveremos ter em consideracao o
individuo. Um programa inclusivo devera, em ultima andlise, ir ao encontro das necessidades da crianga
e da familia — investigadores e profissionais deverdo orientar-se por este critério, que servira para nos
lembrar que a flexibilidade podera ser uma caracteristica importante comum a programas inclusivos de
elevada qualidade (Odom, 2007, p.18)”.

Nesse mesmo livro, os investigadores citam trés definigcdes de incluséo (p.17), utilizando
leituras que efetuaram em textos usados em turmas de formagéo inicial em educacgédo de
infancia (Allen & Schwartz, 2001), de uma declaracdo e de uma organizacdo profissional
(Division for Early Chilhood, 2000) e de um manual sobre incuséo (Stainback & Stainback,
1990):

- “Ainclusdo ndo é um conjunto de estratégias ou uma questao de colocagdo. Trata-se da pertenca a uma
comunidade — um grupo de amigos, uma comunidade escolar ou uma area residencial (Allen & Schwartz,
2001, p.2).”;

- “Alinclusédo, enquanto valor, defende o direito de todas as criangas, independentemente das suas
diversas capacidades, participarem activamente em contextos naturais nas suas comunidades. Um
contexto natural é o local onde a crianga passaria o seu tempo se ndo tivesse necessidades educativas
especiais. Tais contextos incluem, ndo se limitando, porém, o local onde a crianga habita e os grupos
familiares que promovam actividades ludicas, as instituicdes de cuidados para a infancia, as creches, os
programas Head Start, os jardins-de-infancia e as salas de aula de escolas da area residencial (DEC,
2000).”;

- “Incluséo significa que todos os alunos integrados beneficiem de programas educacionais adequados
que sejam estimulantes, contudo adaptados as suas capacidades e necessidades. Por outro lado,
significa também fornecer o apoio e a assisténcia que eles ou os seus educadores necessitem para serem

bem sucedidos no processo de integragdo. Mas a escola inclusiva vai para além de tudo isto. Uma escola
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inclusiva é um local onde todos tém lugar, sdo aceites, apoiam e sdo apoiados pelos seus colegas e
outros membros da comunidade escolar, ao mesmo tempo que véem as suas necessidades educativas

serem satisfeitas (Stainback & Stainback, 1990, p.3)”".

Relativamente ao papel do educador de infancia, bem como o de qualquer docente, € um
ponto crucial para o processo de inclus&o das criancas. E o profissional de educacio que esta
presente nessa fase e que adequa, da melhor forma, a sua pratica em concordancia as
caracteristicas da crianca e do meio em que esta inserida.

Assim, Sousa (2013) refere que no jardim-de-infancia, incluir € garantir a mesma
oportunidade de ensino e aprendizagem a todas as criancas, portanto o educador deve
analisar a organizacao dos espacos, da rotina, dos materiais, formulando as estratégias e
atividades relacionadas com a aquisicdo de competéncias no grupo e/ou criangas. Afirma
ainda que, na prética pedagogica dos docentes existem medidas que permitem dar respostas
a todos os alunos no contexto do seu grupo ou da turma através da flexibiliza¢&@o curricular e
a pedagogia diferenciada centrada na cooperagdo, ou seja, o educador de infancia deve
esforcar-se por compreender as caracteristicas socioeducativas e culturais do seio familiar de
cada crianga para adaptar a sua interven¢do educativa de acordo com essas caracteristicas
de forma a responder as necessidades de cada uma.

Continua afirmando que é reconhecido ao educador de infancia um papel importante no
processo de aprendizagem das criangas, sendo através dele estabelecidas metas, inten¢des
educativas e 0s meios que utilizara para tal, dependendo ainda das caracteristicas do grupo.
E assim um papel importante porque permite o apoio e orientacdo a crianca e aos seus
interesses, realizando adaptacdes individuais que tornem os conteldos acessiveis a criancas
com necessidades diferentes, através da sua acdo educativa. Para ajudarem as criancas a
ultrapassarem as suas dificuldades, os educadores devem respeitar a sua maturidade, o seu
pensamento e a sua individualidade.

Em relacdo as criangas com NEE, a mesma autora relata que a atitude dos educadores
de infancia é um variavel importante na inclusdo desses alunos na sala de aula, contribuindo
para o0 seu sucesso educativo.

Leitdo (2007), citado por Sousa (2013) destaca que existem beneficios da inclusao para
os docentes do ensino regular e técnicos envolvidos, sendo eles:

“o0 seu desenvolvimento profissional; o apoio pessoal sentido aquando do desenvolvimento dos programas
de intervengdo; o aumento da confianca nas proprias capacidades de intervengdo e o desenvolvimento de

atitudes mais positivas face aos alunos com dificuldades de aprendizagem”.

Menciona também que é benéfico que os docentes possuam uma mentalidade aberta,
disponivel, de forma a promover a igualdade de oportunidades a todas as criancas. Para isso

deve criar condi¢des que facilitem respostas diferenciadas e diversificadas.
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Sousa (2013) refere que o autor Correia (1997) defende que para se perspetivar uma
educacao inclusiva, devem estar presentes trés parametros: “a atitude, a pratica pedagogica
dos docentes e a organizacdo e gestdo da escola e das turmas”.

Concluindo, todas as criangas sdo diferentes. Cada uma tem a sua individualidade, as
suas caracteristicas pessoais, culturais, sociais e a escola, os profissionais de educacao,
devem dar uma resposta personalizada atendendo as necessidades de cada uma.

2.1.2 — Pedagogia Diferenciada no Jardim-de-Infancia
Tal como na educacdo inclsuiva, na pedagogia diferenciada o foco centra-se na
singularidade de cada crianga. Portanto, € imperativo afirmar que “é hoje consensual que
todos os alunos séo diferentes, ou seja, que tém relagbes diferentes com o saber, interesses
diversos, estratégias e ritmos proprios de aprendizagem” (Santana, 2000, p.30).
Assim, é necessario que cada crianga possa evoluir de acordo com as suas necessidades
e caracteristicas. Para tal, a palavra “diferenciar’ € o ponto de partida para essa evolucéo e o
autor Perrenoud (1997) definiu-a como:
‘romper com a pedagogia magistral — a mesma licdo e os mesmos exercicios para todos ao mesmo
tempo — mas é sobretudo uma maneira de pér em funcionamento uma organizacdo de trabalho que
integre dispositivos didaticos, de forma a colocar cada aluno perante a situagédo mais favoravel” (Santana,

2000, p.30).

Perrenoud, citado por Ragazzan (2002), menciona ainda que a pedagogia diferenciada
aponta para quatro desafios e uma concecéo bastante diversa e contraditéria: “a concegao de
aprendizagem e do ensino diferenciado; a diferenciagdo como cerne da acao pedagodgica; a
avaliacdo de regulacédo por uma avaliacdo da acdo pedagdgica e a relagdo intersubjetiva e
intercultural como génese das desigualdades marginalizadas”.

Relativamente aos quatro desafios, os mesmos estao “atrelados a individualizagao do
curriculo e da otimizagdo das aprendizagens, passando por critérios e dispositivos de
acompanhamento e de regulagao”. Para isso, cabe a instituicdo de formacao:

“apropriar-se do conceito de individualizagdo ou personalizacdo de percursos, rompendo com a
individualizacdo do ensino; dominar progressdes das aprendizagens durante varios anos com equipes de
trabalho; criar e executar modos de arupamentos, que déem sentido e estabilidade sem voltar as formas
tradicionais de grupos de multidades, grupos de projetos, ou de niveis; conceber processos e
instrumentos de orientacdo para reorientar trajetorias individualizadas, e decidir o encaminhamento dos

alunos para tais atividades ou em grupos” (Ragazzan, 2002, p.112).

Relembrando Perrenoud (1999), citado por Samico, € importante ainda compreender 0s
trés fundamentos que defende acerca da Pedagogia Diferenciada. O primeiro refere-se a
politica educativa de criacdo igualitaria, ou seja, a importancia de varias criancas, com
diferentes niveis, a trabalharem em conjunto em grupos heterogéneos. O segundo remete-se
para a informacéao da diversidade de carater cognitivo, permitindo uma diversificacdo didatica
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e o terceiro aborda o fundo ético, onde o educador deve procurar um caminho com acfes
estratégicas para a aprendizagem personalizada de cada crianca, até mesmo depois de tudo
ter falhado noutros processos. O autor propde ainda adaptacdes materiais e curriculares, tais
como: apoio personalizado, adequacdes curriculares individuais, adequacdes no processo de
avaliagdes, curriculo especifico e tecnologias de apoio.

“Saber-mobilizar competéncias (capacidade em encontrar, selecionar, integrar e orquestrar 0S recursos
cognitivos de que dispde) constitui o papel do professor. Este processo ocorre na interrelagdo de
conhecimentos e de experiéncias, centrando nas seguintes posturas: reconstruir e negociar objetivos e
conteldos; avaliar a partir dos critérios e de competéncias utilizaveis; construir e diversificar tarefas e
situacdes de aprendizagem para que ocorra o exercicio da transferéncia; adotar e induzir uma relacéo
construtiva, contextual, epistemolégica, pragmatica, ndo magica e ndo diferente aos saberes; abrir espago
para a histéria e para o projeto pessoal do aluno no trabalho de aula; trabalhar o sentido dos objetivos,

saberes, atividades e na negociacao, e ainda, os objetivos do oficio do aluno” (Ragazzan, 2000, p.113).

Diferenciar praticas educativas

!

€ a resposta do professor as necessidades dos alunos orientada por principios
gerais de diferenciacdo como

/ \

tarefas escolares adequadas avaliagdo e ajustamentos
(respectful tasks) continuos
flexibilizacdo na organizacao dos
grupos de trabalho
(flexible grouping)

Os professores podem diferenciar
I

I l I

Conteudos Processos Produtos

de acordo com:

os perfis de
los interesses dos alunos aprendizagem dos
alunos

areceptividade dos
alunos

Figura 10 - Mapa Conceptual da Diferenciagdo Pedagdgica (Tomlinson e Allan, 2002,
p-15)

Tomlinson e Allan (2002) apresentam este mapa conceptual (figura 10), onde se pode
observar os trés topicos que o profissional deve diferenciar. Estes autores, citados por
Pinharanda (2009, p.23) afirmam que diferenciar praticas educativas é a resposta do professor
as necessidades dos alunos, sendo orientada por principios gerais de diferenciagéo tais como:

as tarefas escolares adequadas, a flexibilizagdo na organizacdo dos grupos de trabalho e a
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avaliacdo e ajustamentos continuos. Assim sendo, a diferenciacdo pode ser realizada ao nivel
dos conteudos,dos processos e dos produtos. Esta diferenciacdo € feita de acordo com a
receptividade, com os interesses e os perfis de aprendizagem dos alunos, tal como esta
presente na figura 10.

Uma pedagogia diferenciada, enquanto préatica, pressupde recolocar, reorientar cada
aluno para uma atividade, compreendendo a mente do mesmo, construindo uma relacdo de
dialogo sobre o saber e a aprendizagem. (Ragazzan, 2000, p.113).

A pedagogia diferenciada, ao contrario da pedagogia tradicional, encara cada aluno como
uma realidade diferente, com as suas caracteristicas proprias. Uma pedagogia diferenciada
ndo deve deixar de ter em conta aquilo que o aluno ja sabe, pois essa informacéo faz parte
integrante do que se convencionou chamar a sua estrutura cognitiva (Resendes, 1999, pp.
81-83).

As estratégias de ensino, que podem ser denominadas de “Modelos de Ensino”, sdo na
realidade modelos de aprendizagem, pois ao mesmo tempo que se ajudam os alunos a
adquirir informacao, desenvolver ideias, valores, formas de pensamento e maneiras proprias
de se exprimirem, também os ensinam como aprender. Estes modelos ndo sao
universalmente validos, existindo uma multiplicidade de “modelos” alternativos de ensino, cuja
validade e aplicabilidade se apresentam de forma relativa e condicional — valido para qué?
Para quem? Em que condi¢des ou circunstancias? Assim, diferentes modelos conduzem a
diferentes resultados para diferentes sujeitos para que possam atingir 0s mesmos objetivos

segundo processos diferentes (Resendes, 1999, pp. 72-77).

2.1.3 — Adequacdes Curriculares no Jardim-de-Infancia!

A origem da palavra curriculo deriva do latim “curriculum” e tem como significado: ato de
correr, pista de corrida, curso, percurso.

Estebelecendo uma relacao entre a palavra “curriculo” e “planejamento”, a primeira pode
ser entendida como uma escolha, decisédo que se faz perante varias hipoteses, sendo um
conjunto de praticas que produzem significados. Planejamento é a forma de organizar tudo
aquilo que ira ser executado.

Para Tadeu (2000), citado por Oliveira; Moital; Sobreira; Figueiredo e Gradissmo (2002),
o curriculo deve ser compreendido como uma atividade que nao se limita a vida escolar,
educacional, mas a vida inteira.

Estes autores citam ainda Johnson (1977) que afirma que o curriculo “é uma série
estruturada de resultados de aprendizagem que se tém em vista. O curriculo prescreve (ou

pelo menos antecipa) os resultados do ensino; ndo prescreve 0s meios” (p.14).

1 Ao longo deste trabalho utilizarei a terminologia “AC” para me referir a Adequagdes Curriculares por ser a que
desde 2008 (Decreto-lei n.°3/2008) se utiliza ao invés de Adaptacdes Curriculares, sendo que ambas surjem com
0 mesmo significado.
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Tendo em conta que o curriculo faz parte de um dos instrumentos de trabalho que os
profissionais de educacéo utilizam, podem apontar-se duas caracteristicas essenciais do
mesmo. Segundo Fernandes (2000), citado por Marques; Pinto e Gongalves (2004) essas
caracteristicas referem-se ao curriculo como uma forma de aproximar o percurso escolar ao
percurso de vida de um individuo, bem como sendo uma construcao social que reflete as
idiossincrasias do momento histérico em que se vive. Assim, este conceito adquiriu varias
caracteristicas como interac¢éo, dindmica, flexibilidade e contextualiza¢do tendo em conta a
unicidade de cada individiduo.

Contudo, estes autores referem ainda Zabalza (1992) que entende que o curriculo é o
projeto educativo de uma escola, tanto ao nivel da teoria curricular, como ao nivel da tarefa
educativa, a pratica. Com isto, este autor remete para uma interligacdo entre a teoria e a
pratica, desenvolvendo um curriculo articulado, coerente e de forma integrada. Outro autor
que também defende esta teoria é Beane (2000), que citado pelos mesmos autores, refere
ainda que a coeréncia no curriculo envolve a criagdo e a manutencdo de relagfes visiveis
entre 0s objetivos e as experiéncias de aprendizagem quotidianas integradas em contextos
gque as organizam e articulam.

Roldao (1999) cita Apple (1997) e Ribeiro (1990) para afirmar que o curriculo é um
conceito passivel de varias interpretages devido ao que se refere o seu contetado, bem como
as variadas perspetivas acerca da sua construgdo e desenvolvimento. Contudo, se
pretendemos defini-lo de acordo com a histéria e a sua evolucéo ao longo do tempo na relacdo
da escola com a sociedade, afirmamos que o curriculo é “o conjunto de aprendizagens que,
por se considerarem socialmente necessarias num dado tempo e contexto, cabe a escola
garantir e organizar” (p.24).

Tendo em conta que todas as necessidades (sociais, econémicas, os valores, as
ideologias sociais e educativas) variam e/ou entram em conflito num mesmo tempo e o
curriculo escolar absorve em cada contexto e ao longo dos tempos essas variacbes e
conflitualidades, também contribui e interage com essas varias necessidades para criar
determinadas aprendizagens e praticas. Com isto, a autora conclui que os programas
nacionais que todos conhecem, aprendem e ensinam, estdo enquadrados no funcionamento
uniforme da escola e do sistema, constituindo assim o curriculo criando uma determinada
forma de o gerir, adequada as finalidades de um longo periodo da histéria da escola e dos
sistemas.

Assim, a gestao curricular centra-se em decidir o que ensinar e porqué, como, quando,
com que prioridades, com que meios, com que organizacdo, com que resultados. A autora
refere ainda que gerir € um processo que se pode estruturar em varias dimensdes:

e “Analisar — ponderar;
e Decidir — optar;
e Concretizar a decisdo — desenvolver a a¢ao;
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¢ Avaliar o desenvolvimento e os resultados que decorrem na decisao;
e Prosseguir, reorientar ou abandonar a decisédo tomada” (pp. 38-39).
Relativamente ao seu processo de construcao, o curriculo tem mdaltiplas interpretacdes e
teorias. No entanto, refere-se sempre “ao conjunto de aprendizagens consideradas
necessarias num dado contexto e tempo e a organizacdo e sequéncia adoptadas para o
concretizar ou desenvolver”. Para transformar esse conjunto de aprendizagens em curriculo

tem de existir uma finalizacdo, intencionalidade, estruturacdo e sequéncia organizadora
(p.43).

Relativamente as adequacdes curriculares, tendo em conta a importancia da educacao
inclusiva, € necessario que exista uma valorizagdo da diferenca e da necessidade em
diferenciar e definir processos que permitam que cada aluno aprenda de acordo com as suas
necessidade individuais. Assim, as adequacfes, correspondem a desenhos curriculares
estrategicamente planeados com a funcionalidade de aproximar todos os alunos, sem
excecdo do seu ponto de partida, para as metas comuns. Para isso, 0 conceito e a
implementagdo de adequagdes curriculares (AC) exigem um confronto, constante, entre o
conhecimento do curriculo e o conhecimento dos alunos, entre o que se ensina e a quem se
ensina, para encontrar um equilibrio entre essas duas dimensdes, como afirmou Rold&o
(2003, p.164) citada por Leite (2013, p.34).

Para Sousa (2010, p.10), citado pela mesma autora, o conceito de diferenciagéo curricular
centra-se no aluno, podendo ser definido como “a adaptacao do curriculo as caracteristicas
de cada aluno, com a finalidade de maximizar as suas oportunidades de sucesso escolar”.
Assim, Teresa Leite (2013) apresenta ainda diversas formas de diferenciagéo curricular que
podem ser divididas em duas vias, por grupo (cursos de dupla certificacdo, ex: CEF ou
medidas para combater o insucesso, ex: CA) ou individualmente (curriculos especificos
individuais — CEI), explicando que o que diferencia os curriculos especificos individuais das
adequac0bes curriculares é o seu grau de afastamento face ao curriculo comum devido ao
estabelecimento de metas mais adequadas as necessidades da crianga, colocando em causa
a consecucdo das metas que estédo definidas no curriculo comum.

Contudo, explica que as AC individualizadas séo formas diferentes de dar resposta as
necessidades educativas especiais do aluno, para que obtenha acesso ao curriculo comum e
alcance os objetivos finais. Estas adequacbes podem ocorrer nos diversos elementos
curriculares (objetivos, conteudos, tempo, estratégias, atividades, espaco, equipamentos,
recursos, modalidades, instrumentos e critérios de avaliacdo), sem colocar em causa as
metas definidas para um dado ciclo escolar, tendo 0 menos afastamento possivel do curriculo
comum. Implementar adequacdes curriculares individualizadas € um processo que exige ao
profissional docente uma mobilizacdo de todo o tipo de conhecimentos que caracterizam a

sua especificidade: conhecimento dos conteudos, conhecimento do curriculo, da didatica de
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cada area e conhecimento do aluno e do contexto em que esté inserido (Shulman, 1987,
Shulman & Shulman, 2004, citado por Leite, 2013, p.37). A diferenciacdo curricular
individualizada destina-se a uma forma de resposta para as necessidades educativas
especiais de cada aluno, onde o Programa Educativo Individual (PEI) € a op¢&o curricular
mais adequada, pois define-se a partir de uma avaliagdo especializada que passa por um
processo de sinalizacdo/referenciagéo, orientando o percurso curricular, bem como incluindo
decisbes sobre o tipo de apoio personalizado que se deve desenvolver com o aluno em
guestao e sobre as formas de transicdo para uma vida ativa se assim for pretendido (Pereira
2008, citado por Leite, 2013, p.36).

O PEI € um documento que esté preparado para qualquer aluno que precise de servigcos
de educacao especial (entre os 3 e 0os 21 anos de idade). Este programa contém:

“1) uma declaracdo do nivel actual de desempenho educacional da crianga; 2) os objetivos anuais da

crianga e os objetivos a curto prazo; 3) uma descricdo da educacdo especial e dos servigos a serem
prestados; 4) uma previsao do envolvimento da crianga no programa educativo geral; 5) o modo pelo qual

0 progresso da crianca sera avaliado; 6) a data de inicio e a duragéo prevista dos servicos (Sandall &

Schwartz, 2003, p.16) ”.

Para criangas com menos de 3 anos e as suas familias existem os planos individualizados
conhecidos por Planos Individualizados de Apoio a Familia (Sandall & Schwartz, 2003, p.16).

Assim, as AC séo descritas como formas de construir vias de acesso ao curriculo como
um meio para a construgdo de caminhos alternativos que permitem ao aluno aceder aos
conhecimentos escolares.

Os autores Oliveira; Sobreira; Figueiredo e Grandissimo (2002, p.19) afirmaram que
podem distinguir-se dois tipos de AC. Para explicarem essa afirmacdo citaram Landivar (1993)
que explica que esses dois tipos sdo: “as adequacgdes dos elementos de acesso ao curriculo
e as adequacgodes dos elementos basicos do curriculo”. Isto é, as adequacgdes dos elementos
de acesso ao curriculo referem-se as adequacdes nos elementos pessoais, materiais e
organizativos para facilitar aos alunos com NEE um acesso mais facil ao curriculo geral. As
adequacbes dos elementos basicos do curriculo englobam as modificacbes que sao
necessarias introduzir em termos de objetivos, contelddos, metodologias, atividades ou
avaliacdo, facilitando a permanéncia das criangas com NEE na escola.

Entre os fatores determinantes a aplicar quando se recorre as AC, devem distinguir-se as
caracteristicas do aluno, as da propria escola, do projeto educativo e os recursos humanos
que existem. Cada um destes fatores e a sua esséncia, ajuda a determinar o grau de
especificiadade das AC a ser aplicadas, sendo “ndo-significativas” ou “significativas”, em
ambos os tipos de adaptacoes referidos acima.

Portanto, as adequacdes “nao-significativas” sdo menos especificas e correspondem a

ligeiras alteracBes na orientacdo do professor quando utiliza a planificacdo habitual, ou seja,
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afeta principalmente a metodologia, podendo afetar também a avaliacdo, a selecdo de
objetivos e critérios, bem como a sua sequencializagdo. Contudo, as AC “significativas” sdo
caracterizadas por possuirem maiores modificacbes que podem consistir na reducdo de
conteudos, na elaboragdo de instrumentos de avaliagdo e na modificagdo de critérios. Estes
procedimentos apenas ocorrem quando a andlise rigorosa do aluno assim o exige, sendo que
os dois tipos de AC nédo se excluem mutuamente, pois fazem parte do mesmo processo de
individualizaco do curriculo perante as NEE.

Relativamente aos niveis de AC, as mesmas podem desenvolver-se em varios. Esses
niveis vao desde o poder central ao local, do projeto educativo das escolas as programacoes
das aulas e as necessidades individuais de cada crianca. Citando Correia (1997), os autores
afirmam (p.20) que o mesmo considera que as AC de escola podem ser de primeiro nivel ou
de contextualizagdo; as AC de aula pertencem ao segundo nivel e as de turma e
individualizadas correspondem ao terceiro nivel de concretizacdo, onde se considera cada
aluno individualmente, segundo as necessidades educativas. As AC de aula/turma traduzem-
se num conjunto de medidas facilitadoras de acesso ao curriculo basico, adequando-o as
diferentes situacdes, grupos ou pessoas, com o objetivo de melhorar a qualidade das
atividades educativas e dos resultados. Estas AC tém como principal finalidade a promogé&o
do desenvolvimento da crianga, através de um processo de ensino/aprendizagem que
favorecga o seu desenvolvimento. Relativamente as AC individualizadas, estes autores citaram
Gil e Garrido (1997) que consideram que nao se deve perder de vista um conjunto de critérios
na sua elaboracéo (p.22). Esses critérios sdo: perceber aquilo que o aluno é capaz de fazer,
em termos de objetivos, em relacdo aos diferentes contetdos curriculares do seu nivel de
escolaridade; compreender as condicionantes do atual nivel de aprendizagem e
desenvolvimento, especificando o tipo de ajuda pedagdgica mais adequada; a realizacdo de
adequacbes mais proximas possiveis dos objetivos e conteidos normais.

Ainda assim, as AC podem ser classificadas de maneira diferente tendo em conta os
alunos a que se destinam: as AC gerais que sao feitas para todos os alunos; as AC epsecificas
para alunos com NEE, em grupo ou em grupos diferenciados; e as AC individualizadas para
os alunos enquanto sujeitos individuais que necessitam de uma adequacao especial.

Articulando o Projeto Educativo Escolar (PEE) com as AC, o conceito de PEE tem um
significado importante no contexto escolar, exprimindo a forma como a comunidade educativa
esta consciente da sua identidade, afirmando a sua autonomia e definindo o sentido da sua
acao educativa. Com isto, a escola ao procurar respostas para os alunos que necessitam de
diferenciagcdes curriculares deve reunir no PEE varios requisitos que respondam as
necessidades educativas de todos os alunos. Nesses requisitos devem constar,
essencialmente, aqueles que devem contemplar propostas curriculares diversificadas, para
gque as ajudas pedagogicas se concretizem num conjunto de atividades de

ensino/aprendizagem, sendo ou ndo muito diferentes dos outros alunos. Essas propostas
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consistem nas AC inerentes a organizacao e recursos da escola e as orientacdes de trabalho
assumidas por toda a comunidade educativa.

Na implementagdo das AC num PEE tém de se ter em consideragdo as seguintes
medidas: adequacgfes de objetivos e conteldos; adequagcdes na metodologia e atividades;
adequacgdes na avaliacéo.

Tendo em conta o mesmo projeto de investigacdo referido no tépico 2.1.1, os
investigadores utilizaram varios grupos de enfoque que permitiram que identificassem o
ambito e os tipos de modificacbes e adequagdes curriculares feitos pelos educadores para
apoiar a participacdo ativa de criangas com e sem NEE da mesma sala. Assim, afirmaram
que:

“uma modificacdo ou adaptacdo curricular consiste numa mudanca na atividade ou no material da sala

gue permite que a crianga participe. Maior participacéo cria mais oportunidades para que as criangas se

desenvolvam a aprendam. Os educadores devem usar uma estratégia de modificacéo curricular sempre

”

gue a crianga estiver interessada em atividades da sua rotina, mas nao for totalmente capaz de patrticipar
(Odom, 2007, p.47).

Com isto, nomearam oito tipos de modificagcbes e adequagbes curriculares: apoio
ambiental, adaptacdes de material, equipamento especial, uso das preferéncias das criangas,
simplificacdo da actividade, apoio de adultos, apoio de colegas e apoio invisivel. Sendo que,
0 apoio ambiental centra-se na alteragdo do ambiente fisico, social e temporal com o objetivo
de promover a participagdo, envolvimento e aprendizagem. Por adaptacfes de material,
compreende-se que o educador deve modificar os materiais para que a criangca consiga
participar o mais independente possivel. (p.47). Relativamente ao equipamento especial, ou
adaptado, serve para que a crianga possa participar ou para que o nivel de participacao seja
mais elevado (inclui equipamento feito em casa ou equipamento terapéutico). O uso das
preferéncias das criancas e a simplificacdo da atividade servem para tornar a atividade mais
motivadora caso a crianca ndo esteja a benefeciar das oportunidades da mesma.

A prestacdo de apoio de adulto significa que o educador molde um comportamento mais
adequado a brincadeira, juntando-se a crianca, valorizando o seu trabalho e continuando a
encoraja-la. O apoio de pares refere-se aos colegas, sendo que podem ajudar a outra crianca
a alcancar os seus objetivos de aprendizagem, recorrendo a uma atitude de camaradagem.
Por fim, o apoio invisivel ocorre quando os educadores rearranjam certos aspetos de
atividades naturais (por exemplo, a vez da crianga, a oportunidade de usar materiais) como
forma de apoio a sua participacdo bem sucedida (p.48).

Para Formosinho (2011) a relag&o entre adequacdes e a participacéo ativa das criancas

baseia-se na Pedagogia-em-Participacdo que tem como objetivo:
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“0 envolvimento na experiéncia e a construcao da aprendizagem na experiéncia continua e interativa. A
imagem da crianca € a de um ser com competéncia e atividade. A motivacdo para a aprendizagem

sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes intrinsecas das criangcas” (pp.3-4).
Esta pedagogia trata-se essencialmente na criacao de: “ambientes pedagdgicos em que as
interacdes e as relagbes sustentam atividades e projetos conjuntos, que permitem a crianga e ao grupo coconstruir
a sua propria aprendizagem e celebrar as suas realizagdes” (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2008).

Concluindo, estas modificacdes/adequacdes curriculares sdo uma mais-valia e uma ajuda
para alcancar um dos objetivos da inclusdo, a participacdo ativa da crianca com e sem NEE

na mesma sala.

Nivel Elementos curriculares Relagdo com o curriculo
comum
1 Organizacéo e disposicéo do espaco Menor afastamento do
— — curriculo comum
2 Estratégias e atividades
3 Recursos educativos
4 Momentos, formas e critérios de avaliacéo
5 Estruturagdo do tempo .
_ Maior afastamento do
6 Conteudos curriculo comum
7 Objetivos

Tabela 1 - Niveis de Adequag¢des Curriculares (Madureira & Leite, 2003, p.107).

2.2 — Dimensao Investigativa

2.2.1 — Pertinéncia do Exercicio Investigativo

A realizacao deste estudo pretende-se pelo facto de ao longo do meu percurso académico
ter sido um tema que me suscitou curiosidade e vontade de o esclarecer de uma forma mais
investigativa, pois a importancia das adequacdes curriculares na formacao do futuro educador
de infancia é, na minha perspetiva, algo imprescindivel. Assim, a pedagogia diferenciada esta
cada vez mais presente na pratica de um educador de infancia, devendo adequar as suas
estratégias para dar respostas as necessidades de cada crianga, facilitando assim a sua
incluséo e o seu bem-estar. Apesar de ter sido um tema abordado durante a minha formagé&o
e ter observado algumas préticas das educadoras cooperantes que me acompanharam nos
estagios, nao foi o suficiente para me esclarecer e ajudar a compreender qual a melhor forma
de lidar com determinadas situagdes e responder a esta problemética. Assim, a partir das
experiéncias e observacdes vividas nos estagios pertencentes a este mestrado, surgiu a
guestdo “Quais as adequacgdes curriculares que se devem aplicar no jardim-de-infancia?”,

sendo que os objetivos sao:
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o Compreender como os educadores de infancia definem e desenvolvem o curriculo no

jardim-de-infancia;

e Compreender como os educadores de infancia definem as adequacoes curriculares

no jardim-de-infancia;

e Compreender que adequacdes curriculares aplicam.

Assim, ao longo do estagio, foram realizados diérios de bordo (anexo | — exemplo de uma
semana) e reflexdes que me ajudaram a compreender o trabalho efetuado pela educadora,
por mim e pelo meu par de estagio, bem como toda a rotina envolvente, ou seja, as rotinas
didrias presentes naquele grupo e no contexto em questdo. Contudo, para o presente estudo
estes documentos ndo eram suficientes e para complementa-los e abordar/ aprofundar esta
temética realizaram-se questionarios a educadoras de infancia, bem como uma entrevista a
educadora cooperante, pois era ela que lidava diretamente com este grupo. Este
conhecimento mais aprofundado em relacdo ao grupo de criangas, e mais especificamente a
crianca referenciada e acompanhada pela mesma, era uma mais-valia para a compreenséo

do trabalho realizado e das adequagfes curriculares aplicadas.

2.2.2 - Tipo de Estudo

O presente exercicio investigativo € um estudo exploratério de natureza qualitativa.

Bento (2012) afirma que a investigacdo qualitativa é focada num modelo fenomenoldgico
onde arealidade é enraizada nas percecodes dos sujeitos, sendo que o objetivo é compreender
e encontrar significados através de narrativas verbais e observacdes. Este tipo de
investigacdo ocorre, normalmente, em situagfes naturais em contraste com a investigacao
guantitativa que exige controlo e manipulacdo de comportamento e lugares. Foi também
usado o método de triangulacao para a realizacdo deste estudo. Segundo Flick (2009), o
método de triangulacéo (figura 11) pode ser conseguido a partir da combinacao de perspetivas
e de métodos de pesquisa adequados, que sdo apropriados para levar em conta 0 maximo

possivel de aspetos distintos de um mesmo problema.
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Diarios de bordo /
Reflexdes

Entrevista a 1 Questionarios de
Educadora de resposta aberta e

Infancia com fechada a 10
enfoque na crianca Educadoras de
com NEE infancia

Revisao da
Literatura

Figura 11 - Estudo de natureza qualitativa

Neste estudo, como mostra na figura acima, recorreu-se entdo a uma entrevista
semidiretiva a uma educadora de infancia, a questionarios de perguntas abertas e uma
fechada a 10 educadoras de infancia, a revisao dos diarios de bordo e reflexdes efetuadas no

estagio curricular em jardim-de-infancia, bem como a revisao de literatura.

2.2.3 — Participantes

A escolha dos participantes dependeu de varios fatores. Achou-se pertinente fazer a
entrevista a educadora cooperante, do estagio em jardim-de-infancia, pois estava inserida na
realidade em estudo, trabalhando diretamente com uma crianca referenciada com NEE e que
era devidamente acompanhada. Para complementar a informacéo recolhida dessa entrevista,
dos diarios de bordo e das minhas reflexdes desse estagio, foi importante realizar
guestionarios a educadoras de infancia e perceber como atuam perante a necessidade de
implementar adequac@es curriculares.

A Educadora que foi entrevistada trabalhava como auxiliar de educacao e s6 depois se
formou na area da educacéao de infancia, onde ja exerce ha dez anos.

Relativamente as 10 educadoras que responderam aos questionarios, todas trabalham
ou ja trabalharam no contexto de jardim-de-infancia. A educadora do questionério 1 exerce ha
11 anos; a educadora do questionario 2 exerce ha 26 anos; a educadora do questionario 3
tem 30 anos de servico; a educadora do questionario 4 exerce ha 33 anos; a educadora do
guestionario 5 tem 5 anos de servi¢co; a educadora do questionario 6 tem 16 anos de servico;
a educadora do questiondrio 7 exerce h4 11 anos; a educadora do questionario 8 exerce ha
17 anos; a educadora do questionario 9 exerce ha 6 anos, e a educadora do questionério 10
tem 12 anos de tempo de servico.
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2.2.4 —Técnica de recolha e andlise dos dados

Como jé foi referido, as técnicas utilizadas para a recolha de dados, na realizacéo deste
estudo, foram a analise de conteudos (diarios de bordo e reflexdes), a revisdo da literatura, a
entrevista semidiretiva (anexo 1V) e os questionarios (anexo VI) tipo misto (com respostas
abertas e 1 fechada). Sendo que o tratamento dos dados dos diarios de bordo e dos
questionarios estédo apresentados em tabelas (anexo Il e V).

Priveligiou-se a andlise de contetdos por se tratar de “um conjunto de técnicas de analise
das comunicacfes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de
conteudo das mensagens”. O seu interesse nao reside na descricdo dos conteddos, mas sim
no que estes poderdo ensinar apds serem tratados (Bardin, 1997, p.38).

Bardin (1997) afirma que esta analise possui duas fungoes:

“uma fungado heuristica: a analise de contetido enriquece a tentativa exploratéria, aumenta a propensao
a descoberta. E a andlise de contetido “para ver o que da”:
“uma fungdo de “administragdo da prova”. Hipdteses sob a forma de questées ou de afirmagbes

provisdrias servindo de diretrizes, apelardo para o0 método de andlise sistematica para serem verificadas

no sentido de uma confirmacéo ou de uma infirmacéo. E a anélise de contetido “para servir de prova”

(p-30).

A analise de conteudo € um método empirico, dependente do tipo de “fala” a que se
dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo, ou seja, € um conjunto de
técnicas de analise das comunica¢des (Bardin, 1997, p.31).

Relativamente aos diarios de bordo, estes sdo fundamentais para que, mais tarde,
possamos refletir acerca do escrevemos, da nossa atitude, ideias, pensamentos. Da-nos a
oportunidade de sermos reflexivos e consequentemente melhorar o nosso desempenho, quer
profissional como pessoal. “Os professores que elaboram diarios de bordo tornam-se
notoriamente mais reflexivos e autocriticos, ou seja, mais definidos e resolvidos
profissionalmente” (Alves, 1977).

Para Alves (1997, p.2), citado por Lima e Brito, os diarios de bordo sdo uma espécie de
‘pensamento em voz alta escrito num papel” (Yinger & Clarck, 1988) , onde o pesquisador
procura obter “uma informagao escrita” sobre aquilo que os professores pensam durante o
processo de planificacdo ou durante outro tipo de atividade, relacionada com a sua condic&o
profissional e pessoal.

Para este autor é evidente que, inicialmente, é muito dificil para os professores
escreverem um diario de bordo, sendo que depois se torna muito Util nos seus processos de
desenvolvimento profissional e superagéo de dilemas (Alves,197, pp.3-4).

Zabalza (2004, p.27), citado por Xerri e Zimmer (2010, p.88), refere que os diarios de
aula, as biografias, os documentos pessoais em geral constituem recursos valiosos de

“pesquisa-agcao” capazes de instaurar o circulo de melhoria da nossa atividade como
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professores. E um processo que exige planejamento, formacdo continuada, analise e re-
elaboracdo, tornando-se numa ferramenta importante, pois neles ocorre exposicao,
explicacao, interpretacdo da agéo diaria na aula ou fora dela (p.41).

Os diérios de bordo e as reflexfes utilizados foram os realizados no estagio em jardim-
de-infancia, sendo que foi 0 mais pertinente para este estudo. Toda a informacé&o util que ia
de encontro aos objetivos desta investigacdo foram uma mais-valia para a elaboracédo da
mesma.

Referente a revisdo da literatura, Bento (2012,p.1) afirma que € uma parte vital do
processo de investigacdo. Envolve localizar, analisar, sintetizar e interpretar a investigagéao
prévia relacionada com a area de estudo, ou seja, € uma analise bibliografica pormenorizada
referente a trabalhos j& publicados sobre o tema.

No que diz respeito a entrevista semidiretiva, foi um dos métodos escolhidos para que o
entrevistador possa conduzir a entrevista sem restricdes e de acordo com o assunto que Ihe
interesse abordar, reforcando algumas ideias se assim for necessario. Para a sua realizagéo
foi necessario realizar um guido da entrevista (anexo lll), sendo a mesma gravada, com
autorizacdo da entrevistada, e depois transcrita. No fim, a entrevista foi analisada e os dados
foram descritos numa tabela.

Neste tipo de entrevista o investigador possui uma série de perguntas-guias,
relativamente abertas. A entrevista foi centrada num objetivo em que se analisa o impacto de
um acontecimento ou de uma experiéncia. O método das entrevistas esta sempre associado
a um meétodo de andlise de conteldo. As entrevistas devem fornecer o maximo de elementos
de informacdo e de reflexdo, que servirdo de materiais para uma analise sistematica de
conteudo (Quivy & Campenhoudt, pp. 22-23).

Em relacd@o ao inquérito por questionario, 0s mesmos consistem em colocar um conjunto
de inquiridos, geralmente representativo de uma populagcéo, uma série de perguntas relativas
a sua situacdo social, profissional ou familiar, as suas opiniées, a sua atitude, expectativas, o
seu nivel de conhecimentos, entre outros, que interesse ao investigador (Quivy &
Campenhoudt, p.20). Segundo Amaro, Pévoa e Macedo (2005, p.6) existem trés tipos de
questionarios: o questionario aberto, fechado e misto. O questionario do tipo aberto utiliza
guestdbes de resposta aberta, proporcionando respostas de maior profundidade, dando ao
sujeito uma maior liberdade de resposta, sendo redigida pelo préprio. Contudo, a interpretacéo
e o0 resumo deste tipo de questionario € mais dificil, pois é possivel obter-se um variado tipo
de respostas. O questionario do tipo fechado utiliza questdes de resposta fechada, o que
permite obter respostas que possibilitam a compara¢cdo com outros instrumentos de recolha
de dados. Neste tipo de questionario € mais facil realizar o tratamento e andlise da informac&o.
Este tipo de questionario é bastante objetivo e requer um menos esforgo por parte dos sujeitos

aos quais € aplicado. Relativamente ao questionario misto, utilizado neste estudo, e tal como
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o0 nome indica, € um tipo de questionario que engloba questdes de diferentes tipos: resposta
aberta e fechada.

Tendo como referéncia Tomlinson e Allan (2002) e o seu Mapa Conceptual da
Diferenciacdo Pedagdgica (figura 10), considerdmos as respostas dadas, nos questionarios,
dividindo-as e organizando-as pelos 3 tépicos: Conteudos (planificagdo; nas atividades),
Processos (estratégias — ou ato de ensinar; no contexto/organizacdo da sala; no
tempo/horario; nos materiais; no equipamento) e Produtos (na resposta — ou na avaliacao de
aprendizagem). Assim, a apresentagéo destes dados sera apresentada tendo em conta esta

divisao.

2.2.5 - Apresentacdao e discussao dos dados

Perspetivas decorrentes da analise dos diarios de bordo/ reflexdes

Tendo em conta os objetivos desta investigacao, foi necessario analisar os diarios de
bordo e as reflexdes efetuadas no ambito do estagio em jardim-de-infancia. Assim, os aspetos
mais relevantes passiveis de andlise, organizados de acordo com o proposto por Tomlinson
e Allan (2002), na figura 10, e explicado acima, apresentam-se de seguida, completadas com
citacdes dos proprios registos.

Relativamente ao estagio, no nosso grupo-alvo estavam presentes criangas com NEE,
sendo que apenas uma estava referenciada e acompanhada pela instituicdo. Neste estagio,
também existiu um ambiente acolhedor por parte da educadora, auxiliar e principalmente das

criangas.

Conteudos

Sendo um grupo com idades mais velhas que o anterior, a nossa adaptacéo decorreu de
uma forma totalmente diferente, pois inicialmente tivemos que observar para saber como
interagir com cada uma das criangas e assim ganhar a confianga e o respeito das mesmas,
para conseguirmos entrar no seu mundo e intervirmos diretamente com elas: (...)
observdmos o momento do tapete, participando na roda formada pelas criancas, ajudamos a
educadora a realizar a atividade” (diario de bordo — estagio Jl). Em relacdo as criancas com
NEE, as mesmas participavam em todas as atividades, sem quaisquer restricbes. Estavam
completamente incluidas no grupo, pois estavam inseridas no mesmo desde mais pequenas
e por isso, as restantes criancas ja as conheciam, sabiam das suas caracteristicas e tinham
uma atitude de interajuda e por vezes de preocupacao para com elas. Esta situacdo também
se deve ao trabalho realizado pela educadora, articulado com a auxiliar, pois apesar de existir
um apoio mais individualizado com ambas as criancas, nunca as restringiram, nem
distinguiram do restante grupo.

Relativamente as atividades implementadas, o grupo em geral sempre se mostrou

satisfeito e participativo: “(...) na atividade de exploragéo dos caracois, todas as criancas se
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mostraram interessadas e participativas, querendo sempre mexer nos caracois” (diario de
bordo — estagio em Jl); “Foi interessante ver as criangas bastante divertidas e envolvidas
durante a atividade (...), pois € uma area que as cativa imenso e terem a oportunidade de
tocar os instrumentos da-lhes maior motivagao para realizarem a atividade” (diario de bordo —

estagio em Jl).

Processos

Muitas vezes, em grande grupo ou pequeno grupo, foi necessério adaptar a minha atitude
e arranjar estratégias para conseguir acalma-los e me fazer ouvir. Percebi que dar-lhes a
palavra, fazé-los sentir que me estavam a ajudar ou até mesmo a ensinar algo, resultava:
“Para tentar que se acalmassem e prestassem atencao, pedi-lhes que me ajudassem com a
musica do Bom Dia, sendo eles a inicia-la”. (diario de bordo — estagio em JlI). Durante as
atividades também foi importante manté-los sempre interessados e constantemente
participativos e envolvidos: “Enquanto contava a histéria, penso que consegui ser bastante
expressiva, utilizando onomatopeias, pois notei que todas as criancas estavam bastante
interessadas e concentradas” (diario de bordo — estagio em JI); “Achei pertinente ir colocando
guestbes — “O que acham que vai acontecer ao feijao?”; “O que acham que o feijao precisa
para crescer?”, para que existisse uma dialogo e troca de ideias entre mim e as criangas e

entre elas préprias” (diario de bordo — estagio em JI).

Relativamente ao contexto/organizacdo da sala, as criancas conheciam todas as regras
aplicadas a cada cantinho, bem como quais as atividades que se realizavam em cada um.
Todos os dias, durante um periodo da manha e datarde, tinham livre escolha para escolherem
em qual queriam brincar. Por vezes, a educadora ou nés estagiarias tinhamos de intervir para
gue as mesmas criangas ndo estivessem sempre nos mesmos sitios e experimentassem 0s
diferentes cantinhos: “(...) brincaram nas areas, sendo que neste dia a area da casinha e da
garagem estavam fechadas, pois a educadora sugeriu que assim fosse para que as criangas
também utilizassem os jogos de mesa, visto que é algo que pouco fazem”. (diario de bordo —

estagio em Jl).

No que diz respeito ao tempo/horario, nem sempre a atividade foi planificada da melhor
forma em relacdo a esse aspeto. A nocdo do tempo que a atividade demora, em papel,
raramente corresponde ao mesmo na pratica. Assim sendo, em algumas intervencdes tive de
adaptar a atividade de acordo com a disposi¢cédo das criancas devido ao tempo excessivo em
que a mesma estava a decorrer ou a falta de tempo para a terminar: “No entanto, na
finalizacdo da atividade, apenas realizdmos a divisdo dos instrumentos tendo em conta uma
caracteristica (som longo ou curto) devido ao facto de as criancas comecarem a mostrar
alguma inquietacdo por estarem sentadas no tapete ha algum tempo” (diario de bordo —

estagio em Jl); “Esta atividade demorou mais do que eu tinha previsto, devido ao facto de
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necessitarem de alguma ajuda para que o sal ficasse totalmente colado na folha e por isso

atrasou um pouco o resto do dia (...)” (diario de bordo — estagio em JlI).

Ao longo das atividades implementadas, achei pertinente introduzir materiais novos, para
criar um sentimento de novidade e interesse e para que as criancas contactassem com
materiais menos utilizados no dia-a-dia no jardim-de-infancia, mas que fazem parte do seu
mundo real: “O registo desta histdria foi feito com a utilizacao de sal grosso, na realizacéo do
pé de feijdo, e como era novidade, as criancas mostraram bastante interesse e curiosidade
(...) e vontade em mexer nos materiais” (diario de bordo — estagio em JI); “A atividade foi feita
com tinta e fermento, pintavam com cotonetes e depois levavamos ao microondas (...), as

criancas adoraram esta nova experiéncia” (diario de bordo — estagio em Jl).

Complementando o topico anterior, referente aos materiais, também existiu o cuidado de
inovar e realizar algumas atividades com recurso a outros equipamentos. “(...) pedi-lhes que
se sentassem virados para o computador para lhes mostrar umas imagens” (diario de bordo
— estagio em Jl). Nesta atividade, por exemplo, optei por usar o computador para mostrar as
criancas algumas imagens que podiam ser mostradas em papel. Como o computador era
pouco utilizado, achei que seria interessante utiliza-lo para introduzir um novo tema, para que
fosse feito de uma forma diferente e inovadora. O grupo de criangas mostrou-se bastante

satisifeito e interessado, pedindo para que o computador fosse utilizado mais vezes.

O ginasio também era utilizado, pois uma vez por semana as criancas tinham aula de
andebol. A aula era dada por um ou dois professores da area, mas a educadora, a auxiliar e
nés, estagiarias, podiamos participar. Na minha opinido, tendo em conta o nimero de criangas
e ainda os adultos presentes, o0 espac¢o nao era suficientemente grande: “ (...) Relativamente
ao ginasio, achei-o pequeno, o que limita um pouco as criancas para puderem circular com
mais espacgo” (diario de bordo — estagio em Jl). Por vezes, em determinados jogos ou
movimentos que eram necessarios fazer, as criancas acabavam por esbarrar umas nas

outras.
Produtos

No que respeita a avaliacdo, inicialmente observamos e questionamos como era feita:
“(...) a educadora realizou a avaliagdo do grupo com as criangas, perguntando quais as
atividades que tinham realizado durante a semana e o que tinham ou nao gostado e porqué”
(diario de bordo — estagio em Jl). Achamos que era importante incluir as criancas neste
parametro, pois mostravam a sua perpetiva acerca da atividade, da forma como foi feita, do
qgue gostaram ou nao e a partir dai, numa préxima vez, poderiamos adequar e modificar os
aspetos referidos. Utilizamos ainda outros tipos de avaliagdo: “Depois de contada a histéria,
as criancas fizeram um desenho sobre a mesma, as quais fiz um registo sobre o que cada
uma tinha desenhado” (diario de bordo — estagio em JlI). Este método também era utilizado
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pela educadora, ao qual se deu continuidade, sendo possivel tirar algumas conclusdes, como
por exemplo: “Observando os desenhos, compreendi que ainda existem algumas criancas
que mostram dificuldade em exprimir as suas ideias através do desenho” (diario de bordo —

estagio em JI).

Em suma, esta andlise dos diarios de bordo e reflexdes permitiu identificar dilemas “como
estimular/adequar as atividades (...)" (reflexao — estagio em Jl) e assim querer perceber e
saber mais acerca: o conceito de curriculo no jardim-de-infancia; a inclusdo no jardim-de-
infancia e o papel do educador; o conceito de adequacfes curriculares na educacao pré-

escolar e como se operacionalizam/desenvolvem; o conceito de pedagogia diferenciada.

Perspetivas decorrentes da analise da entrevista

A entrevista realizada a educadora cooperante no estagio de jardim-de-infancia serviu
como complemento, para uma melhor compreensao do trabalho realizado com uma crianga
com NEE numa sala deste contexto.

Ap0s a andlise dos dados desta entrevista, no que diz respeito as concec¢des do curriculo
no jardim-de-infancia, tendo em conta a crianga com NEE, verificou-se que a educadora
adequa o mesmo “através de estratégias para cada atividade, de forma a adequar de acordo
com as necessidades dessa mesma crianga”. O curriculo é transformado através de um
conjunto de aprendizagens, desde que exista intencionalidade, estrutura e organizagédo e
adequé-lo as necessidades da crianga é potencializar isso mesmo.

Abordando as adequacgfes curriculares, a mesma afirma que também as adequa a
crianga para “que ela possa fazer de acordo com as suas possibilidades e as suas
caracteristicas”, ndo fugindo as atividades realizadas no quotidiano do jardim-de-infancia (...)
tento que as atividades que sao realizadas no quotidiano do jardim-de-infancia se adequem a
esta crianga (...)" , ou seja, esta crianga participa em todas as atividades que sao realizadas
para o grupo, pois ao serem planeadas a educadora ja tem em conta as suas caracteristicas
e consegue ajusta-las de forma a incluir todo o grupo, sem excec¢ao desta crianca e das suas
dificuldades que séo ultrapassadas com um apoio mais individualizado, criando assim uma
educacao inclusiva:

“Tento planificar de forma a que as atividades se possam contextualizar com esta crianga (...) embora
havendo um apoio especifico e individualizado (...) que é muito importante, que ha muita coisa que ela

nao consegue fazer e que nés temos que dar mais apoio a essa crianga”.

A professora de educacgéo especial também faz a sua planificacdo, mas ndo é um trabalho
totalmente separado, pois existe partilha de ideias, do que devem desenvolver com a crianca,
que atividades devem realizar, entre ambas “(...) Partilhamos, embora cada uma fez a sua,

mas houve uma partilha..ndo é totalmente estanque”.
Este apoio individualizado nédo é feito somente pela educadora. Existe um trabalho em
equipa, com o apoio da equipa pedagdgica, da coordenadora, da equipa de intervencao
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precoce e da familia. “(...) temos reunides (...) em que falamos sobre aquilo que achamos
necessario desenvolver mais (...) para que a crianga possa ter um desenvolvimento cada vez
mais equilibrado e saudavel (...)". Esta coesao é muito importante para que seja um trabalho
mais completo e eficaz, sendo que o papel da familia € fundamental para dar estabilidade e
continuacédo ao trabalho realizado pelos profissionais de educacgéo:
“Acho que o envolvimento da familia € muito importante (...) ndo pode ser s6 um trabalho de colégio,
nem sé um trabalho dos pais, nem s6 um trabalho da equipa de intervencgéo precoce. Tem que haver uma

ligacdo, € muito importante que todos noés estejamos a trabalhar para o mesmo, com a mesma

intencionalidade, de forma a conseguirmos atingir aqueles objetivos”.

A avaliacdo desta crianca é feita de igual forma que a das restantes criancgas:

“Faco a avaliagcdo normal que utilizamos para todas as outras criangas (...) fago uma avaliagéo trimestral
(...) diagndstica de como é que a crianga se encontra nos diferentes parametros e também fazemos a

avaliacdo no final de cada trimestre juntamente com o professor de nee’s e a mae também participa (...)".

A educadora faz uma avaliagdo positiva do progresso da crianca, tendo em conta os
parametros que queriam desenvolver com a mesma, bem como do trabalho em equipa com
os restantes membros “(...) acho que é dar continuidade (...)”, mas ressalva que “(...) eu
penso que estas criancas deviam ter muito mais tempo...ser um apoio muito mais

individualizado, é que por vezes com 25 criangas numa sala ndo é muito possivel.”

Perspetivas decorrentes da analise dos questionarios a educadoras de infancia

Relativamente ao conceito de curriculo, as educadoras de infancia deram vérias
respostas que se interligam e complementam. Para as educadoras dos questionarios 1 e 7
(Q1; Q7), o curriculo no jardim-de-infancia tem como referéncia as orientagdes curriculares
que apoiam o educador no processo educativo. Tem de ser adaptado as necessidades/
dificuldades das criancas e do grupo (Q2; Q5), tendo em conta 0 seu desenvolvimento para
estimular as areas mais sensiveis (Q3). O curriculo é ainda visto como um instrumento
orientador do processo de aprendizagem e das estratégias a desenvolver (Q4), bem como
uma linha orientadora dos principios a desenvolver (Q8), ou seja, pensar no que trabalhar
com as criangas, organizando um trabalho educativo vivenciado com as criangas a partir dos
seus saberes (Q9).

Por fim, ainda definem curriculo como sendo o conjunto de temas, assuntos ou conteudos
a abordar (Q6), experiéncias planeadas e os resultados das mesmas (Q10).

No que respeita ao conceito de adequacgles curriculares, as educadoras de infancia
definem como formas estratégicas/ atividades/ projetos para alcancar e responder as
necessidades/ expetativas e interesses das criancas, adaptando o curriculo e a pratica
adequando-o ao grupo e ao perfil de funcionalidade das criancas (Q2; Q5; Q8 ; Q9). Assim,

deve-se pensar na diferente forma de aprender e estimular cada crianc¢a, definindo estratégias
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das orientacBes curriculares para adequa-las ao contexto. Existindo uma diversidade de
atividades, objetivos e estratégias para que os alunos com mais dificuldades consigam atingir
objetivos delineados (Q1; Q3; Q4).

As adequag®es curriculares séo vistas ainda como linhas orientadoras para contetdos e
avaliacdo. E um conjunto articulado de principios gerais utilizados pelo educador para tomar
decisdes sobre a sua prética (Q10). S&o definidas ainda como adaptacdes do curriculo para
torna-lo inclusivo, individualizando-o e adequando (Q6; Q7).

No que diz respeito a pergunta do tipo fechada presente no questionério, a analise dos

dados é a seguinte:

1 5
Nada 4 Muito
importante importante

Educador/a de infancia N

Diretor/a da | 1l 1]
Instituicado/Agrupamento
Coordenador/a dos | Il 1]
educadores
Auxiliar de acao Il [
educativa
Equipa de Intervencéo Il (1111
Precoce
Educacao Especial If I

Encarregado/a de TN
Educacéo
Outros: Quais?

- Técnicos que
acompanham a crianca;

- Técnicos que
acompanham a crianga
que ndo pertengcam a
I.P.

Tabela 2 - Andlise dos dados da pergunta fechada

Como podemos verificar na tabela 2, tendo em conta as respostas dadas pelas
educadoras de infancia, os intervenientes que consideram mais importantes a adotar nas
adequacOes curriculares sdo: o educador/a de infancia, bem como o encarragado/a de
educacdo. Relativamente aos intervenientes que consideram menos importantes sdo: o

diretor/a da instituicdo/agrupamento e o coordenador/a dos educadores.

Tendo por base o proposto por Tomlinson e Allan (2002), representado na figura 10, as
respostas dadas pelas educadoras de infancia em relacao as restantes questdes, tal como ja

foi explicado acima, serdo apresentadas da seguinte forma:

Contetdos
As adequacgdes curriculares utilizadas na implementacdo das atividades, na prética

destas educadoras de infancia, apontam que “as mesmas devem ser planificadas de acordo
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com as necessidades da crianca, adequadas ao seu perfil” (Q1; Q2), “dependendo dos seus
pontos fortes e fracos” (Q3). As atividades “devem ser diversificadas, criando situacdes
ladicas” (Q4), “englobando todas as &reas e conteldos, respondendo aos interesses e
desejos do grupo e de cada crianca individualmente” (Q5; Q7; Q10). As atividades “devem ser
ainda de livre escolha, criando dificuldades” (Q6). “A cooperagéo, interajuda, dinamismo e
capacidade de reorganizacdo sao fatores que as atividades planeadas e aplicadas devem
desenvolve’r (Q6; Q8). Uma das educadoras referiu ainda um exemplo especifico: “de manha
cantam os bons dias e de seguida fazem a atividade, sendo assim todos os dias” (Q9).

Processos

Para uma compreensdo mais clarificada das estratégias (ou ato de ensinar) utilizadas
pelas educadoras de infancia, as mesmas exemplificaram as que utilizam na sua pratica.
Assim, verifica-se que utilizam estratégias “de acordo com o grupo e com cada crianga,
promovendo aprendizagens significativas e diversificadas” (Q7) e devem “dar respostas as
necessidades e interesses das criancas” (Q2; Q8). Utilizam ainda “o trabalho a pares,
individualizado, em pequeno e grande grupo” (Q3; Q6) bem como “a organizagéo do espaco,
tempo e materiais, respeitando o ritmo de cada crianga” (Q6). “Conversas de grupo, conversas
individuais com as criancas, recolha de dados, observacéo direta, reunides com toda a equipa
e encarregados de educacéo” (Q10).

“Estimular o desenvolvimento global da crianga, promovendo a sua autoestima,
confianca, autonomia, concentracdo, imaginacao, criatividade, bem como promover periodos
comunicativos” (Q4; Q5) também sdo algumas das estratégias descritas e aplicadas por estas
educadoras de infancia. Algumas responderam ainda dando exemplos especificos, sendo que
estas estratégias “se baseiam em noc¢des matematicas e no desenvolvimento da
comunicacgdao/ linguagem” (Q1), e “utilizando cancdes, historias, filmes, livros” (Q9).

Relativamente ao contexto/organizacdo da sala, as educadoras “adequam as
necessidades/ dificuldades das criancgas e do grupo” (Q1; Q2; Q4). Para as mesmas é também
pertinente que estejam “divididas por zonas de interesse, cantos, areas de trabalho (Q3; Q5;
Q9; Q10), sendo um espaco flexivel que deve estar sujeito a alteracbes mediante as
necessidades e interesses das criancas” (Q5). E importante “a forma como se pensa no
ambiente educativo (materiais, rotinas, organizacdo e gestdo do grupo), para promover
escolhas e a autonomia do grupo” (Q6; Q7), “para potenciar as capacidades das criangas e
desenvolver as suas fragilidades” (Q8).

Referente ao tempo/horario, de acordo com as suas opinifes, as adequacdes utilizadas
neste topico “devem ter em conta uma reducdo do tempo, pois as criangas ndo aguentam
muito tempo a fazer a mesma coisa ou estar no mesmo espaco” (Q9). Assim, “deve respeitar-

se o ritmo de cada uma” (Q1l; Q6), “bem como a sua individualidade e o perfil de
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funcionalidade” (Q8). O tempo e o horéario “devem ser adequados consoante a capacidade de
atencdo e concentragdo de cada crianga” (Q2), sendo importante “existir um horério diario
para que desenvolva um sentido de responsabilidade e cumprimento ao grupo” (Q10). Deve
existir ainda uma “rotacdo por todas as zonas de interesse presentes no espacgo envolvente”
(Q3), ou seja, “uma rotina estruturada e flexivel” (Q7). “Os momentos em grande e pequeno
grupo” também sao uma prética aplicada por estas educadoras (Q10).

No que diz respeito aos materiais, as educadoras de infancia revelam que “0os mesmos
devem ser diversificados, apelativos, inovadores, variados e reais” (Q1; Q6; Q8), para que
“relembrem o ambiente familiar e o quotidiano da crianga” (Q5). Existem ainda alguns “critérios
gue esses materiais devem ter: raridade, funcionalidade, durabilidade, seguranca e sentido
estético, ndo esquecendo o0 aproveitamento de material de desperdicio” (Q5; Q7) e os
“materiais didaticos e de expressao plastica” (Q9).

Todos estas caracteristicas aplicadas aos materiais tém um objetivo em comum, “serem
adequados as dificuldades e caracteristicas das criangas, que estimulem o seu
desenvolvimento” (Q2; Q9; Q10), “tendo em conta as areas que tém de ser mais estimuladas”
(Q3) e a “realizacéo de atividades especificas” (Q4).

Acerda do equipamento, deve ser “adequado as caracteristicas das criancas, ao seu perfil
de funcionalidade e dificuldades, aos espacos e a tencionalidade do educador” (Q1; Q2; QS3;
Q4; Q8; Q10). “O trabalho em equipa, com as familias e a partilha entre salas” sdo estratégias
também utilizadas pelas educadoras de infancia (Q6), para “proporcionar o conhecimento do
equipamento, a interacdo/ relacdo e a criagdo de projetos/ atividades em comum” (Q5). “O

radio” é o equipamento referido por uma das educadoras utilizado na sua pratica (Q9).

Produtos

Neste tOpico, as respostas foram mais sucintas e diretas. “A valorizagdo dos processos
das criancas” (Q1) e o “registo de aquisi¢cdes” (Q7), “consoante o que € expectavel para a
faixa etaria” (Q6), sdo algumas estratégias utilizadas por estas educadoras. “A observacao e
adequacdo, observacéo e reflexdo e ficha diagnostica” (Q2; Q5; Q8) também s&o alguns
exemplos mais utilizados.

“Os desenhos, a resposta oral, analise de brincadeiras, portefélio” (Q3), “a grelha de
registo” (Q4), “as conversas em grupo” (Q9) e “a recolha de informagbes para sustentar o

sucesso de todas as criangas” sdo as estratégias menos utilizadas.

Em suma, e fazendo uma sintese de todos os dados obtidos, posso afirmar que, no geral,
os/as educadores/as de infancia definem o curriculo como um documento orientador, onde
consiste as estratégias, temas e aprendizagens a desenvolver com as criancas.

Definem as adequacgles curriculares como estratégias a adotar de acordo com as

necessidades e caracteristica das criancas e do grupo. Na sua pratica, as adequacdes que
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utilizam também s&o pensadas de forma a corresponder a realidade em que se encontram. E
notério que tém como principal objetivo ir ao encontro das necessidades de cada crianca,
utilizando o trabalho em equipa, quer com a equipa pedagogica, bem como solicitando a
participacdo dos encarregados de educacéo.

2.2.6 — Consideracdes finais

Com esta investigacado e os temas abordados, considero que existem alguns pontos
relevantes acerca da pratica profissional do educador de infancia. O seu papel na inclusédo
das criancas é fundamental para que estas sejam devidamente integradas no contexto em
que se inserem. Sousa (2013) afirma que no jardim de infancia, incluir € garantir a mesma
oportunidade de ensino e aprendizagem a todas as criancgas, e isso depende da intervencéo
do educador. E o responsavel pela organizagdo dos espacos, da rotina, dos materiais,
adequando as suas estratégias e as atividades implementadas tendo sempre em conta as
caracteristicas individuais de cada crianga, bem como o espaco e a realidade em que estédo
inseridas, ou seja, dar uma resposta individualizada a cada uma.

Para que o educador consiga exercer este papel, deve apostar numa prética reflexiva. O
educador esta sempre a aprender e é fundamental que o mesmo questione a realidade onde
esta inserido, que reflita sobre as praticas educativas e sobre si proprio para que possa
proporcionar aprendizagens significativas, tendo em conta o0 ambiente educativo em que se
insere. De acordo com Deway (Alarcdo, 1996, citado por Maria Silva, 2011), a funcdo do
pensamento reflexivo € o de transformar uma situacdo complexa numa situacdo que seja
clara, coerente, ordenada, harmoniosa, ou seja, o pensamento reflexivo permite tornar uma
situacdo mais clara através de um encadeamento de ideias com vista a um fim comum. A
acao reflexiva €, assim para o autor, um processo que implica mais do que encontrar solucdes
para o problema. Implica também intuicdo, emocéo e paixao (p.22).

Para Zeichner (1993), citado por Maria Silva (2011) a reflexdo permite que o sujeito seja
critico em relacdo a si proprio e em relacdo a realidade envolvente, através do processo de
questionamento e analise daquilo em que se acredita, procurando compreender as acdes e
as consequéncias que advém das mesmas (p.26). Assim, quanto mais profundamente o
professor refletir sobre a prética, restruturando-a para melhora-la, mais estara analisando os
SuUCesS0S e 0S insucessos que possam existir na prética.

Um educador deve compreender a importancia de planificar e afinal o que € planificar?!
Para Zabalza (1994) planificar é:

“ - Podemos afirmar que a planificacdo que se faz depende da pedagogia porque se opta e do modelo
curricular que se defende. Estabelecer um plano significa, por um lado, traduzir uma relacdo com o

programa e portanto com o curriculo e, por outro lado, com as condi¢des e caracteristicas do contexto de

aprendizagem;
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- Planificar n&o significa programar nem o professor nem a aula ,sgnifica que se pensou previamente o
que acontecera ao longo da aula, da unidade ou do ano. Significa que é o proprio professor que se
planifica para o que vier a acontecer;

- Planificar é ter a nogdo da realidade através da avaliagdo das condigGes existentes; do nivel e da
motivacao dos alunos; dos manuais; do tempo; dos condicionalismos ambientais;

- Planificar é estabelecer um todo coerente e l6gico. Uma planificac@o tem de fazer sentido. Nela se deve
perceber o que se pretende atingir e 0s meios para la chegar mas também os supostos e 0s contextos.
O contexto da comunidade, o contexto etario, o contexto sécio-econémico;

- Planificar é ter a nogdo das prioridades e defini-las” (p.5).

O mesmo autor afirma que os elementos a ter presentes numa planificagdo sédo: a
coeréncia, a adequacao, a flexibilidade, a continuidade, a precisdo, a clareza e a riqueza.
Apresenta ainda as suas caracteristicas principais:

e O gue se pretende atingir (para qué? — objetivos);

e Abase de qué (o qué — conteidos);

e Como atingir (métodos-estratégias-recursos-meios);

e Para quem (intervenientes);

e Através de qué (materiais — recursos);

¢ Onde (lugar);

¢ Quando (tempo);

¢ Verificacdo do plano (avaliagéo - feed-back) (p.6).

Relativamente & importancia da avaliagéo, Sousa (2011) cita Hoffman (1996), que afirma
gue para a avaliacdo ter um significado construtivo, as atividades desenvolvidas pelos
educadores devem apresentar um encadeamento légico que vise a ampliacdo de descobertas
favorecidas pela rentabilizagdo de vivéncias da crianga, ou seja, o importante € estimular as
criangas com atividades com um seguimento logico para que consigam compreender o que
estdo a fazer e o porqué, demonstrando as suas aprendizagens através das suas vivéncias e
experiéncias.

Partindo para uma visdo mais concreta, acerca das perspetivas de avaliacdo na educacgéo
de infancia, a autora cita Spodek e Saracho (1998) e Zabalza (2000) que afirmam que
atualmente a avaliacéo tornou-se um elemento fundamental nos processos educativos. Este
ultimo autor defende ainda a existéncia de trés ambitos principais de avaliagdo neste nivel
especifico de desenvolvimento, que sao:

¢ A avaliagio das criangas deve ser descritiva e nao “valorativa”;

e A avaliacdo do curriculo deve avaliar todas as areas do curriculo; avaliar segundo um

tipo de registo; avaliar em colaboracdo com os pais; ser uma avaliacao coerente com

o projeto curricular e educativo da instituicdo; ser individualizada;
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o A avaliacdo dos educadores deve fazer a sua autorreflexdo; analisar os aspetos a
melhorar; criar instrumentos de avaliagdo, tendo em atencdo que 0S processos de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga dos 0 aos 6 anos sdo extremamente
complexos.

A autora afirma ainda que a avaliagdo ndo deverd ser apenas considerada como o
culminar de um processo. A pertinéncia da mesma também existe quando se quer planear,
organizar o ambiente educativo ou aprofundar o conhecimento sobre o grupo de criancas. E
assim fundamental que os educadores construam 0s seus projetos curriculares com base nas
aprendizagens ja efetuadas pelas criancas e aquelas que serdo mais pertinentes de acordo
com as orientac¢des curriculares e a sua continuidade educativa. A mesma continua, dizendo
gue as praticas e formas avaliativas utilizadas nos outros niveis de ensino ndo sdo adequados
para a educagdo pré-escolar. Existe uma necessidade de implementar um processo continuo
e interpretativo, baseado na observacdo e registo de dados, interessando-se mais pelos
processos do que pelos resultados, integrando a propria crianga nesses procedimentos.

A avaliagdo sumativa, segundo Fisher (2004), resume a informac&o vital e o que € mais
relevante acerca do que a crianga sabe, compreende, sabe fazer. E efetuada nos momentos
de mudanca e é concebida para informar outras pessoas. A mesma autora, citada por Sousa
(2011), refere ainda que a avaliagdo formativa € um processo de parceria, onde devem estar
envolvidos todos os que conhecem a crianca. Os pais devem estar envolvidos ativamente no
processo avaliativo e o educador deve aprender com eles, em vez de se limitar a informa-los,
visto que a participacdo das familias no processo de avaliacado, facilita a compreenséo e a
valorizagcdo da componente educativa do jardim-de-infancia. A avaliagdo formativa avalia a
construgdo do conhecimento realizada em contextos significativos que permitem ligar o
pensar e o agir, afirmam Bonniol e Vial (2001) citados por Sousa (2011).

Citando Parente (2006), a autora refere que os procedimentos de avaliagdo que utilizam
a técnica de observacdo direta sdo os mais pertinentes na educacéo de infancia. E um
procedimento Util para fornecer evidéncias sobre 0s progressos das criancas e possibilita aos
educadores planear as atividades curriculares e conceber estratégias e acdes para melhorar
areas especificas do desenvolvimento. A observacéo de cada crianga e do grupo como forma
de conceber as capacidades, interesses e dificuldades de cada uma, assim como o contexto
familiar e 0 meio em que a criangas se inserem € o suporte de planeamento de avaliacao.

Conforme Fisher (2004), segundo Sousa (2011), o educador deve estabelecer critérios
de orientacdo, de avaliacao e utilizacdo de técnicas e instrumentos de observacéo e registo
diversificados, por exemplo: recolher informacéo junto das familias, observacao direta das
proprias criangas, recolha da andlise de produtos elaborados por as mesmas. Os instrumentos
devem ser funcionais e de fécil utilizacdo. A autora refere ainda outro instrumento utilizado
atualmente nos Jardins de Infancia, o Portefélio. O portefélio coleciona amostras de trabalhos
das criancas e pode ser util para o desenvolvimento das criancas, ter significado e sentido
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para o educador e é mais facil de ser partiihado com os pais, como afirma Parente e
Formosinho (2006).

Oliveira-Formosinho (2007) afirma ainda, citado por Sousa (2011), que a utilizacédo de
modelo pedagdgico na educacdo de infancia é um importante fator de qualidade para a
mesma, facilitando a coeréncia entre principios educacionais e teorias aprendidas e as
praticas educacionais reais. O educador deve ter em atengcdo o ambiente em que esta
inserido, bem como as estratégias de ensino e aprendizagem que utiliza, articulando com
areas de contetdo. E ainda fundamental que o educador tenha uma pratica reflexiva acerca
da sua intervencao para melhorar a qualidade das suas ac6es e reflita também, em conjunto
com o grupo de criangas, sobre o trabalho que desenvolveram para assim ouvir e avaliar as
mesmas.

Este estudo tinha 3 objetivos aos quais, depois de analisados todos os dados, eu consigo
responder de uma forma geral e explicita. Relativamente ao 1° objetivo: “Compreender como
os educadores de infancia definem e desenvolvem o curriculo no jardim-de-infancia” — tendo
em conta as respostas dadas pelas educadoras de infancia, as mesmas definem o curriculo
como sendo um apoio/instrumento orientador no processo de aprendizagem e das estratégias
a desenvolver. E visto ainda como sendo o conjunto de temas/assuntos/contetidos que devem
ser abordados. A maneira como o0 desenvolvem rege-se pela sua adaptacdo as
necessidades/dificuldades/perfil de funcionalidade das criancas.

Acerca do 2° objetivo: “Compreender como os educadores de infancia definem as
adequacdes curriculares no jardim-de-infancia” — as suas respostas também séo bastante
semelhantes, sendo que no geral afirmam que sao estratégias que utilizam para alcancar as
necessidades e interesses das criangas; sao linhas orientadoras para a sua pratica, atingindo
objetivos delineados previamente; sao adapta¢des ao curriculo para torna-lo inclusivo, sempre
tendo em conta os interesses/necessidades da crianca.

No que se refere ao 3° objetivo: “Compreender que adequacgdes curriculares aplicam” —
as educadoras de infancia referiram, no geral, situacdes ludicas; atividades
diversificadas/apelativas, proporcionando a exploracao/observacao/descoberta; atividades de
livre escolha; trabalho a pares/ grande e pequeno grupo e individualizado; a organizacdo do
espaco, tempo e materiais; criagdo de rotinas diarias, tendo sempre em conta as
necessidades/interesses/perfil de funcionalidade da crianca.

Concluindo, este estudo teve algumas limitacdes, tais como: o facto de néo ter sido
realizada uma investigagdo-acdo no contexto de estdgio. Os questionarios realizados as
educadoras de infancia foram poucos, ndo permitindo ter mais opinides para comparar. Teria
sido importante realizar mais entrevistas a profissionais com mais experiéncia na area das
NEE para complementar a entrevista a educadora e para se perceber melhor o trabalho

realizado pelas mesmas.
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Além deste tema que aqui foi estudo, existem outros que também terdo bastante interesse
e que podem ser explorados como por exemplo: que adequacdes se devem implementar em
contexto de creche ou como é que o curriculo em creche poderia ajudar os profissionais de
educacao a terem alguma orientacdo para a sua préatica. Sao alguns exemplos, entre muitos

outros, que seriam interessantes de aprofundar.

Parte Ill — Reflexdo Final

Como futura profissional na area da educacao de infancia, considero que todo o meu
percurso académico foi uma aprendizagem para a minha formacdao, tanto profissional como
pessoal. Esse percurso inclui todas as aprendizagens que me foram transmitidas para a
construcao e refor¢co dos meus conhecimentos, 0s estagios que me proporcionaram contactar
com a realidade da pratica de um educador de infancia, a troca de ideias/ experiéncias com
colegas foram cruciais para a constru¢cado da minha identidade enquanto futura profissional e
a minha evolucdo pessoal enquanto ser humano. Este exercicio investigativo foi a fase final
deste percurso. Deu-me a oportunidade de refletir acerca da importéancia das adequacdes
curriculares e da escola inclusiva, e que as mesmas ndo devem ser aplicadas apenas em
criancas sinalizadas com NEE. A importancia das adequac¢fes curriculares na pratica
profissionao do educador de infancia €, na minha perspetiva, algo imprescindivel. Cada vez
mais se prendem com a pedagogia diferenciada e o educador na sua sala tem de ter em
atencdo e adequar as suas estratégias, dando respostas as necessidades de cada crianca,
criando um ambiente cada vez mais inclusivo. Foi um tema que sempre me suscitou interesse
e ter a oportunidade de investiga-lo e compreendé-lo melhor foi essencial para a minha futura
pratica como profissional de educacéo.

O meu primeiro estagio do mestrado, foi no &mbito da creche, numa sala de bergario.
Inicialmente, ia um pouco “as escuras”, pois ndo sabia o que esperar, visto que me era um
contexto completamente desconhecido. Com a ajuda da educadora cooperante e as auxiliares
da sala, a minha intervencao foi evoluindo, ultrapassei as davidas e o0s receios e consegui ter
uma pratica educativa adequada aquele grupo-alvo, observando os progressos de cada
crianca ao longo do tempo, compreendendo e respeitando a rotina de cada crianca. Citando
Portugal (p.5), “importa garantir que as rotinas diarias da crian¢a assegurem a satisfagéo das
suas necessidades”. A minha visdo do trabalho realizado com criangas tdo pequenas foi
completamente modificado, pois sempre achei que era uma rotina muito monétona, em que
as criangas apenas brincavam livremente, ndo existindo atividades realizadas pela educadora.
Assim, compreendi o trabalho realizado com criancas desta faixa etaria e o tipo de atividades
gue devem ser implementadas.

O segundo estagio, decorreu em jardim-de-infancia, numa sala com criangcas com 4 anos.

Neste estagio também existiram duvidas e receios, mas que eram completamente diferentes
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dos que me ocorreram no primeiro estagio. Para além dessas questdes pessoais, existia um
pormenor com o qual n&o sabia bem como lidar. O facto de existirem criangcas com NEE, neste
grupo, inicialmente deixou-me preocupada. Era 0 meu primeiro contacto com esta realidade
e, apesar dos conhecimentos tedricos que me foram transmitidos em aulas durante o
mestrado, na pratica nem sempre € facil conseguirmos aplicar esses conhecimentos num
primeiro momento. Mais uma vez, com a ajuda da educadora cooperante e a auxiliar de sala,
foi mais facil para mim conhecer essas criangas, as suas caracteristicas, a sua identidade, o
trabalho que era realizado com as mesmas, para dar uma continuidade e perceber como devia
agir. Apesar dessas criangas estarem completamente inseridas no grupo e participarem em
todas as atividades, como o restante grupo, existia a necessidade de um apoio mais
individualizado. Como afirma Portugal (2012, p.599) o adulto deve envolver ou implicar as
criangas nas atividades, procurando compreender o que realmente as mobiliza, que questdes
se Ihes levantam, o que realmente é importante para elas.

Assim, achei pertinente analisar a minha pratica de acordo com o Perfil Geral de
Desempenho Profissional do Educador de Infancia e do Professor dos Ensinos Basicos e
Secundario que foi demarcado atraves da prescricdo do Decreto-Lei n.° 241/2001, de 30 de
Agosto.

Tendo por base o Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de Infancia,
ao confrontar a minha intervencdo com o meu perfil de educadora, existem alineas que,
pessoalmente, tenho consciéncia que devo melhorar, e outras com as quais ja me encontro a
vontade no seu desempenho e cumprimento.

Relativamente a planificacéo, organizacéo e avaliacao do ambiente educativo, bem como
as atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens integradas,
considero que, com a minha participacdo em diversos estagios em diferentes contextos,
durante o decorrer da licenciatura e do mestrado, 0 meu desempenho € positivo no presente
ponto. No ambito da organizacdo do ambiente educativo, uma das minhas prioridades mais
fundamentais é criar um ambiente de seguranca e de bem-estar as criancas, tendo sempre
em conta as suas necessidades mais basicas. A disponibilizacdo de recursos e materiais é
algo com bastante importancia, pois, a partir dai, advém imensas aprendizagens. No presente
ponto, algo que tenho a consciéncia de ter de melhorar é a criatividade. Por vezes, detenho
algumas dificuldades em definir e criar recursos necessarios e estimulantes para trabalhar
com as criangas.

Partindo dos conhecimentos e das competéncias que as criangas ja possuem, € possivel
criar uma situacdo de troca de experiéncias e de aprendizagens. Este € um dos tdpicos que
mais me suscitam interesse. Porém, algumas davidas também. Infelizmente, é uma situacédo
muito pouco usada, por ser mais facil ensinar algo novo e a nossa maneira. Contudo,
pessoalmente e como futura educadora, gostava de conseguir contornar este pensamento e
utilizar a presente estratégia.
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Pessoalmente, a minha atitude para com as criancas é de proximidade e afeto. H4 quem
diga que se deve estabelecer uma certa distancia nesse aspeto, mas discordo totalmente. A
meu ver, transmite seguranca a crianga, sentindo que tem ali um apoio, ficando muito mais
disposta as aprendizagens. Irei manter-me fiel a mim mesma e lidar com as crian¢as da minha
sala com bastante carinho e afeto, pois nédo € isso que faz com que nado exista respeito e ndo
se consiga manter a “ordem” quando € preciso.

O envolvimento da familia é tdo importante para a propria familia, que acaba por conhecer
o trabalho que se encontra a ser feito com o seu educando, podendo intervir e participar, como
€ para a crianga, que sente que a familia se interessa e que podera ajudar em qualquer
dificuldade que possa surgir. Qualquer educador deve manter uma ligagdo muito direta com
a familia das criangas, sendo uma participagéo interventiva e dindmica e, futuramente, como
educadora, € um dos meus objetivos.

Por fim, dar a crianca a oportunidade de brincar, explorar e conhecer aquilo que Ihe
desperta curiosidade, torna-se uma mais-valia no seu desenvolvimento pessoal, na sua
autonomia, na sua autoestima, entre outros. Enquanto futura educadora é uma area a qual
dou bastante importancia. Estimular a crianga na vertente social e da realidade envolvente,
bem como despertar o interesse pelas tradigbes da comunidade € um ponto presente neste
decreto e que deve ser seguido por todos os educadores. Estimular a comunicacao e todos
o0s tipos de expressao deve ser algo feito com bastante dindmica, estimulando as relacdes e
interagdes entre todos.

Portanto, e em suma, considero que as minhas intervengfes foram positivas, dando
sempre o meu melhor para ir de encontro as necessidades e interesses das criancas, sendo
gue as proprias também me ensinaram muito. A sua sinceridade e carinho foram essenciais
e importantes para 0 meu crescimento e evolucdo pessoal e profissional. Todas as
aprendizagens adquiridas com este percurso foram essenciais na minha evolugéo como futura
educadora e como cidada. Estarei mais alerta e consciente para todas as questbes
abordadas, trabalhadas e investigadas.

Com isto, tenho consciéncia de que daqui para a frente, estarei mais preparada para lidar
com as diversas realidades que poderei encontrar, sabendo que existem estratégias para
culmatar os problemas que surgirem. As adequacdes curriculares cada vez mais se prendem
a pedagogia diferenciada e um educador de infancia deve ter a sensibilidade, capacidade e o
dever de adequar as suas estratégias de acordo com as caracteristicas do grupo e das
criangas com quem trabalha.

Um educador deve ainda mostrar-se sempre disponivel a aprender e a refletir acerca da
sua pratica, sendo autocritico para assim conseguir aperfeigoar-se. A constante formacéo é
algo imprescindivel, pois o educador deve procurar estar sempre atualizado para conseguir

ser inovador.
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Anexo | (Exemplo diario de bordo de uma semana de estagio em Jl)

32 Semana de Intervencao (11 a 15 de maio):
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e 3 Feira:

A parte da manha decorreu de forma calma, sem muita agitacdo. Algumas criancas ainda
tentam testar e desafiar as nossas decisfes, mas mantive-me firme quando achei que o devia
fazer e soube ser flexivel quando necessério (Ex: idas constantes a casa de banho, sendo
gue ja percebi que sdo algumas manhas e ndo necessidades). Como sempre as criancas
participam na cancdo do Bom Dia, sendo um momento particularmente agradavel para as
mesmas. A parte da marcacdo das presencas também decorreu calmamente, necessitando
de pequenas intervencdes (ex: pedir que guardem brinquedos, pois ndo € permitido que os

tenham naquele momento — regra da sala).

Visto que esta semana tinha de trabalhar o Dia da Familia, pedido pela educadora, levei
uma arvore genealdgica da minha familia para mostrar as criangcas e partir dai para a
construcao das suas arvores genealdgicas. O molde ja ia feito, sendo apenas necessario que
cada crianca preenchesse a sua, com desenhos, de acordo com a sua familia. Antes de
iniciarem o preenchimento das arvores, tive uma conversa em grande grupo sobre a familia.
As criancas mostraram-se muito participativas, dizendo o que gostam de fazer com a familia,
fizera perguntas acerca da minha arvore genealdgica, disseram quem tinha ou nao irmaos,
entre outras observacdes. Depois dessa conversa, expliquei-lhes o que iam fazer e distribui
uma arvore para cada um. Esta atividade foi bastante interessante, pois todos quiseram fazer
e, ha maioria, mostravam conhecer os elementos da familia e organiza-los de acordo com as
suas caracteristicas. Algumas criancas sabem que tém av6 e avd, mas ainda ndo sabem
associa-los como os pais da mae ou do pai. Tive de recorrer a ajuda da educadora, pois
conhece as familias das criangas, devido ao facto de algumas colocarem um irmdo a mais ou

nao dizerem o nome correto da mae.

Depois de finalizada a atividade, as criangas foram brincar para o exterior, no espago junto
a nossa sala, pois estava bom tempo e eles sentem necessidade de estar no espaco exterior.
Seguidamente, realizaram a higiene para seguirmos para o almo¢o. Mais uma vez, quando a
maioria j& almocou, eu e a Sara voltamos com eles para realizarem a higiene e esperarem

pela auxiliar para voltarem ao recreio até voltarmos, mais a educadora, as 14h00.

Da parte da tarde, contei-lhes a histéria “Miminhos Miminhos”, sendo uma histdria
desconhecida para todos o que motivou que se mantivessem interessados e atentos. Depois
de contada a histéria, souberam dizer alguns momentos da mesma, bem como as
personagens e fizeram o registo. O registo desta historia foi feito com tinta com fermento
(descrita na planificacao), pintavam com cotonetes e depois eu ou a Sara levAvamos ao micro-
ondas, no refeitério, criando volume ao desenho como um efeito de 3D. Esta atividade
demorou mais tempo do que previsto e por isso nem todas as criancas a realizaram neste dia,

sendo adida para o dia seguinte.
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e A% Feira:

O momento do tapete decorreu de forma tranquila, sendo 0 momento da can¢do do Bom
Dia o mais calmo, mas sem existéncia de grandes conflitos ou necessidade de paragens.
Depois disto, conversei com as criancas recordando o que tinhamos estado a trabalhar ontem,
a familia, e explicando que eles sdao um elemento da sua familia. Por isso, € também
importante conhecermos as nossas caracteristicas. Assim, perguntei-lhes se sabiam qual a
cor do seu cabelo, dos olhos, se sdo gordos ou magros e partindo dai, pedi-lhes que se
desenhassem a si proprios, sendo que eu ou a Sara faziamos o registo das observa¢fes que
faziam as suas caracteristicas. Entretanto, as criangas que ainda ndo tinham feito a atividade
de ontem, a tinta que vai ao micro-ondas, foram fazé-la. Recordaram a histéria, vendo o livro
livremente. Um pouco antes da hora de almocgo as criangas foram para o recreio, seguindo
depois para o almoco.

Da parte da tarde, contei-lhes a histéria “Os ursinhos na cama e a grande, grande
tempestade” para introduzir a familia dos animais e posteriormente realizarem um jogo acerca
disso. O jogo consistia numa tabela, com as fotografias dos animais machos (cao, boi, galo,
cavalo, pato, ledo), sendo os mesmos que se encontram no dado, e consoante o langamento
do dado e do animal que calhasse, a crianca preenche a tabela com a respetiva fémea e crias.
De um modo geral, as criangas aderiram bem ao jogo e foram participativas, querendo sempre
responder na vez dos colegas e lancar o dado sempre que possivel.

o 52Feira:

O momento do tapete, neste dia, decorreu de forma mais agitada, pois as criangas
estavam muito agitadas pelo que foi dificil manté-las sossegadas no tapete para marcarem as
presengas. Depois disso, dirigimo-nos para a biblioteca e contei a histéria “A Quinta do
Zacarias” e de um modo geral as criangas estiveram atentas e demonstraram gostar da
historia. De seguida, exploraram livremente os livros da biblioteca, como sempre fazem.
Regressando a sala, as criancas realizaram o registo da histéria, com canetas de feltro e eu
e a Sara fizemos o registo escrito. Neste dia as criancas ndo tiveram tempo de brincar antes
do almoco, sendo que seguiram logo para o refeitério. Neste dia a nossa auxiliar ndo esteve
connosco, pois teve de ir para a sala de um ano uma vez que a auxiliar da mesma estava a
faltar, e por isso sentimos uma quebra, pois € uma grande ajuda na organizacao do grupo.

Da parte da tarde, conversei com as criancas acerca da visita de estudo do dia seguinte
e mostrei-lhes fotografias da Quinta, a “Quinta da Montanha”. No geral, as criangas estavam
interessadas em ver as fotografias, mas existiam duas criancas que estavam a destabilizar
um pouco, criando conflitos entre si, mas depois la se acalmaram e tomaram atencdo. De
seguida, mostrei-lhes o livro “Sons da Quinta”, que representa alguns animais de quinta (vaca,
ovelha, galo, cavalo e porco), bem como os respetivos sons que produzem. Enquanto um

pequeno grupo de criancas explorava o livro, as restantes foram realizar o registo do que
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acham que irdo ver e fazer na quinta e iam trocando, quando acabassem de ver o livro iam
fazer o registo e quem acabasse o0 registo tinha de esperar pela sua vez para ver o livro.
Alguns deram respostas engragcadas, mas a mais engracada para mim foi de um menino que
disse que achava que iria ver cavalos e que ia pedir ao senhor da quinta para ele o deixar
andar no cavalo. Na maioria, todas as criangas desenharam animais, pois foi o que lhes
chamou mais a atencgéo.

e 62Feira:

Este dia foi o ultimo dia de estagio e decorreu na visita de estudo a Quinta da Montanha.
Encontramo-nos com o grupo na Praca de Touros, as 8h30 e ajudamos a organizar 0 hosso
grupo e senta-los na camioneta, em seguranca. Durante a viagem as crian¢cas mostravam-se
entusiasmadas, de inicio, mas com o passar do tempo algumas estavam impacientes e
perguntavam de 5 em 5 minutos se estavamos quase a chegar. Chegamos perto da Quinta
um pouco depois das 10h00 e tivemos de aguardar pela nossa vez de ir no autocarro da
Quinta para nos dirigirmos para la, visto que o primeiro autocarro era grande e nao cabia nos
caminhos apertados e de terra até a Quinta. Esta espera foi um pouco stressante para as
criangas, pois tinhamos 3 grupos a nossa frente, o que fez com que demorasse um pouco e
fizesse com que as criangas ficassem impacientes por estarem ha tanto tempo dentro do
autocarro. Para anima-los, eu e a Sara comecamos a cantar algumas musicas e a bater
palmas, para que eles se divertissem e relaxassem.

Chegando a Quinta, a prioridade foi deixar as criangcas comerem antes de iniciarem
qualquer tipo de atividade. Seguidamente, os monitores dirigiram-se ao nOSSO grupo e
iniciarem a Caca ao Tesouro. Inicialmente, o objetivo era encontrar o mapa e partindo das
pistas presentes no mesmo, encontrar o tesouro (caixa de rebucados). As criancas estavam
bastante envolvidas nesta atividade, pois todas queriam encontrar as pistas e finalmente o
tesouro. Depois dessa atividade dirigimo-nos para uma casa, onde aprenderam a fazer péo,
sendo que as criancas puderam amassar a massa. Nesta atividade, as criancas ja se
mostravam um pouco mais agitadas, pois j& estava perto da hora de almoco e estavam h&
muito tempo ali fechadas a ver a senhora a fazer péo. Entretanto, dirigimo-nos para uma mesa
no exterior, para almocar.

Depois do almogo, seguimos para ver a horta e os animais da quinta. O primeiro animal
gue vimos foi a tartaruga, que se encontrava numa banheira, sem vedacao. Assim, as criancas
tiveram que se colocar a volta da banheira para conseguirem ver a tartaruga, mas o espaco
era tdo pequeno que nem todas a conseguiam ver e com empurrdes a mistura, uma crianca
acabou por cair dentro da banheira, ficando toda molhada. Seguidamente, vimos o galo da
india, um galo com um tamanho bastante maior do que o normal. Enquanto esteve preso no
galinheiro, as criangcas aproximavam-se e viam-no, mas quando a guia lhe abriu a porta e ele
andou a solta, muitas criancas mostraram medo. Uma das criangcas comegou a chorar
compulsivamente e tive que a agarrar ao meu colo para tentar acalma-la, visto que tinha
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mesmo panico daquele animal. Depois disto, vimos o cavalo, ao qual as crian¢cas puderam
dar comida, com a ajuda das senhoras da quinta e responsaveis pelo cavalo. Vimos ainda
cavalos andes, coelhas, cabras anés e ovelhas.

Sendo esta a ultima atividade, de seguida as criancas foram lanchar e tratar da sua
higiene e necessidades fisiolégicas. Depois de tudo organizado e as criancas despachadas,
mais uma vez tivemos que esperar para sermos levados até ao autocarro grande que nos
trouxe para Santarém. Na viagem, a maioria das crian¢as adormeceram devido ao cansago
do dia. Chegando novamente a Praca de Touros, antes de sairmos do autocarro, despedimo-
nos das criangas e ajuddmos a entrega-las aos familiares.

Relativamente a visita, na minha opinido, penso que o espacgo era bastante perigoso e
nada adaptado a criangas destas idades. O ché&o estava cheio de folhas secas e pedras, o
gue fazia com que as criangas escorregassem, nao existia vedacdo e muitos dos caminhos
eram apertados e tinham valetas, bem grandes, de um dos lados. Tal como uma das criancas
caiu para dentro da banheira da tartaruga, por nédo ter vedacao, alguém se podia ter aleijado
ao cair ou tropecar. Notou-se que as criangas ndo se sentiam seguras, pois tinham medo e
sentiam a instabilidade dos espacgos, recorrendo aos adultos para lhes dar a méo e as ajudar.
Realmente as atividades séo interessantes, mas penso que nao foram bem organizadas,
faltando coeréncia e organizagdo das mesmas. No fim, a educadora disse-nos que ainda bem
gue tinhamos ido, pois foi um dia um pouco stressante devido ao espa¢o da Quinta e aos
multiplos cuidados e atencao constantes as criangas, pois ndo era bem aquilo que esperavam
e se ja com 5 (a educadora, a auxiliar, a estagiaria de Tremez e nés as duas — eu e a Sara)
nunca tivemos paradas e tinhamos que os manter perto de nés nos momentos de passagem

nos caminhos perigosos, se fossem menos pessoas tinha sido muito mais stressante.
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Anexo Il (Tabela de analise dos dados dos diarios de bordo)
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Blocos

Temaéticos

Categorias

Sub-categorias

Unidades de registo

Adequacbes

curriculares

Contelidos

e)

“(...) na atividade de exploragao
dos caracdis, todas as criancas se
mostraram interessadas e
participativas, querendo sempre
mexer nos caracois” (diario de
bordo — estagio em Jl);

“Foi interessante ver as criangas
bastante divertidas e envolvidas
durante a atividade (...), pois &
uma area que as cativa imenso e
terem a oportunidade de tocar os
instrumentos da-lhes maior
motivacao para realizarem a
atividade” (diario de bordo —
estagio em JI);

Processos

d)

“Para tentar que se acalmassem e
prestassem atenc¢éo, pedi-lhes
gue me ajudassem com a musica
do Bom Dia, sendo eles a inicia-
la”. (diario de bordo — estagio em
JN;

“Enquanto contava a histéria,
penso que consegui ser bastante
expressiva, utilizando
onomatopeias, pois notei que
todas as criancas estavam
bastante interessadas e
concentradas”. (diario de bordo —
estagio em JI);

“Achei pertinente ir colocando
questdes — “O que acham que vai
acontecer ao feijao?”; “O que
acham que o feijao precisa para
crescer?”, para que existisse uma
dialogo e troca de ideias entre
mim e as criangas e entre elas
proprias”. (diario de bordo —
estagio em Jl);

“(...) brincaram nas areas, sendo
gue neste dia a &rea da casinha e
da garagem estavam fechadas,
pois a educadora sugeriu que
assim fosse para que as criangas
também utilizassem os jogos de
mesa, visto que é algo que pouco
fazem”. (diario de bordo — estagio
em Jl);

“No entanto, na finalizagéo da
atividade, apenas realizamos a
divisdo dos instrumentos tendo em
conta uma caracteristica (som
longo ou curto) devido ao facto de
as criangas comecarem a mostrar
alguma inquietagédo por ja estarem
sentadas no tapete ha algum
tempo”. (diario de bordo — estagio
em Jl);
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f)

9)

Esta atividade demorou mais do
gue eu tinha previsto, devido ao
facto de necessitarem de alguma
ajuda para que o sal ficasse
totalmente colado na folha e por
iSso atrasou um pouco o resto do
dia (...)” (diario de bordo — estagio
em Jl);

“O registo desta historia foi feito
com a utilizagao de sal grosso, na
realizacdo do pé de feijdo, e como
era novidade, as criangas
mostraram bastante interesse e
curiosidade (...) e vontade em
mexer nos materiais” (diario de
bordo — estagio em JI);

“A atividade foi feita com tinta e
fermento, pintavam com cotonetes
e depois levavamos ao
microondas (...), as criangas
adoraram esta nova experiéncia”
(diério de bordo — estagio em Jl);

“(...) as criangas tém aula de
andebol (...). Relativamente ao
ginasio, achei-o pequeno, o que
limita um pouco as criangas para
puderem circular com mais
espacgo” (diario de bordo — estagio
em Jl);

“(...) pedi-lhes que se sentassem
virados para o computador para
Ihes mostrar umas imagens”
(diario de bordo — estagio em JlI);

Produtos

b)

“(...) a educadora realizou a
avaliacéo do grupo com as
criangas, perguntando quais as
atividades que tinham realizado
durante a semana e o que tinham
ou nao gostado e porqué” (diario
de bordo — estagio em Jl);
“Depois de contada a historia, as
criangas fizeram um desenho
sobre a mesma, as quais fiz um
registo sobre o que cada uma
tinha desenhado” (diario de bordo
— estagio em Jl);

“Observando os desenhos,
compreendi que ainda existem
algumas criangas que mostram
dificuldade em exprimir as suas
ideias através do desenho” (diario
de bordo — estagio em JI).
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Anexo Il (Guido da entrevista semidiretiva a educadora de infancia)
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Blocos
tematicos

Objetivos

Questdes

Observacfes

Legitimar a Estou a realizar um Salientar que se
Legitimacéo da entrevista,; estudo sobre: “De que trata de um estudo.
entrevista forma as adequaces
Motivar o curriculares se traduzem Clarificar que a
entrevistado; em praticas educativas entrevista  servird
flexiveis num jardim de para recolher dados
Dar a conhecer o | infancia?” que permitam
trabalho de compreender como
componente Deste modo, é é que a crianca em
investigativa; imprescindivel a sua questdo esta a ser
colaboracdo de forma a acompanhada e
Transmitir a compreender quais as qual o trabalho
importancia da adequacoes curriculares realizado com a
sua colaboragdo | gue implementa na sua mesma.
para a realizaggo | Pratica, na intervencao
deste trabalho; com a crianga sinalizada Garantir a
com NEE. confidencialidade e
Informar sobre a anonimato do
recolha dos Todos 0s dados individuo, assim
dados. recolhidos desta como a protecdo e a
entrevista serdo nao divu|ga(;éo dos
devidamente tratados, registos.
garantindo total
confidencialidade e
anonimato.
Saber quais as e Oqueéparasio
O Curriculo perspetivas do curriculo no JI?;
educador de e Como adequa o
infancia em curriculo a
relacdo ao crianga
curriculo no sinalizada com
jardim-de- NEE?;
infancia; e Quais sdo as
suas  maiores
preocupacdes?;
Saber quais as e Que
Adequacgdes adequacgdes adequacgdes
curriculares curriculares que curriculares séo
0 educador utilizadas?;
aplica na sua e Que apoio tem
pratica, de outros
especificamente colegas?;
com a crianca
sinalizada;

Averiguar quais

e Como avalia a

Avaliaco do as perspetivas c_rian_(;a
do educador face sinalizada com
trabalho a evolucao da NEE?;
realizado crianga e o que e O ~Que tem
ainda se podera corrido bem e
melhorar; menos bem?;
e Quais o]
progressos da
crianga?;
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e O que ainda ha
para fazer?;

Averiguar como e Quais as
Planificac&o o educador preocupacgdes
adequa as suas gue tem na
planificacdes as planificacdo
caracteristicas tendo em conta
da criancga; as praticas
Averiguar se 0s curriculares?;
profissionais e A professora de
educacéo educacéo
especial ajudam especial da
na planificacéo; apoio e ajuda na
planificacdo?;
e Quer
Validade da Recolher acrescentar algo
Entrevista informacdo n&o a esta entrevista

prevista ou n&o
induzida
anteriormente e
que se revele
importante para o
individuo.
Concluir a
entrevista.

que ache
pertinente?;

Muito obrigada pela sua
disponibilidade e pelo
contributo imprescindivel
desta entrevista para o
estudo em questao.
Continuacdo de um bom
trabalho.

Agradecer mais uma vez e
valorizar a colaboragdo do
entrevistado.
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Anexo IV (Transcricdo da entrevista semidiretiva a educadora de infancia)
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Entre.: Boatarde. Estou a realizar um estudo sobre: “Quais as adequacgdes curriculares
utilizadas na préatica pedagdgica na educacdo pré-escolar?A sua colaboracdo é
bastante importante de forma a compreender quais as adequac¢des curriculares que
implementa na sua pratica, na intervencdo com a crianca sinalizada com NEE. Todos
os dados recolhidos desta entrevista serdo devidamente tratados, garantindo total

confidencialidade e anonimato.
Entre.: O que é para si o curriculo no Jardim-de-Infancia?

Educadora: E tudo aquilo que aprendi na escola, na ESES, quando tirei o curso, a licenciatura

e tudo aquilo que tenho adquirido na pratica curricular.
Entre.: Como adequa o curriculo a crianga sinalizada com NEE?

Educadora: Adequo o curriculo através de estratégias para cada atividade, de forma a
adequar de acordo com as necessidades dessa mesma crianga.

Entre.: Quais as suas maiores preocupacfes com essa crianca?

Educadora: Sao a nivel da linguagem, a nivel também... do desenvolvimento cognitivo,
porgque as vezes parece que ele compreende as coisas, mas depois ha ali umas falhas a nivel

do raciocinio légico e... também a nivel da alimentacéo e basicamente sdo as maiores.
Entre.: Entdo que adequacdes curriculares séo utilizadas com essa crianca?

Educadora: Tento que as atividades que séo realizadas no quotidiano do jardim-de-infancia
se adequem a esta crianga, de forma a que ela possa fazer de acordo com as suas

possibilidades e as suas caracteristicas.
Entre.: E que apoio é que tem de outros colegas? Para trabalhar com...

Educadora: De outros colegas, além do apoio da equipa pedagdgica em que temos reunides

e que falamos sobre...

(interrupgéo da entrevista)

Educadora: Que apoio tem dos outros colegas nao é?

Entre.: Sim. Que apoio é que tem de outros colegas para trabalhar com a criang¢a?

Educadora: Tenho o apoio das minhas colegas do jardim-de-infancia, que trabalhamos em
equipa, que partilhamos as situacfes em contexto de sala para que possamos melhorar a
nossa intervencgdo educativa. Também da coordenadora e além disso também tenho o apoio
da equipa de intervencdo precoce que vem ao jardim-de-infancia, em que partilhamos,
falamos, temos reunifes em conjunto quer com a equipa quer também com os pais e em que

falamos sobre aquilo que achamos necessario desenvolver mais e o que precisamos fazer
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mais para que a crianca possa ter um desenvolvimento cada vez mais equilibrado e saudavel

de acordo com o que é esperado para a idade.
Entre.: E como é que avalia essa mesma crianga?

Educadora: Faco a avaliacdo normal que utilizamos para todas as outras criancas, também
faco uma avaliacdo trimestral, ahh.. diagndstica de como é que a crianca se encontra nos
diferentes parametros e também fazemos a avaliagdo no final de cada trimestre juntamente
com o professor de nee’s e a mae também participa nessa avaliacdo e nessa reunidao de

avaliacao.
Entre.: E 0 que tem corrido bem e menos bem neste processo?

Educadora: O que tem corrido bem é que tem havido muitos progressos quer a nivel da
linguagem quer a nivel do desenvolvimento cognitivo. Penso que temos conseguido
corresponder e trabalhar em equipa com a equipa de intervengdo precoce e tem resultado,
tem-se visto progressos. O que corre menos bem é que eu penso que estas criancas deviam
ter muito mais tempo.. ser um apoio muito mais individualizado e que por vezes com 25
criangas numa sala ndo € muito possivel. No entanto, temos tentado e mesmo assim temos

conseguido.
Entre.: A “F” ja falou, mas se quiser especificar melhor os progressos da crianga..

Educadora: Os progressos desta crianga ahh.. ndo falava, ndo dizia palavras e neste
momento ja diz algumas palavras, consegue dizer duas palavras e as vezes mais, embora
ndo sejam muito percetiveis.. algumas sim, outras ndo, mas nds conhecendo-o ja
conseguimos perceber a maior parte e quase sempre o que diz, mas algumas até ja sédo
bastante percetiveis. Cada vez mais autonomo, quer na alimentacao quer na higiene, parece
a nivel do desenvolvimento cognitivo que ja faz uma associagao logica.. uma associacdo muito
mais logica das coisas, parece que esta a perceber e até a nivel da interagdo com os colegas,

ser mais espontaneo, de falar naturalmente, o que ndo acontecia anteriormente.
Entre.: O que acha que ainda h& para fazer e trabalhar com a crian¢a?

Educadora: Acho que é dar continuidade, uma vez que esta crianga, nesta altura, ja devia ter
uma linguagem rica, ja devia fazer frases completas e dizé-las.. dizer bem as palavras e isso
ainda ndo acontece. Ahh, acho que ha tudo ainda por fazer, ha que tentar sempre fazer melhor

e esforgarmo-nos para que a crianga consiga atingir o nivel que se espera para a idade.

Entre.: Quais as preocupacdes que tem na planificacdo de grupo tendo em conta as

praticas curriculares que tenham a ver com esta criang¢a?

Educadora: Tento planificar de forma a que as atividades se possam contextualizar com esta

crianca, que possam ser feitas com ela.. embora havendo um apoio especifico e
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individualizado e tendo em conta que aquela crianca consegue fazer isto, esta s6 consegue
fazer aquilo e... ter aquele apoio individualizado que € muito importante, que ha muita coisa

gue ela ndo consegue fazer e que nds temos que dar mais apoio a essa crianca.

Entre.. A professora de educacdo especial da-lhe apoio na planificacdo ou é um

trabalho que é a parte? Cada uma fazoseue....

Educadora: Nao é estanque, uma vez que falamos sobre. Eu faco a minha e a professora faz
a dela, embora partilhamos o que sentimos necessidade de desenvolver mais, as atividades
mais importantes a desenvolver. Partilhamos, embora cada uma fez a sua, mas houve uma

partilha.. ndo é totalmente estanque.

Entre.: A “F” quer acrescentar alguma coisa a esta entrevista que nés ndo tenhamos
falado ou que ndo esteja nestas perguntas que ache importante? Por exemplo o

envolvimento da familia...

Educadora: Acho que o envolvimento da familia € muito importante, sem duvida, porque sem
0 apoio dos pais... ndo pode ser nem s6 um trabalho de colégio, nem sé um trabalho dos pais,
nem s6 um trabalho da equipa de intervencédo precoce. Tem que haver uma ligacao, € muito
importante que todos nds estejamos a trabalhar para o mesmo, com a mesma
intencionalidade, de forma a conseguirmos atingir aqueles objetivos. Se ndés o fizermos na
sala, se a méae fizer, se o professor de nee’s fizer, acho que tudo leva a que as coisas corram
melhor e que tudo aquilo que nés queremos adquirir, seja concretizado mais depressa

possivel.

Entre.: Muito obrigada pela sua disponibilidade e pelo contributo imprescindivel desta

entrevista para o estudo em questdo. Continuac&do de um bom trabalho.
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Anexo V (Tabela de analise dos dados dos questionarios)
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Blocos
Tematicos

Categorias

Sub-categorias

Unidades de registo

Perspetiva
sobre
conceitos

Curriculo;

Adequacbes
curriculares;

Diferenciacao
pedagogica

“(...) tem como referéncia as
orientagdes curriculares, (...) que
servem de apoio na condugdo do
processo educativo (...)." (Q1);

“(...) é flexivel. E facil de adaptar
as necessidades e/ou dificuldades
das criancas.” (Q2);

“(...) tera de ter em conta o
desenvolvimento da crianca (...)
de forma a estimular as areas
mais sensiveis (...).” (Q3);

“(...) conjunto de dados relativos a
aprendizagem escolar (...) podera
ser um instrumento orientador do
processo de aprendizagem e das
estratégias a desenvolver.” (Q4);

“ Conjunto de objetivos
orientadores (...) tendo por base
as caracteristicas, interesses,
gostos e necessidade do grupo
(...) e de cada crianca (...).“ (Q5);

“Temas, assuntos ou conteudos a
abordar (...) e que é “suposto” as
criangas adquirirem (...)" (Q6);

“(...) tem como base as
orientagdes curriculares (...) que
apoia o educador no processo
educativo.”(Q7);

“(...) é a linha orientadora dos
principios que devem ser
desenvolvidos (...)” (Q8);

“(...) é pensar sobre o que
trabalhar com as criangas (...) &
um percurso, um caminho a ser
seguido, visando direccionar e
organizar um trabalho educativo.
(...) € aquele que é vivenciado
com as criangas a partir dos seus
saberes (...)" (Q9);

“(...) € um conjunto de
experiéncias planeadas e os
resultados da aprendizagem
previamente definidos (...)" (Q10).

“(...) é pensar em formas
estratégicas para alcancar as
necessidades e interesses das
criangas (...)" (Q9);

“(...) é pensar primordialmente na
crianca (...)" (Q9);

“Penso em linhas orientadoras
para conteudos e avaliagéo. (...)
um conjunto articulado de
principios gerais a serem
utilizados pelo educador para
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tomar decisdes sobre a sua
pratica (...)" (Q10).

“Adaptagdes do curriculo (...) de
forma a torna-lo incluviso.” (Q7);

“(...) trabalhar de diversas formas
para atingir um mesmo objetivo.
Individualizar curriculos, adequar

(---).7(Q6);

“Atividades/ projetos que
respondam ao curriculo
(necessidades/ interesses/
expetativas da crianga.” (Q8);

“Estratégias para concretizar e
adaptar a pratica e o curriculo (...)
adequando-o0 ao grupo em
questdo e a realidade em que se
insere.” (Q5) ;

“Introdugéo de objetivos
intermédios, dispensa de
atividades, diversificacdo de
estratégias para que os alunos
com dificuldades significativas
consigam atingir objetivos
delineados (...).” (Q4);

“(...) “chegar a cada uma das
criangas” pensando na sua forma
diferente de aprender e
necessidade de estimulos (...).”

(Q3);

“(...) o curriculo se pode adequar
as necessidades e/ou dificuldades
dos alunos (...). Atividades (...)

devem ser adequadas ao perfil de
funcionalidade das criangas (...).”

(Q2);

“(...) ao definir estratégias de
concretizagdo e operacionalizagdo
das orientagdes curriculares (...)
deve adequa-las ao contexto,
tendo em conta os interesses e
necessidades das criancas.” (Q1)

Adequacdes
curriculares

Contelidos

“(...) planificadas de acordo com
as necessidades da crianga.”

(Q1);

“(...) adequadas ao que a crianga
consegue fazer, ao seu perfil de
funcionalidade (...) planeadas em
equipa para que possam estimular
acrianga (...).” (Q2) ;

“Depende dos pontos fortes e
fracos do aluno.” (Q3) ;

“Criar situagdes ludicas (...).” (Q4)

“Atividades diversificadas,
apelativas, significativas, ludicas.
Proporcionar a exploracao,
observacéo, descoberta,
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experimentacao. Englobar todas
as areas e contetdos de
desenvolvimento. Responder aos
interesses, gostos, necessidades,
fragilidades do grupo e de cada
crianga.” (Q5);

“Dinamismo / capacidade de
reorganizagdo.” (Q8);

“Atividades de livre escolha (...)
criando dificuldades. Cooperagéo
e interajuda (...).” (Q6);

“Realizacéo de atividades
diversificadas (...) planeadas de
acordo com os interesses,
necessidades e desejos das
criancas.” (Q7);

“No periodo da manhéa cantamos
0s bons dias, falamos um pouco
de coisas que eles fizeram. A
seguir, normalmente, fazemos
uma atividade (...)" (Q9);

“(...) as atividades programadas
devem basear-se nas
necessidades e interesses das
criangas (...) (Q10).

Processos

“cancgdes, historias, filmes, livros
. (Q9);

“(...) conversas de grupo,
conversas individuais com as
criangas, recolha de dados,
observagao direta (...), reunides
com toda a equipa e encarregados
de educacgéo” (Q10);

“Elaboracao de estratégias de
acordo com o grupo e com cada
crianga (...). Promogéo
aprendizagens significativas e
diversificadas.” (Q7);

“Trabalho a pares, em pequeno
grupo e grande grupo e um
trabalho individualizado (...).
Organizacao do espaco, tempo e
materiais. Respeitar o ritmo de
cada criang¢a (...). (...) expondo as
criancas a realidade com
instrumentos culturais auténticos.”

(Q6);

“Respostas as necessidades e
interesses das criancas". (Q8);

“Estimular o desenvolvimento
global da criangas (...). Realcar o
carater ludico em todos os
momentos (...). Promover a auto-
estima, confianga, autonomia,
concentragdo, imaginacao,
criatividade (...).” (Q5);

“(...) promover periodos
comunicativos incentivando a

67



producao de palavras,
acompanhando com gestos.” (Q4);

“Individual, em pequenos grupos,
a pares, com intervencao de
pessoas exteriores.” (Q3);

“Depende da problematica de
cada crianga, as estratégias sao
pensadas, adequadas as suas
necessidades.” (Q2);

“Nogbes matematicas. No
desenvolvimento da
comunicagao/linguagem.” (Q1)

“Adequar os espacgos da sala as
necessidades/dificuldades da
crianca.” (Q1);

“A sala tem que ser organizada
tendo em conta a problematica,
necessidade de cada crianga
(...)." (Q2);

“Por zonas de interesse, por
cantos (...), areas de trabalho (...),
espaco para pintura, espago para
historias, espaco para brincadeira
livre.” (Q3);

“Adequar a sala as necessidades
do grupo e da crianga em
questdo.” (Q4);

“Sala organizada por areas de
interesse (...). Um espaco (...)
gue estimule a criatividade,
autonomia, a socializagdo e o
sentido de descoberta da crianga.
Um espaco flexivel que pode estar
sujeito a alteragBes mediante as
necessidades e interesses das
criancas.” (Q5);

“Potenciar as capacidades das
criangas/ desenvolver as
fragilidades.” (Q8);

“Na forma como organizamos e
pensamos o ambiente educativo.
Como dispomos os materiais (...).
Nas rotinas diarias (...). Nos
materiais que escolhemos (...). Na
forma como organizamos o grupo
e o gerimos (...). No respeito pela
diferenga (...). Interajuda,
cooperagao.” (Q6);

“Participacéo das criancas na
organizagéo (...). Organizacao da
sala de forma a promover
escolhas e autonomia do grupo.
Areas de atividade bem definidas
e identificadas”. (Q7);

“A sala esta organizada em
cantinhos (...)” (Q9);
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d)

f)

“(...) a sala deve estar dividida por
areas de interesse bem definidas
gue permita uma variedade de
acdes muito diferenciadas e uma
grande riqueza dos estimulos e na
autonomia da crianga (...)” (Q10).

“Quando estdo sentados na manta
tem gue ser num tempo mais
curto, pois as criangas ndo
conseguem aguentar!” (Q9);

“E fundamental existir um horario
diario (...), pois permite as
criangas a oportunidade de
realizarem atividades planeadas
pelo educador, e de terem sentido
de responsabilidade e de
cumprimento.” (Q10).

“Organizagéo de uma rotina
estruturada e flexivel (...).
Organizag¢do de momentos em
grande e pequeno grupo.” (Q7);

“Respeitar o ritmo de cada crianga
(...)" (Q6);

“Respeitar a concentragao/
envolvimento das criangas,
respeitar a individualidade.” (Q8);

“Com uma rotina diaria (...) em
gue as criangas conseguissem
prever o que viria a seguir (...).”

(Q5);

“Intercalar essas atividades em
outras programadas (...) para que
tenha oportunidade de participar
nas atividades de grupo
adequadas ao seu perfil de
funcionalidade.” (Q4);

“Rotagéo pelas zonas de interesse
(---).7(Q3);

“(...) é organizado consoante a
capacidade de atencéo e
concentragdo de cada crianga.”

(Q2);

“Mais tempo na realizacéo de
determindas atividades de acordo
com o ritmo da crianga.” (Q1)

“Materiais divdersificados e
apelativos.” (Q1);

“(...) adequados as dificuldades
das criangas (...) estimulantes e
possam contribuir para o seu
desenvolvimento.” (Q2);

“Depende dos pontos fortes e dos
pontos fracos do aluno e das
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9)

areas que tém de ser mais
estimuladas.” (Q3);

“Material adequado a realizagao
das atividades especificas (...).”

(Q4);

“Materiais ao alcance das criangas
(...) que relembrem o ambiente
familiar e o quotidiano da crianca
(...). (...) deve ter em conta alguns
critérios: a raridade,
funcionalidade, durabilidade,
segurancga e sentido estético.”

(Q5);
“Inovadores.” (Q8);

“Materiais reais (...). Materiais que
diferentes possibilidades e grau de
dificuldade. Variedade (...).” (Q6);

“(...) variedade, funcionalidade,
durabilidade, seguranca e
estética. Aproveitamento material
desperdicio.” (Q7);

“(...) materiais didaticos (livros,
imagens...). (...) materiais de
expressao pléstica (tintas, massa
de moldar, plasticina...). (...) uso
materiais de acordo com os
interesses das criangas”. (Q9);

“(...) devem ser adequados as
caracteristicas das criangas (...)
proporcionam as criangas uma
aprendizagem através das suas
proprias acdes, isto &, dar
respostas as suas eploragdes e
descobertas”. (Q10).

“(...) devem ser adequados as
caracteristicas das criancgas, para
que estas possam explorar e
promover aprendizagens
significativas, e devem estar ao
alcance delas” (Q10);

“(...) uso o radio (...)” (Q9);

“Trabalho em equipa, trabalho
com as familias, partilha entre
salas.” (Q6);

“Adequados as criangas/ espagos/
tencionalidade.” (Q8);

“Proporcionar o contacto e
conhecimento do equipamento
(...)- Promover a interacéo/
relacdo entre as diferentes salas
(...) criagéo de atividades/ projetos
em comum.” (Q5)

“Equipamento de informatica (...).
Equipamento adequado as
necessidades e perfil de
funcionalidade da crianga.” (Q4);
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“Adequado as necessidades de
cada crianga.” (Q3);

“(...) adaptado as necessidades e
dificuldades de cada crianga. (...).”

(Q2);

“Equipamento adequado as
caracteristicas e necessidades
das criangas.” (Q1);

Produtos

b)

“Valorizag&do dos processos da
crianga.” (Q1);

“(...) observacao e da reacdo do
gue cada crianga consegue fazer.
(...) ficha diagnéstica.” (Q2);

“Desenhos, resposta oral, analise
de brincadeiras (...), portefolio.”

(Q3);
“Grelha de registo (...)" (Q4);

“Observacgéo e adequagéo (...)"

(Q8);

“(...) observagéo e reflexéo (...).”

(Q5);

“(...) consoante o que é
expectavel para a faixa etaria (...)"

(Q6);

“Registo das aquisicbes através
de instrumentos de avaliagédo.”

Q7);
“Conversas em grupo (...)" (Q9);

“(...) € um elemento integrante e
regulador na pratica educativa,
gue permite uma recolha
sistematica de informacdes,
visando apoiar 0 processo
educativo de modo a sustentar o
sucesso de todas as criangas”

(Q10).

Préaticas
educativas
flexiveis e
adequacbes
curriculares
num jardim-
de-infancia
inclusivo

Envolvimento
de outros
profissionais

“Técnicos que acompanham a
crianga” (Q1);

“Técnicos que apoiam a crianga
que ndo pertengam a |.P.” (Q4).
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Anexo VI (Questionarios realizados a 10 educadoras de infancia)
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequacoes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no ambito do Mestrado em Educagao Pré-escolar.

Dados Pessoais:

Sexo: F (N /M( )

|dade: é(:

Tempo de servigo: ___ 11 Mg

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia?

0 thuéuQP me Joadiom da {m,Mnuc». Jon  temo-

2% (;LIUL €04 Cuvueidare PO (&
S A
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tclueaec® Vg - ireelon QL AN L apero g6

/
ch,l,ucadﬁ‘a dx" ).'“{/—Cmucy, Ma e'(:frr.kumu do ‘W~
e

larips @ c&ua'\ue]uﬁ cem any oan)
—_— /

2. Quando pensa em adequacodes curriculares, no jardim-de-infancia o que Ihe
ocorre imediatamente?

P ) A
J ,t‘(wcadm ac ‘\xt-*mu\ xzvha Qi e gfgm(m-%_
4

,} (.C 0 2 &FJ&’\L(L((’”RLU,} wCL‘L' 'IC(,’\ L(/UJZV\}Z(GL:S
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O Juimay
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes
curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):

— N6 L}; )“»\-ui:e’(«i )
/

) ¥:
- \Va 10 A : o P P S IAA LT " 2 ’
/V\ ‘,h i A?\_,(,‘L,)."‘IL. \‘V\l\" \)\\‘ ‘Z’{«’y"i/’u((‘l;q(,“ / .-5 {1 \‘,:'{i/ )

b. Na resposta (ou na avaliacéo de aprendizagens):

[ (o
- \ ‘\'L\(ﬂ (B (.1’\'/( W

HAAAED A Quom,

¢. No contexto / organizacdo da sala:

‘)kh WA @D oAl Al ol ’ 30
Qu oApau G oaala an moeuidade ;/
w L ol d(?t(h ) cla

)

enomcce

d. No tempo / horério:
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e. Nas atividades:

Ar abinidaden divem  Aed pﬁuw,ﬂz‘eadcw

cQﬂ ('A(ie’lde’ etm an mam;dadu da

f.  Nos materiais:

Hatriain diwasatficade> 4 “(*LQQ‘Q

e

g. No equipamento:

WF‘WW‘O C(C'lL\,’}.uacQ& \a,/) (’.aiqLﬁJ,c'mtv can L

maceaidaden da @uomeg
/i

75



4. Na sua opiniao, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

adequagodes curriculares:

1 3 4 5
Nada importante Muito importante
Educador/a de infancia .
Diretor/a da Instituicdo/Agrupamento v =
Coordenador/a dos educadores \
Auxiliar de agao educativa Ve
Equipa de Intervencgao Precoce %
Educacgao Especial 5
Encarregado/a de Educacao W
Outros: Quais?
o 6 Ga acompo - b
Vo & e"i.l(tﬂl&”\

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das

adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Préticas Educativas Flexiveis e Adequagdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no &mbito do Mestrado em Educacgao Pré-escolar.

Dados Pessoais:

Sexo: F()/M( )
T

Tempo de servico: A6 IO S

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia?

3
O cueficule no N\ A o i~
) c ?C@wcbd — Lf;CiS\C’T\Q “'\t‘6><10€('J_

/%cl Q,(\/ = c:dcn?'\f'z Ss roles Sae

= ,C,J ¥AJ,-‘ \(_A_A\Q CC% = CXT(\‘(.S C\E‘ @»(TC,S )

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe
ocorre imediatamente?

OColCe— ma T © coee; culo

C/E—_‘)Cé C\(ji\‘C%de C(\)‘B /\—Q(e_\:\‘}\ -
\QCES /ok—J C,b %LMDC\QCES CLQJ
a2 C:
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagoes

curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):

f’)Zo e n“d %\ =

g AG
' - = C‘(ﬁCC; as e slect~

T = = =~
GG e (=giede O\QS Qcicq /
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b. Na resposta (ou na avaliagao de aprendizagens):
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P Y Cgﬁc)S)ﬁC'C
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WS-
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e. Nas atividades:

o ShaAe s s—tem Ne é%@(
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4. Na sua opiniao, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

adequacdes curriculares:

1 2 3 ) 5
Nada importante Muito importante

Educador/a de infancia ‘ <
Diretor/a da Instituicao/Agrupamento %
Coordenador/a dos educadores X

Auxiliar de agao educativa ~

Equipa de Intervencao Precoce e

Educagao Especial X

Encarregado/a de Educagao X

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espago:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequacoes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no @mbito do Mestrado em Educacao Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F(X)/M( )
ldade: S 3 osued

Tempo de servigo: _ 30 Guac S

1. Como define o curriculo no Jardim-de-infancia?

Lo @—»\»Lw Qc o 3€ﬁ-k Sovan -~ S~ I._\s’\,c,\ <, (Cov=y

S @B e conE 0 DssnRun PR, U IR V- Saa SIS
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sasiven (e vavef o dusacRainwste) &S

NS S MM; e a&x%&k“\%— &‘:’ :M\J;«QA“?_

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe

ocorre imediatamente?

No ,\\M\Qc&v ¥C e - SO (Ls.,.« MN—\FE
(o} Y CSD-‘L%Q‘—'\ (=% codn $e—a ks QM\M\Q\,%_( ‘Y’
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequacdes
curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):
SR é«‘u-\‘&ua_o
- Sass fea gl oS MQS
. NO_Q < y o
= (G A.@Q?O S Q.O,SS’QQ\S < ;f@wm

—— A

b. Na resposta (ou na avaliagao de aprendizagens):

= g’{é‘\-‘v\%)

usk\,,S&: aAD

— M‘Q—R PRNTY gru‘~¢»c»\eg&~~q5 froS
élx}umn:(u Y, Srnuer ;)

Q«nhl (_Q‘QAC

c. No contexto / organizacao da sala:

- P < XY /\\u\tl:\.&S}( |
W (&\A &Q\&p\s};' &‘QIQA(Q ey e )

__gne/ms

Aasas e Q880 (Mms S mé&»\\w)

| S & AS=
[ ._O_S}?&!“/C/ ?uu_ﬂ\ ?—\\M A~
. ' - A y! A 'K
L /Qs&oa e\,o P QJ \‘C M S
l 9 &M\NQ’P\ SNV
(S1Q

d. No tempo / horario: . Qk "

G < Qs Awa She SER j G S AU
—_ Qe\‘: Qﬁi QLQQ.S \’3@“&3 Se o— E'JL\ARW’
e S ©

QSC;\ o Y QQU\‘Q&‘Q& :

G &1\_*@ SE=
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e. Nas atividades: | %@ |
D_qg.u,\& Ny Qb\/\\‘ﬂf &c\m & Sef Yon 43
B/\c\ws o olSule .

f.  Nos materiais:
Ve jpoanady
aeos So alSso

4o AR Qe Raus deA NEE_E

\os Qm\»ﬁ; }mﬁs © o Qav\\i))
5 \ B Sas & ada

g. No equipamento:
\ -
(lesxgawc\mgﬁ s

At N SR Q&Q Qﬂ\f’

s\?mu\ ”*ccycg.
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4. Na sua opinido, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

adequacdes curriculares:

1 3 4 5
Nada importante Muito importante

Educador/a de infancia X
Diretor/a da Instituigao/Agrupamento )<
Coordenador/a dos educadores b4

Auxiliar de acdo educativa X

Equipa de Intervengao Precoce <

Educacgao Especial X

Encarregado/a de Educagao

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequacdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no @mbito do Mestrado em Educagao Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F()/M( )
Idade: &%

Tempo de servigo: ___ > 3 (\NG.S

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia?
o S et be dadas
En )X{'n (\T;, Ce (L\0 Como O ('(‘/)AU\A\\O ag qadds

(Q\L’\&\‘\(Qg O O\_;Y\Qr\c\\&(}&(‘)enw escalar,

Q*anbb Qe pok © i“‘*?"\‘\s\ c\q iﬂk\c—‘“l’u‘cf\ o Coonlio
POARCGR ¢ LB 1S XS e MO Cuue;»ql.tc)\ﬁ(‘l 2@
\O\so(.mm de O\v\'ﬁn(‘\\ ?@’g)’(q,\ e Adas e);{o\&{\%\h)

O QA Rschse

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que |he

ocorre imediatamente?
an \' oAU C;’;‘ C\t (.5)13\’ x\ Sas \ h\ﬁrr‘ne‘d.\U,’s , Ci\') Xy 1 DG
Q\u (;\\'\' faede) ’ AR e ;C}\(L\ere Q\Q €‘>.§(L/\ 3R k)\ oV
\ {
\)’v\( A ‘-\oe 0% AN\SNQSs Loy d\h\w\dode) S\‘)n. %MI\ L\Jg;
L(;f\\ﬁ\f()(lh\ 0\?§\\'>>\( 09 Cb/u\_v&\{»j Qs Q\Q\\" L ©Q N\as \7(:\( A

QO (D(J\CQ) onde QD\)’L-‘C K‘\’WW()'Q\Q}A
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes
curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):
PC\ (k. UM A 9(\‘(,\\’\( qQ Cern Pmb\e me) Cb@. \\‘\/lg\iC'\%*e'f) /
{

(s ey

‘ E tra € LA o0 A
= Qi‘c QIR \:’\/‘Oiof\,cw (e \C’AY'N‘J \h(‘\"q\“)&\m&

\p:m\qwr‘ﬂ AR PN ) C»(CM\J;\\\\H\\(XO €lrn C‘a&)l@)
\ )

b. Na resposta (ou na avaliacao de aprendizagens):

Geelha de v e‘bco\ﬂa das yoalouge Jue
&'15*-50@ d«‘é\*(‘

c. No contexto / organizagao da sala:

A G o o0 & a5 neussidedes do ABIES

J

~

¢ C‘ tw (an ey Pra C_\_JC)SQ ¢

{

d. No tempo / horario:

Jm\o\rm \& e e&&; C\}\\J‘G(K!,lﬁ) Con OV

D;'uaus\ e tle) P © ope - paca et My

spccdsacdade de pachivpe nes ahvidedes de
Y Csy oo <"\‘;Lo.°1°" Aoy os MY @R< &l cle WMaconnhdede .
)
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e. Nas atividades:

A v
Cav ¢ SHuecow Ndisy em Jue Sjavm
\)xf\(ﬁcﬁ‘i(f\) S \;o\\o\\[ms e Ps’salir\d‘?.rnﬂs "
N Cvvands, EQ\(’C\C/M

f.  Nos materiais:

“\Z\Q\\w A\ odeyede  a el goged AGS
adan A6 esgfx GERGS  protysomete pam &G
A Jone Jwns g/ oS PQ\\Q\K‘ qS) R Sﬁ’ﬂb@\wo‘u) )

\ . v V\A S
95&0&\((1@ , melos aw AW OV Lasons Y, Q3 Peas .

g. No equipamento:
&7)mrumen\g e 'm‘do(rnsilnco\ ¢ &C\A\wcs\w. @;Kuo\‘kﬁ@
C‘)Q \l\-;\ (G- Co dma) ,\,
S\: B)LYV\I oMy an Qe C,f_g

EO)U\‘YQ\ ™ Q\\)’ C\o) Q%U < (kg oD eDd \E\Qd SRS
K)QYB\\ QXQ x\l' NERE (\Qr,\ﬂ\\é\hﬁ)\ Q dQ C:C~UH:°\
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4. Na sua opiniao, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

adequacdes curriculares:

1 3 4 5
Nada importante Muito importante
Educador/a de infancia g
Diretor/a da Instituicao/Agrupamento
Coordenador/a dos educadores
Auxiliar de acao educativa
X #
Equipa de Intervencao Precoce "
Educacao Especial y,
Encarregado/a de Educagao X
Outros: Quais?
Té(,x\\( (6N \:' (oY ;‘\'\‘\(5\ i )&
O Raante ope Nol
R IR < S il )
\:'i\,A‘ﬂ\‘\(Y\ a .

5. Caso gueira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das

adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espacgo:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequagdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F(x)/M( )

ldade: __ 29
Tempo de servigo: 5 ANes

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia? o
. p " 2 L as €av noLCAS
- Um (ondurTo e obglivas onsiladeres do vc\uv?c\o', tendo Po"b““ A e =
wtivesses, godos # ncssidads do gwpo vo gral @ de cade edanga &m patliedar.
) P o i i c

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que Ihe

ocorre imediatamente?
E(Lﬁ:‘\s Siligadas pe PDN)"GUU;" £ “d“*PT**’ Q P':[:(us 2 o eomenlo
P [~ .3 C ‘0.0 I, m \ Qﬁmlf—\tal o (’um’cu\](, a(\'g(uhr(b_c, a5
‘{.(.la\(ej. E)Yfﬂi\i i kevanls \m() I& w C " t
; ; 0 3 2 Que SR R INSKYL.
Gupe 2 (\uv.s\c(\o 2 @ vealidads am que

89



3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes

curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):
- Edtmolay o dastrvoln menlo 8Qobaﬂ da eaanga onpon?.‘onam(o

w‘gn(_\.\aagitﬁ S r\'\G\ea‘&vas R (\;&umc»‘acla‘; 2
f Pias l\‘) f&} oraryey
- Realeav o eardly Quodiec 2mtodas es mornsnlas , reaigando o pragh
a dusenwvolvey oolvas Compelineias,

ds aprandey, 0 bnvear que Ainel
_ Pomovay 3 aJodimd ,@n{/'av(a, adoromia , Concaftvagad | ImagME),

ﬁy‘\a‘,y‘\dw' 2 oS ,

b. Na resposta (ou na avaliagéo de aprendizagens):
- Alraves de um? eandlants Obsevvacas nﬂ“eﬁs g.j‘[a do
avallay Tem-se cansciinda do dwenvolumedo

Ao eada enanga: A ‘
Qc\a sa BCA0 | pratiea e;\nquanéo-a as vy@b&c\ac\n; do gape para
Fa. Ao avaliar 2 possivel se ﬂas'l.aar um

uma v YR .
?Qamamlc MUE Mais L&xeaar 2 eoncadle,

¢. No contexto / organizagdo da sala:
- Sda oganyjada por aveas dainlanesse, eom 25pag05 acothedovss "
sdiquades ¢ Gjads 20 gueo, Tdulfieados # davidarmule eSS g
- Um ispaco 5€guID, eonvidativo que &5 molle @ e.nv.\deadc,auanna,esocx UEs
v 0 saiido de dssabeila da enangd,
- Um 2spaco WA;M{) , quz pocks estav St;ﬁt
o jAavesses das enangas-

> a allivagses udiante as necessidades

d. No tempo / horario: . _ e
lora uma volina diads flbxived mas bam ovaantgada) (_'m‘_:a b (@;.5:4:‘

- : : % : , _
xn‘:m: Qs cnancas €on5(5u55a‘m Pravar © qu* wna @ v, o:jv?m g

uma qfiﬁqu:wc}a de rmominles que @S enarcas possadwm paepH

ms’% c\ﬁ‘(ﬂm(ao.
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e. Nas atividades: v /g
- Atndadss divu&if{cadas s eqxpatvas ; 5.gn:/,eatyas, {odieas ; . c
_Devem proporeionar a prQarasie?), obs“*/é‘iagb:dﬂ“’“b‘m"; "‘P’Z"'W':(afa“/'

Devarn gnglobav Todas as aveas 2 coftOdos de desenvolwminb

—Dewem nﬁj:hy aos 1nlavesses ,305%5 , necessiclacles, Bvagifb‘dadm
do GIRO 2 ds cada enavca.

f.  Nos materiais: |
- Mdnas 20 aeaner das enangas, th:a}fadas € paﬂavva JII&EHI 2,
diverafieados, que ralembiem o am%‘:iﬁtﬂ familiar 20 qoilidiats A
A n'.'dn(&ugx‘—\«l. il
ezmdfgt;&méﬂﬁzéd&w Ty l':\ (csn’(a vns e'-véﬁnq_gj a vanxdada,
?une)o-wa%dada, durab Qk\ag\g,&aulam’a 2 senlido 2dsU o

g. No equipamento: ‘ , ,
- Proporeionar © carlde & conhecimarle do equipamede om que se esla
nsendo, Como @s di@qmﬁ&s valincias, mfval{vumvas, aduitas/&:(’alnadovﬂs;(
— Promover @ iilivaca /velagao wilve as difrenles salas alvavis da eaga

du divdadss 2lou pr’g‘d&s em Comum .
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4. Na sua opinido, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas
adequacdes curriculares:

1 2 3 4 5
Nada importante Muito importante
Educador/a de infancia X
Diretor/a da Instituicao/Agrupamento X
Coordenador/a dos educadores X
Auxiliar de agao educativa X

Equipa de Intervengao Precoce

Educacao Especial

Encarregado/a de Educagédo

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Préaticas Educativas Flexiveis e Adequagdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no ambito do Mestrado em Educagao Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F(X)/M( )
ldade: 39

Tempo de servico: 146 ancs

1. Como define o _curriculo no Jardim-de-infancia?

f{'mus assun oS ou  (onleldos a o.LJorclav nO ‘)arc(im s m}%&w

n | 3 N
¢ Olu'k 4 ‘SV\QOSJ'O” Qs crian(Gs C\lflf‘u'irirem A\m?mt ©

Sev Qerw«wc F‘Q\C ]c.rdAm & _m,}cr?\u‘cx '

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe
ocorre imediatamente? :

O(C‘ (ye - mu /Wal-’z(\“’\m d(' d.k ver Y(‘S gC‘ rwas Pa\ra (\)’\h&/\r
um  hwesmo o\g\ﬁ’r\vo . Tndivi deali 2ar CaAYyy Lulcg

’
ade puay 00 ?SWPO au a Coda (i ames lhciw\“(LLa\Wmt

Bdamnos fa?,ov vanos (aminhos peva c[tgar ac
mesmo  dushne - 3
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes
curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):

.’\16\\36\“10 Q PC\ye_S ~QVV\ P\*WP\D P JYCWI(/LQ W €
om \'YC‘SO\\/O mcbwdual Iodo —fbca(lo wuina (om\azlew uos
“ 'CY&;}']V\\?O(C@ o Q%}QLO ¥ kmFO Q WkNMﬂ
DstFe\k(v o vitmo ko (uans avom(ov;alg
mas  hoo oh.‘lxomclo hm(‘)wzm fara h{a_.S'
« UM Ctphﬂndl é;,w\ \/\a)un(/ &Q as domces) Q Mah()idk
b. Na resposta (ou na avaliagao de aprendlzagens) (om IinS hbu nen fo §
Am\iamcs (enSoam ¢ © que 2 ex ng,(p/ wihanar  aulknfe
Q {-a\xc\ e+a na Mas aimo de luds o Yo B
‘
e_s‘zomdo -\a (vu'omu:: WlSoruC\a Mywla (okuluoboh? -0
U M o\f\evmmoolo cm’ﬁx'b ,Farm ior

c. No contexto / organizagao da sala:
gy . o S‘Orma (omo ovaamZa‘mos e peinSamos "
am\me’nk ‘QA‘U‘CQHVO B
= omD o\\sPomDS oS malenicia SUJZ as uu'cwlub o
},\}\ \i 2y -
,.%wg rovhas idnaas ?,Lo ok F,u\aMOS
- Nos mc\\’e ucun Q‘«A.Q QOL@\M moes para 818 (_Ua/)q (e

A ponem
PO ,YoYW\.Cl Como OVAQ\’“Q‘*"‘OS & s &e uimog
d. "No tempo / horario:

. MS‘W'laY o v¥mo de coda

Ciuam(e & O S Jrc'mpo

WEFMO/ULD(EEW cado ﬁuu{a

. abu '

. N0 LQSPZ,Q‘\‘C) P-QLQ\
O\A_Sp\\chca , Seyp. L
y;m —fm

& m‘era]u
- € oonolde

pav 4\ |hao‘(1 For 60@0-
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e. Nas atividades:
. fo akidedss  sdo Ao Line ecolba

vames  Colocmde  Ostawles  au caiiamdo Oli}\udabﬂb;
pave Gp lentem U\"mx?agsd e
. (_ooeeml((do & an\era}uda 2n+ne paves
° f\’PNSQiﬁCt(C:c A.E ?rod,ufézo
o Aratalhdy ha 2ona oo de Senwlnmente Prar Mo
A cada cuahes 0 o e om SMPO-

f. Nos materiais:
v Matenictn wans . presenles o o a dies
aAus  waanas : auten kg -
* Mate nicws G AL.\&M‘V\’Lo 4)055[5(“0(00(09 <
grou Ao dl‘ﬁk,ublod.c, .
* \omedade  paa  opcde de encolhe

g. No equipamento:

o fabalhe  om &g por .

. Yabalhe  com as /yo«m} liz s
» for}'\\\a QM’M Calan
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4. Na sua opinido, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

adequagdes curriculares:

1 3 4 5

Nada importante Muito importante
Educador/a de infancia «
Diretor/a da Instituicao/Agrupamento N
Coordenador/a dos educadores Y
Auxiliar de agao educativa N
Equipa de Intervengao Precoce <
Educagao Especial %
Encarregado/a de Educagao v

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das

adequacdes curriculares no jardim-de-inféancia, utilize este espago:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequagdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no &mbito do Mestrado em Educagao Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F () /M( )
Idade: _33
Tempo de servico: _A\

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia?

O wiiicdo o JQ\'A\M g};_ iﬂénuo e cooe
ose as Or'\mﬂ-uc_&u C&ﬁ(ﬂtx.&)g)&)’\;m COQQO\‘T\‘O

dp_ P\.ou‘)\o O\\& c,\yc\o o Q&ABQEK:L( oo

Procssse SLC?.U@"IVC ;

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe

ocorre imediatamente? _ >
(0"‘9'“\‘ curnosbier

A&ﬂe&gi@aﬁ Acl;.?),m;@ do curticls o _Sochm =9
'ﬁﬁic\o c\ls éxmq S¥ '\C‘N‘J‘\O

\QclasNvo.
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequacdes

curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):

¢ W@m Elaboraeco da gs*fcr\:‘ﬁ\os e atd com ©

Pupe = com b ianca (ks am woto o se

eoﬂ‘\‘nx\'o m}\i v
é m)m\ — s‘Bn{cck\Q,\ s A‘&\s\ﬁuﬁ\

. Romecco oprndiazge

b. Na resposta (ou na avaliagao de aprendizagens):
wnshomertor  de Yrccss

c. No contexto / organizacéo da sala:
= Qn\ie,\?oc,&: c}as@;\onc,o,\ "0 IR 5 raag
deciscer soms muchnecs a Yowar
. Of&m‘.z_oq&} do =ala ds émo a F‘O“"’O\Cﬂ‘
.Qsco\\.c,\ 2 P < au\om\ﬂ'\o do a&u?o
 Ares e chvidels e ckfnidy ¢ e efeccon

d. No tempo / horario:

. Orgpnzaeco e}a\)“f‘o\nm xs\‘w\vw&) 2 WA q:}xrk
Bag:g)a&nr'\sxiw AN Qe = neesSsi \ s
Ouonea

2 Orcgz;mmc,a: Qs romnestos 2 @ton& Qope =
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e. Nas atividades:

_ Ruhizoeds o ohividecor Jimn@gb\g
PTO(Y)O‘\'OVQ') Ao c)zmnv&\hmo.n‘\'o S A"éun'\:o_\
Plonscds d aeordo comn B inmsses, AaeRiti
. 3”803 by cuenca)

f.  Nos materiais:

. &scua dos abaiois Eade gy conto =

ks

var'w.c),:ag i -émo&‘d\c;x)& : a.uroh'li&:aa ) S&@»TOQC,&_

2 (<o)

: A?rom*ww‘r\o rroaa c)n?qréido

g. No equipamento:
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4. Na sua opiniao, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas
adequagdes curriculares:

1 2 3 4 5
Nada importante Muito importante
Educador/a de infancia
b4
Diretor/a da Instituigdo/Agrupamento x
Coordenador/a dos educadores <
Auxiliar de agao educativa >
Equipa de Intervengao Precoce ¢
Educacao Especial =<
Encarregado/a de Educagao N

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Obrigada pela sua colaboragao!

100



Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequacgoes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no ambito do Mestrado em Educagao Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F () /M( )
Idade: _>¥

Tempo de servico: _ B cnes§

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia?

Cofiwlo 2 @ Lale onobadon dw PAdCpias L

QIR e o ppsiuide no 4T

2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe
ocorre imediatamente?

Mv‘\oocmp/l’c\'\;(’_*b ouR epackss co  rticue (,r\uwgut chy /

Wresies / expdallas  dos (Fumtes)
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes
curriculares utilizanos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):

Lsporke, G3 NeiGdeds © ket chs A

b. Na resposta (ou na avaliacao de aprendizagens):

c. No contexto / organizacao da sala:

TotnGior o8 opoGdady de Oty [/ arels cloenwolwe -

o Honb dody

d. No tempo / horario:

Rospedelt o conatuae / onuoluioesto o oos
‘@ pute” o e ivdug U eleed
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e. Nas atividades:

bincanwao gpalddact RO

f.  Nos materiais:

Lo vvedorsy

g. No equipamento:

Adeundos &g g / Qs /{\nouﬁobck(ﬂ‘
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4. Na sua opinido, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas
adequacdes curriculares:

1 2 3 4 5
Nada importante Muito importante

Educador/a de infancia 3\
Diretor/a da Instituicao/Agrupamento 5
Coordenador/a dos educadores &

Auxiliar de agao educativa 39

Equipa de Intervengao Precoce s

Educacgao Especial 3

Encarregado/a de Educagao

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequacdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequagdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-escolar.

Dados Pessoais:
Sexo: F()/M( )
Idade: A

Tempo de servigo: _(L_onic™y

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia?

Ca@pa Qu\fo T PRMSOR SObRe 0 que Itchdho Com  ©X  OoNEY|
OV ST e u 5 330¢ AT s IR . ’ !
Tp) € v paXGAD , umm COMMNY o Sax sexaldo ; Visandy
A Qe ca omast ; OTQEN X 4 I<abolhe  €dw el Q\:)‘,
U cuooruono @ aguag\ % . ,
) " X Q& \ © V{0 elodo comn oan OUANLE) o
\)C\}( XA Ados sas Soharead, b 7

(@R et DR ; C
Graondo SR X@K? om  CURRLNY | pROSeMOS  eom a<won W\QE«,
- Querm S ax odlancay )
oo <fan Q@c;mé&cm 7 .
; CO““SJ elon < Aoy om 2
- QUAlS  con MIENATAadE) € WYINARY Ao eseiongod 2 Co)
2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe

ocorre imediatamente?

?&\ro Qe GAR (\J\\(}LCL:)@S cwodaloran £ PR R %C’cm
Ostcaddaicos 3 o\ . »
\ T\\‘\Sw PAXG  AlCancax ooy mecadnidador o vmleronton day
cAvancay, ! ’
AS clancey Sao Aoday a'&bwﬁ\ib\ ¢ cado amme faom
(03%) X DAQY, ¢ C0 C r 0 |
" e , N " J
T s sty Kl & &
quacses | | ev@@itcnlootan
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes
curriculares utiliza nos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar):

CQ"“§5€1§ ) Wslorim, %\'QM ,Q'\‘G(AOS son

b. Na resposta (ou na avaliagéo de aprendizagens):
Coay

Q\Q S = > ’ ~
OG> Rem Qrupe 5 &0 ST oo ame  hsYSuie,
E (‘ﬁ\(;(ﬁ'?\\g y R

%ot ‘ 2
- TEelS  omosdAty o LOARDS @ "\%
B em © FuR @

R
\%Y’m}

cenositando

¢. No contexto / organizagéo da sala:

A =Xo ada occ&:\d‘i’gpéq LM Can\ionmos ?
- Cox ana

- Camiimno Ao WSAStioy

- 0 @
SRACo AL o K(J:Sacm & Acamilhos
G

d. No tempo / horério:

Ga aado

odao  =eolados
WO A\

Mo MAmic e gl Sove
RTMPS  rrpead . e = -
& ;‘9\\\0¢ ) v S cario FPD o CAlamcod 0ot ConSeRe-
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e. Nas atividades:

No podeds A moahy , cooldimes o O30S Doy ]?G?chg
FELLY o AQ  coisay GUR SNN %’\‘%oxmm —

A s&%\ﬂm aoTrma rmenie ,&cn\)e MSS  ame qQ\q\ﬁ-c\Q@\Q
CMALS Ml |, Ao oo o C\)J& QE_&); e?cfﬁgm o QQ%'\QJ{)\ -

<30 “A\QIC&\& -

f.  Nos materiais:

NoRmmalmarte  use  Ajoamion smedexiars ; So%
o.v&m\a% roledialg  Ardedices  CRecros, VONSQROS ¢ - -\

Rece@an  famboon o omellexials AL Q.c?tméh ?Qi%s\i(;q
C%Qm\m,) amesse de omaNdax, @g,\&cw\gmg..ﬂ

Rosumminds |, ase madUuals  ds ocordy  temm S
Tlaxasios.  Aox CRAQANCGY

g. No equipamento:

RV G eneste 9@ QC\“UR\)QV‘“%M\Q el
poxo Lo\ WX oS S Bons  OLAN -«
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4. Na sua opinido, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

adequagcdes curriculares:

1 2 3 4 5
Nada importante Muito importante

Educador/a de infancia X
Diretor/a da Instituigdo/Agrupamento X
Coordenador/a dos educadores <

Auxiliar de agéo educativa X

Equipa de Intervengéo Precoce 5

Educagao Especial ¥

Encarregado/a de Educagéo <

Outros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequagdes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Na i cha SSTNINCE S Q(\%&KQQQ\‘;&; m}"{_}{_\’m?qu
- \’D‘QWSQ‘I qu@t&\yg\{m%“\ja ma QT{iQ\\Q&\ ¢ )S-Qm\\m

M OVAMTQA \

>

A odeko & o < ' DA
; 2 O \gk‘t&xm Ag I“‘Qn&g‘

Obrigada pela sua colaboragao!
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Este questionario, que solicitamos que preencha, insere-se num estudo sobre
“Praticas Educativas Flexiveis e Adequagdes Curriculares num Jardim-de-Infancia

Inclusivo”, no ambito do Mestrado em Educagéo Pré-escolar.

Dados Pessoais:

Sexo: F(x)/M( )

Idade: _40 anes

Tempo de servigo: _4 ) unlm

1. Como define o_curriculo no Jardim-de-infancia? 0 _&U de ox k: 0 (6 1

i i ( = - 5 O LA 2 (
\Q CL\‘\)\( A fwn AL ~ = mUen e "”\W\f\ X " L \\' Q -
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t\w»\Qk ao \\Q on(aXan £ .
\,\LQL.) Co \L\\\; \C’ AN ‘J ssocas 2

WO R G de edutoyde, Mo
G
2. Quando pensa em adequacdes curriculares, no jardim-de-infancia o que lhe
ocorre imediatamente? 3 " \ \ )
¥ Qs cabhon Clastadolan (ﬁ“\i\' Houlinoas EQbe-0iias -
Younsd = " , =
\V \ e QAL oy Qs \\\&kxu{\) atlcnlodo & \\Dk\ub,x oS (XL\(US o Al
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s 5 fo Q lavitase O
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3. Tendo em conta a sua experiéncia profissional, exemplifique que adequagdes

curriculares utiliza nos seguintes parametros:

a. Estratégias (ou ato de ensinar): -
S 'CS)\‘Z;;&eTcTSxab QU suXK Qng)() o Alalaa Nea dagoC ca tewu
Vo= & Qo Convlnan Al “&kkt S | oS en QL SLe MWGUS Coa A
.‘1- O M DA (

Lo Racs ha e C\GL‘\OL\) Q\b/&,&.\.\;(us&f Asutg Cc

i\L(J [ L\C‘» ass GL\ (-LL\SCLA)
\\ "*’. . EX
L dadee e AL, Oy Co '\\)(\L\
2 R, (S N (ﬁ) W\ Lﬁ.\.l.k\t/) ) ALV
BJL\\J\\ (G W EY ( N'A P EcIICRENY Q ,_ga 352,\_\. ) LS

. A Ny @&LLL(_.‘HQK\ :
Y o Eeutoluloodony OR ;
pu P s \y

b. Na resposta (ou na avaliago de aprendizagens):

Lo AllogeX £ o elawea ﬁ,&\&%
ANON )&L\ (€N o Auntaborsa QAL

?LL\Q\ AR N

uutﬁ 2 Qx.gg:y,\ adae
cronle  auma Altol\ha AsgtewaNce,  de’ adee
‘ - \otgso 28U de avode o
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\L\Q\gﬁ‘d (\“S“\\do . e
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o oW \C_({C\. d OO
N WSS

c. No contexto / organizagéo da sala: \ﬁbﬁg‘ib: O ‘m&.m\\a LBLQG \US
3 S g LGy A
Rous alps O COQEI PSS AT - Ao onleasgse basn
B Sk @Q\R ankan AL Al dea, ka PAR ST =W . b & &t i
- A\ o A < =
B8y 9 e ssaso vaeredady A& QLS '
ETNL W BRI = - ANGIVNRRULNSY
defis dos ey ‘@\ = N 0 MO O
Q—{L S (K\mv \ e RPSEY VSN i\
(83X C\&\ D by Suada [
: )y s AMO oAk
dow Clavea - ‘ S &u\kl\& WAL \ .
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o e s _ e S, de
ot A s q log b (X
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d. No tempo / horario: , ) ‘ Lo X0
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e. Nas atividades:
We saaa\a \,ACL\\ co PS\QL&TY‘LO\
ARIE AN \puarai-gy mow () y\m;sxc‘m\t\v)
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f.  Nos materiais:
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4. Na sua opiniao, assinale a importancia dos intervenientes a adotar nas

5

adequagdes curriculares:
3 4
Muito importante

1 2

Nada importante

Educador/a de infancia

Diretor/a da Instituigdo/Agrupamento

><><&.)<.

Coordenador/a dos educadores
Auxiliar de agéao educativa
Equipa de Intervengéo Precoce »

X

Educacgao Especial
Encarregado/a de Educagéao X

QOutros: Quais?

5. Caso queira acrescentar algum aspeto que ache relevante acerca das
adequacoes curriculares no jardim-de-infancia, utilize este espaco:

Obrigada pela sua colaboragao!
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