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Resumo

A formagdo inicial de educadores e professores em matematica deve promover o desenvolvi-
mento da capacidade destes futuros profissionais de integrarem o conhecimento dos contetdos
e processos matematicos e o conhecimento dos alunos a ensinar, de acordo com a sua escolari-
dade e as orientacdes curriculares. E importante que proporcione oportunidade de desenvolve-
rem o seu conhecimento didatico em matematica, nomeadamente, sobre as tarefas a propor, o
trabalho de sala de aula e os processos de aprendizagem dos alunos. Em Portugal, a formagao de
educadores e professores dos primeiros anos integra diversas componentes, sendo necessaria a,
realizac¢ao de um relatério referente & pratica de ensino supervisionada. Na Escola Superior de
Educagcéo do Instituto Politécnico de Santarém este relatério contempla uma componente de in-
vestigagao. Neste trabalho analisamos o papel da investigag¢ao conduzida pelos futuros professo-
res na area da matematica no seu desenvolvimento profissional, tendo como objetivo identificar
aspetos do conhecimento didatico que se evidenciam nesses relatorios de estagio. No presente
trabalho, de natureza qualitativa, focamos a componente investigativa dos relatorios dos futuros
educadores e professores, cuja problematica incide no ensino-aprendizagem da matematica. Os
dados sao recolhidos por analise documental dos relatérios de estagio realizados nos cursos que
habilitam para a docéncia da Educacao de Infancia ao 2.2 Ciclo do Ensino Basico, dos anos letivos
2010-2011 a 2014-2015. E realizada uma analise de contetido de modo a identificar os tépicos do
ensino-aprendizagem da matematica que sao tratados e o contributo para o desenvolvimento do
conhecimento dos futuros educadores e professores decorrente do processo investigativo e do
produto alcangado.

O estudo evidéncia que a componente investigativa realizada pelos futuros educadores e profes-
sores neste contexto, centrada no ensino-aprendizagem da matematica, constitui um momento
de aprendizagem importante permitindo desenvolver competéncias de pesquisa e aprofundar o
seu conhecimento profissional. Esse conhecimento desenvolve-se em torno do enquadramento
tedrico e do trabalho de campo, que pode estar relacionado com a a¢do dos futuros professores
durante o estagio ou com o aprofundamento do conhecimento sobre uma dada situagio, com
vista a identificacdo de estratégias de agio futuras.
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1 Introducéao

A formagao inicial de educadores e professores em matematica deve promover o desenvol-
vimento da capacidade destes futuros profissionais de integrarem o conhecimento dos con-
teudos e processos matematicos e o conhecimento dos alunos a ensinar, de acordo com a sua
escolaridade e as orientagdes curriculares. E importante que proporcione oportunidade de de-
senvolverem o seu conhecimento didatico em matematica, nomeadamente, sobre as tarefas a
propor, o trabalho de sala de aula e os processos de aprendizagem dos alunos. Em Portugal,
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a formacao de educadores e professores dos primeiros anos integra diversas componentes,
sendo necessaria a realizagdo de um relatério referente & pratica de ensino supervisionada.
Na Escola Superior de Educacio do Instituto Politécnico de Santarém este relatorio contem-
pla uma componente de investigag¢do. Neste trabalho, de natureza exploratdria, analisamos o
papel da investigacao conduzida pelos futuros professores na area da matematica no seu de-
senvolvimento profissional, tendo como objetivo identificar aspetos do conhecimento didatico
que se evidenciam negses relatérios de estagio. Em particular neste artigo focamos a compo-
nente de conhecimento da pratica letiva no que respeita as tarefas, procurando identificar as
principais conclusdes dos seus estudos relativamente a como ensinar, dependendo do nivel
de ensino, desde o pré-escolar ao 2.° ciclo do ensino basico. Além disso, este visa evidenciar
os contributos desta componente investigativa que os futuros professores e educadores iden-
tificam para o seu desenvolvimento.

2 Conhecimento didatico em matematica

Ponte e Oliveira (2002) apresentam quatro vertentes que integram o conhecimento dida-
tico: 1) o conhecimento da matematica que engloba o conhecimento dos conceitos e procedi-
mentos fundamentais da matematica a ensinar, das formas de representac¢ao desses conceitos
e de conexoes entre os termas matematicos ou entre temas matematicos e ndo matematicos; ii)
o conhecimento do aluno e dos seus processos de aprendizagem que respeita ao conhecimento
do modo como os alunos aprendem, das suas dificuldades e das estratégias que usan,; iii) co-
nhecimento do curriculo, e iv) 0 conhecimento do processo instrucional, ou seja, ao conheci-
mento sobre a preparacao das aulas (planificacido e construcdo de tarefas), sobre a condug¢ao
das situagoes de ensino-aprendizagem (dindmica da aula) e sobre a reflexdo pos-aula.

Ponte (2012) identifica o conhecimento instrucional ou conhecimento da pratica letiva
como “onucleo fundamental do conhecimento didatico” (p. 88) por ser neste a&mbito que o pro-
fessor realiza as principais opgoes, apoiando-se nas outras trés vertentes. Assim, no ambito
do conhecimento didatico, os futuros professores desenvolvem novos conhecimentos da mate-
matica que lhes permitem relacionar conceitos fundamentais com situagoes, representacoes
e modelos diversificados especialmente importantes no processo de ensino-aprendizagem. A
planificacdo de aulas requer também conhecimento matematico (Goémez & Rico, 2004), bem
como conhecimento do curriculo. A elaboragao/selecao de tarefas e recursos e a organizagao
do trabalho dos alunos, bem como a avaliagdo das suas aprendizagens, requerem também o co-
nhecimento aprofundado dos processos de aprendizagem dos alunos especificos dog diversos
temas matematicos.

Serrazina (20182) realga que “na formagao de professores nao basta pensar no que deve
ser ensinado, & necegsario também equacionar o como o enginar” (p. 267-268). Assim, na, for-
magdo inicial deve potenciar a discusséo da importancia do modo como o professor organiza
a aprendizagem da matematica. O professor deve ter em atencdo a escolha e utilizagao de
materiais didaticos, nomeadamente, tarefas, materiais manipulaveis, recursos informaticos,
ferramentas e técnicas didaticas que proporcionem contextos de aprendizagem desafiadores
para os alunos (WCTM, 2007). Para a aprendizagem dos alunos, o professor deve atender a
diversos aspetos na sua pratica letiva, nomeadamente é necessario atender ao tipo de tarefas
(Ponte, 2005), ao seu nivel cognitivo (Stein, Remillard & Smith, 007) e as representagoes
que promove, simbolos matematicos, linguagem verbal, figuras ou objetos (Bishop & Goffree,
1986). Ponte (2005) organiza o tipo de tarefa de acordo com duas dimensodes, a estrutura
(aberta ou fechada) e o grau de dificuldade (reduzido ou elevado), identificando assim quatro
tarefas essenciais: exercicios, problemas, exploragoes e investigac¢oes; bem como jogos e proje-
tos. Ponte e Serrazina (2004) identificam que durante bastante tempo a tarefa predominante
na pratica do professor foi o exercicio, tendo outras ganho mais expressao a partir dos anos
80 do século passado. O realizado pela, APM (1998) identifica que o0 exercicio € a tarefa que os
professores dizem usar sempre ou em muitas aulas e que em segundo surgem o0s problemas.
Situacoes de trabalho de carater mais aberto como sendo as exploracoes ou investigagoes, ou
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0s projetos (estes desenvolvem-se num periodo de tempo mais longo, podendo envolver varias
aulas), sdo raramente utilizadas pelos professores. Este estudo revela ainda que o principal
recurso utilizado pelos professores é o manual, sendo esta a principal fonte de tarefas.

Ponte (2014) defende que as tarefas selecionadas pelo professor tém grande influéncia n
aprendizagem dos alunos. Ainda de acordo com o NCTM (2007) “os alunos aprendem matema-
tica através das experiéncias que os professores proporcionam” (p. 17), pelo que o professor
tem a responsabilidade de selecionar tarefas que propiciem aos alunos experiéncias de apren-
dizagem diversificadas, tendo em conta os objetivos de aprendizagem. Aliada as tarefas estao
as representacoes. Os alunos tém que saber interpretar as representacgdes dos enunciados e
também selecionar as representac¢des que lhes permitem expressar o seu modo de resolver
uma dada situacgdo. Além disso, Ponte (2014) refere que os alunos tém de aprender a trans-
formar representacoes. O professor tem assim varias componentes a considerar na selegado de
uma tarefa, sendo que “para além de proporcionarem uma oportunidade de trabalhar certos
conceitos e procedimentos matematicos, tém de atender a aspetos fundamentais da aprendi-
zagem relacionados com o modo como o aluno constroi o seu conhecimento trabalhando em
diversos contextos” (Ponte, 2014, p. 26).

3 O papel da investigacao na formagao inicial

A formagao de professores deve, na medida do possivel, envolver os futuros professores e
educadores em praticas de investigacao da prépria pratica. Por um lado pode ter como objetivo
alterar algum aspeto da pratica, apés identificada a necessidade dessa mudanga e, por outro
lado, “pode procurar compreender a natureza dos problemas que afetam essa mesma, pratica
com vista & defini¢gdo, num momento posterior, de uma estratégia de ac¢ao” (Ponte, 2002, p.
7). 0 estudo de Esteves (2004) no ambito da investigacido como estratégia de formagao na for-
macdo inicial de professores para o 3.2 ciclo do ensino basico e do ensino secundario, identifica
aspetos positivos na concretizagao desta estratégia de formagao pela investigagao relaciona-
dos com: (i) o processo, que respeita & escolha dos temas de trabalho, & sua preparac¢io, a
definigdo de objetivos; as relagdes estabelecidas; & recolha de dados; (ii) os produtos alcan-
cados, nomeadamente no que respeita ao desenvolvimento de conhecimentos e capacidades
da dimensao investigativa e da dimensao da relacio pedagbgica e “a consideracio equilibrada
do papel da teoria, da investigagdo cientifica e da pratica na agio dos professores” (Esteves,
2004, p. RRR).

4 Metodologia

O estudo, de natureza qualitativa e exploratoria, foca a componente investigativa dos rela-
torios de estagio dos futuros educadores e professores de 1.2 ciclo ou 2.2 ciclo do ensino basico,
cuja problematica incide no ensino-aprendizagem da matematica. O estudo tem como princi-
pal objetivo identificar o papel da investigag¢ao realizada no seu desenvolvimento profissional,
nomeadamente no que respeita ao conhecimento didatico emn matematica que emerge dessa
investigagao.

S&o objeto de analise todos os relatorios realizados sobre a tematica do ensino-aprendiza-
gem da matematica nos cursos que habilitam para a docéncia desde a Educagao Pré-escolar
até ao 2.2 ciclo do Ensino Basico, realizados por estudantes desses cursos de mestrado da
Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Santarém, nos anos letivos 2010-2011
a 2014-2015, como se apresentam na tabela 1.

E realizada uma analise documental desses relatérios de estagio que se foca no tema esco-
lhido, nas palavras-chave, no resumo, nas conclusdes do estudo e na reflexao final. E realizada
uma analise de contetudo de modo a identificar os tépicos do ensino-aprendizagem da mate-
matica que sio tratados. Além disso, nas conclusoes do estudo e na reflexdo final dos relato-
rios procura-se identificar o contributo para o desenvolvimento do conhecimento dos futuros
educadores e professores decorrente do processo investigativo e dos principais resultados do
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Tabela 1: Relatorios de estagio por curso

Curso Nimero de relatérios
Mestrado em Educagido Pré-Escolar (MEPE) 2
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico (MEPEIC) 5
Mestrado em Ensino do 1.° ciclo e do 2.° ciclo do Ensino Basico (ME12C) 5

estudo, em particular no que respeita ao conhecimento sobre as tarefas no ensino da matema-
tica. Assim, a analise de dados centra-se nas tematicas, na natureza das tarefas, nos recursos
utilizados e no contributo da componente investigativa identificado pelos futuros professores
e educadores.

5 Resultados

A componente investigativa dos relatérios contempla um aprofundamento tedrico da te-
matica selecionada pelo futuro professor e educador a defini¢do de uma metodologia adequada
ao objetivo do estudo. De seguida apresentamos a sintese da distribuigdo dos trabalhos por
curso e por tema, do ensino-aprendizagem da matematica, bem como evidéncias dos relato6-
rios de estagio no que respeita ao conhecimento das tarefas e aos contributos do processo de
pesquisa.

5.1 Temas abordados

Dos 12 relatérios de estagio cuja componente investigativa apresenta enfoque no dominio
da matematica, 2 sdo realizados por estudantes do Mestrado em Educagao Pré-escolar, 5 do
Mestrado em Educacédo Pré-escolar e Ensino do 1.2 CEB e os restantes 5 do Mestrado em En-
sino dos 1.2 e 2.2 ciclos do EB (Tabela 2).

Os temas matematicos abordados sao variados: organizagao e tratamento de dados (pré-
escolar e 1.° CEB); geometria e medida (1.° e 2.° CEB); pensamento algébrico (1.° CEB); nu-
meros e operagoes, em particular nimeros racionais, multiplicacdo e divisao (1.2 e 2.2 CEB).
Alguns dos relatérios focam-se também em recursos educativos (tznanual, jogos, tarefas, ma-
teriais manipulaveis) e na dindmica da aula de matematica, nomeadamente no ensino explo-
ratorio e no ciclo investigativo de recolha, organizagéo e analise de dados.

5.2 Conhecimento das tarefas emergente

Os relatérios focam tarefas de diferente natureza e contemplam o estudo de tépicos ma-
tematicos diversificados e capacidades transversais. Quanto aos toépicos matematicos, alguns
estudos identificam aspetos que as tarefas devem contemplar para a promogédo da aprendi-
zagem dos alunos. AF identifica no seu estudo a promoc¢ao da aprendizagem das criancgas no
ambito da organizacao e tratamentos de dados pela articulagdo entre tépicos que as tarefas
promovern: “existe uma preocupacio em realizar tarefas que envolvam diferentes conceitos
matematicos, estimulando o envolvimento das criangas” (AF). Ainda neste tema, mas no 1.°
ciclo do ensino basico, DA destaca a importancia do professor atender os conhecimentos pré-
vios dos alunos na elaboracgio ou selegdo de uma tarefa. No seu caso, essa falta de conheci-
mentos dificulta a sua atividade: "o facto dos alunos nédo possuirem conhecimentos prévios
sobre o grafico, torna a leitura, do mesmo mais complexa. Isto verificou-se em varios casos”
(DA). Além disso, no seu estudo conclui que, tal como outros autores que menciona, “os alu-
nos possuern dificuldades em preencher um grafico, parcialmente construido, associado a um
determinado conjunto de dado”(DA).

No ambito da promogdo do pensamento algébrico, o estudo de FC com sequéncias pictori-
cas crescentes permite-lhe concluir que “existem fatores inerentes & estrutura da sequéncia
e as questodes colocadas que podem influenciar as estratégias utilizadas pelos alunos”. Iden-
tifica fatores como o tipo de sequéncia, salientando que nas crescentes ha uma alteracio na
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Tabela 2: Foco da investigacao nos relatorios estagio por curso

Curso Foco da investigagio Anos envolvidos
Implementagdo de tarefas de recolha, organizagio e analise de dados (AF)  Pré-escolar
MEPE Utilizagdo de jogos didaticos para classificagiio e formagdo de conjuntos "
(AA) Pré-escolar

Representagdes externas nas resolugdes de problemas matematicos de
diferentes tipos (AM)

Identificagido das dificuldades dos alunos com vista a promover a
compreensdo da multiplicagdo (PS)

2."ano e 3."ano

2."ano e 3."ano

Compreensio de como € que alunos do 4. ano analisam e generalizam
sequéncias pictoricas crescentes e como expressam as suas generalizagdes  4." ano
MEPEI1LC (FC)

Identificagdo das principais dificuldades na construgiio e interpretagio de

’ S I 2. ano
graficos durante tarefas de recolha, organizagio e andlise de dados (DA)
Compreensio de como a utilizagdo de materiais manipulaveis em
articulagio com o manual escolar pode promover o 40

" ano

aprofundamento/consolidagdo de conceitos matematicos (Divisdo e
nimeros racionais) (CD)

O ensino-aprendizagem dos nimeros racionais ¢ na utilizagio de materiais

manipulaveis (AC) 3.%ano e 5. ano

Utilizagdo de jogos no desenvolvimento do sentido espacial (SM) 3."ano e 6." ano
ME12C A resolugdo de problemas no ensino exploratério da Matematica no 2. 6.5 ano
ciclo (JG)

Identificar a compreensio e as dificuldades que os alunos manifestam na
determinagiio do perimetro e da drea das figuras no plano em situagdes que 6. ano
envolvem materiais manipulaveis (ID)

O uso de modelos de solidos geométricos na aprendizagem da Geometria
(propriedades dos solidos, classificagdo de poliedros e ndo poliedros e 5." ano
prismas e pirdmides.) (AL)

estrutura de termo para termo, a ordem do termo pedido, podendo ser préximo ou distante,
bem como a componente visual proporcionada pelos termos pictoricos. Relativamente a este
ultimo aspeto verifica que “os alunos podem interpretar situagoes e atividades de modo ines-
perado e cabe ao professor saber gerir o acontecimento e dirigir o aluno ao que é pretendido”
(FO).

Varios estudos utilizam a resolugédo de problemas como promotora de aprendizagem, no-
meadamente, AC, AM, JG e PS. PS identifica a evolu¢do nos alunos, do &.° ano para o 3.2 ano no
que respeita a sua capacidade de compreensao dos problemas e de aplica¢gado de uma estratégia
adequada. Os resultados do seu estudo permitem-lhe assinalar “a importéancia da incidéncia
do trabalho no desenvolvimento de estratégias de calculo mental e escrito e na compreensao
gradual das operacodes e do seu significado, no contexto de resolugdo de problemas, em par-
ticular, da multiplicacao” (PS). Também JG utiliza a resolugdo de problemas, evidenciando
a importancia da natureza exploratoria da abordagem de ensino na sala de aula. Os resul-
tados evidenciam que: “a resolugao de problemas, quer na introducido de conceitos quer na
mobilizagdo de conhecimentos permite varias estratégias e varias representagdes, podendo
promover a conexao com temas matematicos e ndo matematicos” (JG&). Assim, conclui que o
estudo reforga a sua perspetiva “sobre a importancia da resolugao de problemas na aprendi-
zagem matematica e da partilha de estratégias e representacdes e sua discussédo na sala de
aula, no a&mbito de um ambiente de aprendizagem de carater exploratério” (JG).

Dois dos relatérios envolvem o trabalho com jogos, um em pré-escolar e outro em 1.2 e 2.°
ciclos do ensino basico. Com as criangas em pré-escolar, A A verifica a importancia do trabalho
com jogos as primeiras idades, “pois com a realizac¢ao deste jogo foi notéria aquisi¢cdo e con-
solidacao de conhecimentos sobre o tema da classificagdo, mais concretamente na formacao
de conjuntos e na observacgao das semelhancas e das diferengas entre as pecgas, por parte das
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criangas”(AA). Por seu lado, SM propde aos alunos um jogo com materiais manipuléveis, no
ambito da geometria e medida.

Com o estudo conclui que a realizagédo da experiéncia na sala de aula foi “importante para
o reconhecimento das capacidades que os alunos tém desenvolvidas e das que podem ser ex-
ploradas por meio do jogo, recorrendo a materiais manipulaveis estruturados em geometria,
como o geoplano e o tangram” (SM). A realizacio de uma tarefa desta natureza permite-lhe
verificar que: “os alunos necessitam de uma maior experimentacao dos materiais manipuléa-
veis estruturados envolvidos no estudo”. Além disso, SM verifica seu contributo para o de-
senvolvimento de conhecimentos e capacidades dos alunos considerando que apoiam a sua
aprendizagem e permitem “promover uma discussao dos resultados obtidos, na medida que
os alunos observam as suas construgoes, representam-nas e descrevem-nas” (SM).

O estudo de AM tem particular incidéncia na analise de representac¢des na resolugédo de
problemas de multiplicagao e divisdo. Conclui que: “comparando as representacoes usadas
nos diferentes tipos de problemas, sobressai o facto de que hé alguns problemas onde o uso
de uma representacao € mais evidente em detrimento de outras, quer no 2.° ano, quer no 3.°
ano” (AM).

Verifica, que prevalece o0 uso da representacao pictorica no 2.2 ano e que no 3.° ano a repre-
sentacgao simbodlica é mais expressiva, ainda que mais nuns tipos de problemas que noutros.
AM verifica a importancia da utiliza¢ao da resolu¢ado de problemas na promog¢ao da compre-
enséo das duas operagdes envolvidas: “pela analise das representagdes usadas pelos alunos,
verificou-se que evoluiram relativamente ao conhecimento matematico, por exemplo, no 3.°
ano identificam a situacao de divisdo e relacionam-na com a multiplicag¢ao, com a adi¢io atra-
vés da repetigdo de parcelas, com a subtracgdo, através da subtrac¢ao de parcelas sucessivas,
mostrando compreenderem a relag¢do entre as varias operacgoes” (AM).

Varias das situagoes estudadas focam tarefas que integram a utilizagdo de materiais ma-
nipulaveis. AC utiliza materiais estruturados e néo estruturados que visam a abordagem aos
numeros racionais. Identifica no seu estudo o contributo desses materiais para a compreensao
da fracao com o significado parte-todo e do conceito de unidade com quantidades continuas,
usando o modelo circular e o modelo retangular. Verifica também que a utilizagdo dos ma-
teriais manipulaveis contribui para o estabelecimento de relag¢des: “os alunos conseguiram
identificar e estabelecer varias relagoes, sobretudo relagdes de equivaléncia. Ao manipula-
rem o material verificaram que existiam varias formas simbdlicas de representar a mesma
quantidade, varias fragoes equivalentes, fazendo também varias comparagoes e ordenagoes”
(AO).

No estudo de um outro tema matematico, a geometria, ID conclui que a “realizac¢ao das ta-
refas com o recurso ao geoplano e aos pentaminds foi positivo e promoveu o desenvolvimento
de capacidades dos alunos e o aprofundamento dos seus conhecimentos relativamente aos
conceitos de area e perimetro” (ID). Nomeadamente, verifica que a utilizagao desses materiais
permite colocar “em confronto os conceitos de perimetro e de drea, com o objetivo de clarificar
os mesmos” (ID). Além disso, identifica também o seu contributo no desenvolvimento da capa-
cidade de visualizag¢do, constituindo-se para os alunos como uma “experiéncia significativas
110 que respeita & visualizag¢ao com a representacao de figuras no ponteado, construidas no ge-
oplano e a representagao de figuras no quadriculado construidas com pentaminés” (ID). Tam-
bém no ambito deste tema, AL verifica no seu estudo a importancia do trabalho com modelos
de sélidos geomeétricos na aprendizagem: “os modelos dos s6lidos geométricos contribuiram
para o desenvolvimento da capacidade de identificar as propriedades dos sélidos e de os classi-
ficar (poliedros e ndo poliedros, prismas e pirdamides)” (AL). Refere o seu contributo na identi-
ficagao de superficies curvas e de superficies planas e na identificagdo de prismas e piramides
uma vez que "coIm a sua exploragao e analise os alunos conseguiram deduzir que as pirdmides
apenas tém uma base enquanto os prismas tém duas bases congruentes”(AL). Por sua vez,
CD identifica no seu estudo a pertinéncia da realizagao de tarefas de diferente natureza e com
recursos a diferentes materiais didaticos, verificando que a "conjugacio torna-se favoravel ao
processo de ensino-aprendizagem da matematica. Assim, com este estudo, ndo pretendo com-
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parar estes dois materiais didaticos, mas sim mostrar uma forma de os poder utilizar numa
perspetiva de complementaridade na aula de matematica”(CD). Reforga ainda que com este
estudo pretende “realgar as potencialidades dos materiais didaticos, nomeadamente, 0 ma-
terial manipuldvel e o manual escolar, aquando inseridos numa estrutura/dinamica de aula
que consistia numa, fase inicial a manipulagado do material manipulavel para a introducao de
contetidos matematicos articulando com a resolucdo de exercicios do manual escolar para
consolidar os conteudos apreendidos, numa fase final” (CD).

8.3 Contributo da investigagao

Os resultados relativos ao conhecimento didatico apresentados revelam ji o contributo da
realizacao de uma investigacao no contexto da pratica profissional, no que respeita aos produ-
tos alcangados. Diversos formandos identificam que o desenvolvimento desse conhecimento
emerge da revisao de literatura e da analise de dados realizada, que confronta teoria e pra-
tica: "com a revisdo bibliografica, a recolha de dados e, posteriormente, a analise dos mesmos,
concluo que os jogos sdo fundamentais para as criangas no ensino e aprendizagem da area
de expresséo e comunicacdo no dominio da matematica”’(AA); “os resultados do estudo e o
cruzamento com a informagao que fui recolhendo das varias investigag¢oes apresentadas no
enquadramento tedrico fizeram com que tomasse consciéncia da diversidade de estratégias
que os alunos podem utilizar e que podem ter um caracter mais ou menos formal” (FC). AL
identifica contributos para diversos aspetos do seu conhecimento didatico: “aprofundei o meu
conhecimento sobre a sele¢do e concegdo de tarefas, a organizacdo do trabalho dos alunos e a
conducéo das tarefas na sala de aula” (AL). Além disso, reconhece o seu contributo para a re-
flex80 sobre a utilizagdo dos materiais manipuléveis para a promog¢ao da aprendizagem: “Este
estudo constituiu uma boa oportunidade para eu explorar (e refletir sobre) as potencialidades
de alguns materiais manipulaveis e para analisar e compreender de que forma os materiais
manipuldveis poderao contribuir para a aprendizagem da matematica” (AL).

Em alguns relatorios surgem evidéncias da reflexao dos futuros professores relativamente
ao contributo da realizacido de uma investigagdo na sua formacéo para o desenvolvimento
desse conhecimento. Por exemplo, JG reconhece a mobilizag¢do de capacidades investigativas
que ocorre: “nos momentos de revisdo de literatura, de estruturagao das tarefas e recolha dos
dados, de anéalise das produgdes os alunos e de interpretagdo dos resultados” (JG). Um dos
momentos evidenciado é o de estruturacio das tarefas a realizar para na sala de aula, que
séo0 o principal instrumento de recolha de dados, no qual emergem diferentes capacidades:
“capacidade de organizacgao, analise e sele¢do das tarefas, de planificag¢ao, gestao da aula e do
ambiente educativo e de organizagao da recolha de dados em func¢ao dos instrumentos” (JG).
Também o processo de analise de dados se revela importante pela necessidade de: “definir
critérios e comparar estratégias” (J@).

Nestes relatorios de estagio evidenciam-se ainda algumas dificuldades sentidas pelos fu-
turos professores e educadores relacionadas com o processo de investigacio e as limitagdes
de tempo para a sua realizac¢do. DA reconhece ter sentido algumas dificuldades iniciais na
definicdo da metodologia a seguir e, posteriormente, na analise de dados: “outra das dificulda-
des sentidas foi a analise dos dados, por serem de natureza qualitativa e ter que ter sempre
presente todo o meu enquadramento tedrico em particular o quadro de analise” (DA). Varios
futuros professores e educadores reconhecem o desafio de realizar estudos relacionados com
a sua pratica, como acontece com SM: “a concretizagdo deste estudo revelou-se desafiante
por decorrer nos estagios no ambito da minha pratica letiva e por permitir identificar as di-
ficuldades dos alunos e as aprendizagens que estes adquiriram com a realizag¢dao dos jogos e
realizagéo das tarefas” (SM).

Em alguns relatoérios sdo também apresentadas algumas limitag¢des & realizagdo dos es-
tudos que é importante também ter em conta na andalise desta estratégia de formacgio. AM
salienta a dificuldade de gerir os dois papéis durante a pratica letiva: “desempenhar o papel
de estagiaria e investigadora ao mesmo tempo, por vezes torna-se dificil de conciliar estes dois
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papéis” (AM). Contudo, apds a conclusao do estudo consegue apontar possiveis alteracoes a fa-
zer relativamente & recolha de dados que poderiam facilitar essa articulagdo de papéis. Com a
realizacdo dos seus estudos, varios formandos apontam estratégias para a sua pratica futura.

6 Conclusoes

0 estudo evidéncia que a componente investigativa realizada pelos futuros educadores e
professores no contexto da sua formagcdo inicial, centrada no ensino-aprendizagem da mate-
matica, constitui um momento de aprendizagem importante permitindo desenvolver compe-
téncias de reflexao e pesquisa e aprofundar o seu conhecimento didatico. Esse conhecimento
desenvolve-se em torno do enquadramento tedrico e do trabalho de campo, que pode estar rela-
cionado com a agao dos futuros educadores e professores durante o estagio ou com o aprofun-
damento do conhecimento sobre uma dada situacgio, com vista & identificacdo de estratégias
de agao futuras. O foco da investigagao na pratica letiva evidencia contributos para o conheci-
mento do ensino-aprendizagem de temas especificos, da natureza das tarefas e da importancia
de cada tipo de tarefa na aprendizagem, em particular da resolugéo de problemas e de jogos,
bem como dos materiais manipulaveis que lhes estao associados. A analise de aspetos do co-
nhecimento da pratica letiva revela a articulagdo com as outras vertentes do conhecimento
didatico que Ponte (2012) identifica. Nomeadamente, nos varios trabalhos emerge uma re-
flexd,0 sobre o conhecimento do processo de aprendizagem, o conhecimento dos alunos, das
suas dificuldades e estratégias, aquando da selecédo das tarefas e durante a condugao das au-
las, refletindo o como ensinar, evidenciado por Serrazina (2012) como essencial na formagao
inicial.

O processo de investigacido promove uma analise detalhada de aspetos da pratica contri-
buindo claramente para o aprofundamento do conhecimento sobre a mesma. A revisdo de
literatura, a elaborag¢ao de instrumentos de recolha de dados e a analise do trabalho dos alu-
nos ou do trabalho na sala com o grupo de criangas ou alunos sio elementos importantes
dos trabalhos de pesquisa realizados. Os futuros educadores e professores consideram que es-
tes contribuem para um melhor conhecimento do ensino e da aprendizagem da Matematica
e para o desenvolvimento de capacidades de pesquisa e de reflexado, evidenciando-se assim
os contributos da investigacao para a formagao inicial tanto pelo processo como pelos produ-
tos alcangados, como identifica Esteves (2004). Identificam-se também algumas dificuldades
sentidas durante o processo de investigagdo. Contudo, essas dificuldades sdo promotoras de
aprendizagem relativamente ao processo de investigacao e de reflex3o sobre praticas futuras.
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