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4. MosiLizagAo pa COMPETENCIA PLURILINGUE EM MATERIAIS
pe PorTuGuEs como Linaua NAo MaTerna: Um EsTuDo
pE Duas GramATICAS PEDAGOGICAS

Teresa S. Ferreira
Silvia Melo-Pfeifer
Inés Cardoso

No guadro da Didatica das Linguas e do Plurilinguismo, as abordagens plu-
rais — que, num primeiro momento, explanaremos — tém-se revelado promissoras
enguanto, simultaneamente, quadro tedrico e instrumento heuristico para planear,
conceber e implementar recursos para ¢ ensino-aprendizagem de linguas. Partindo
da constatacéo de que o ensino do Portugués como Lingua Nao Materna (PLNM),
tal como o de ouiras linguas, se tem orientado por um paradigma monolingue e
monogléssico, a presente contribuicdo pretende colocar em evidéncia — através da
andlise de exercicios de duas gramaticas pedagdgicas (Ferreira et al., 2019a, 2019b)
—~ como principios da educagdo plurilingue podem ser integrados na aprendizagem
auténoma e na atuacgéo pedagdgico-didatica. Mais particularmente, apresentaremos
exemplos de reflex@o e comparagéo inter e intralinguistica que convocam variedades
da lingua portuguesa e outras linguas (distantes ou proximas tipologicamente da
lingua portuguesa) e que percorrem diferentes niveis de andlise linguistica, desde a
fonética e fonologia a sintaxe.

Pretendemos, em suma, ilustrar como atividades com foco explicito nas inter-
-relacdes existentes entre linguas e/ou variedades linguisticas podem mobilizar, ren-
tabilizar e valorizar os repertérios (sociojlinguisticos e (interjculturais diversificados e
complexos dos aprendentes, bem como promover a intercompreenséo, a reflexao
linguistica, a consciéncia multiingue e a autonomia na aprendizagem.

4.1 INTRODUCAO

Os falantes e/ou aprendentes de PLNM', qualquer que seja o estatuto que o
portugués assume para si — lingua segunda (L2), lingua de heranga (LH) ou lingua
estrangeira (LE) -, sdo necessariamente proficientes noutra lingua, por exemplo,
na sua lingua materna (LM) e/ou na lingua maioritaria do pais/regido onde vivem
e, frequentemente, até noutras linguas (como as LE incluidas no curriculo escolar).
Apesar deste facto, e contrariando também as concegdes psicolinguisticas atualmente
preconizadas (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas [QECR] -
Conselho da Europa, 2001) que reconhecem gque as linguas n&o s&o incorporadas
pelo falante como entidades isoladas e que todas as suas aprendizagens linguisticas

1 Sobre os estatutos de lingua para o sujeito, vide Flores {2013).

© LIDEL EDICOES TECNICAS

Mobilizacao da Competéncia Plurilingue em Materiais de Portugués como Lingua Ndo
Materna: Um Estudo de Duas Graméticas Pedagdgicas

se influenciam mutuamente (o0 que traz evidentes implicacdes pedagdgico-didaticas),
verifica-se que em cursos de PLNM raramente sdo proporcionadas ocasides de
reflexdo interlinguistica a par da reflexdo sobre o portugués. Ao invés, a preferéncia
por abordagens didaticas monolingues parece ainda prevalecer sobre abordagens
pedagogicas centradas na mobilizagdo e na rentabilizacdo dos conhecimentos pré-
vios (linguisticos ou outros) dos aprendentes ou de linguas para eles desconhecidas
(Kuhs, 2017; Schéadlich, 2013). Esta prética privilegiada do monolinguismo verifica-se
tanto na atuacao didatica quanto ao nivel da formagao de professores (vejam-se, por
exemplo, os estudos gque constam em Gongalves e Melo-Pfeifer, 2020) e na maioria
dos materiais pedagdégico-didaticos existentes no mercado editorial.

Efetivamente, como também reconhecido por Ferreira e Melo-Pfeifer (2015), pre-
domina ainda uma vis&o monolingue no ensino-aprendizagem de linguas e, mais
especificamente, na elaboragéo e na implementagdo de materiais didaticos. Estas
autoras indicam os aspetos que definem o habitus monolingue (Gogolin, 1994), o
qual, alheio as mais recentes concegdes e orientagdes, ainda prevalece nos manuais
escolares e outros materiais afins: “os manuais de lingua devem ser na lingua-alivo,
devem simular situagdes de comunicagdo monolingues entre falantes nativos e o
professor deve encarnar o perfil linguistico e cultural do falante ideal da lingua que
pretende ensinar” (Ferreira & Melo-Pfeifer, 2015, p. 136). Esta concecéo monolingue
e monogléssica contribui, na linha das mesmas autoras, para perpetuar praticas de
sala de aula aditivas e pouco sinérgicas. Como é que se manifesta o habitus mo-
nolingue nos manuais escolares? De acordo com Ferreira e Melo-Pfeifer (2015, p.
139), através do monolinguismo:

e Dos exercicios e das tarefas;
e Das explicagbes gramaticais;
e Na avaliagao;

e Das situacdes de comunicagdo abordadas;

Do “falante nativo” como standard de afericdo de competéncias.

Constatamos, em diversos contextos em que nos movemos (ensino, autoria e
divulgacéo de materiais didaticos, investigacdo, formagéo de professores [Ferreira,
2012, pp. 349-373; Ferreira, 2016, pp. 257-264]), que, quando os docentes recor-
rem a outras linguas no ensino de PLNM, esse recurso se cinge maioritariamente
{(ou exclusivamente):

¢ Alinguas que s&o conhecidas tanto deles préprios quanto dos alunos. E algo
que muitos professores (e aprendentes) realizam intuitivamente, dado que apenas
tém de utilizar as linguas ao dispor no contexto, e, desta forma, os conheci-
mentos prévios e comuns a todos os intervenientes emergem de forma natural;

e A identificacdo de semelhangas entre linguas, sendo preteridos outros tipos
de atividades metacognitivas. Além disso, este recurso surge frequentemente
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a proposito de algo — uma duvida dos aprendentes, uma constatagdo dos
professores -, raras vezes sendo objeto de explicagdes ou atividades estrutu-
radas ou concebidas de forma intencional e propositada;

e Ao nivel lexical (frequentemente, através da tradugdo), combinado com o ni-
vel morfolégico e de formagdo de palavras (maioritariamente, a derivagao por
afixacao).

Valorizando inquestionavelmente este modo de atuagio, advogamos que é possivel
ir mais além, pelo que iremos tomar como fio condutor do presente texto a divisdo
anteriormente apresentada, baseada nas préaticas mais correntes de recurso a outras
linguas por parte de professores, procurando acrescentar-lhes outras dimensoes
passiveis de implementagéo. Consideramos, pois, que complementarmente as prati-
cas ja enumeradas, ¢ possivel e proficua a rentabilizacao deliberada de outras linguas
nas aulas ou nos materiais de ensino de determinada lingua, seja recorrendo a linguas
conhecidas de todos os intervenientes, seja apelando a linguas que apenas os alunos
e/ou o docente dominam ou até desconhecidas para todos (para o que faz sentido o
recurso a materiais preparados por outros) (Seccéo 4.3.1); seja para a identificagao
de semelhancas e consequente (re)construgao do conhecimento linguistico, seja
para a identificagdo de contrastes (Sec¢ao 4.3.2); seja ao nivel do vocabulario e da
transferéncia lexical, seja a outros niveis da lingua e da comunicagéo (Secga@o 4.3.3).

Assim, por contraponto ao modo monolingue ou apenas parcialmente plurilingue
de atuacao didatica, consideramos que o ensino-aprendizagem de PLNM teria muito
a beneficiar com a integragdo de abordagens plurais (Candelier et al., 2012), pelas
vantagens gue podem advir da presenca em materiais e cursos/aulas de PLNM (nos
variados contextos em que o PLNM existe) de um foco explicito nas inter-relagoes
existentes entre linguas, nomeadamente vantagens ac nivel da aprendizagem da
lingua-alvo (o portugués) e do favorecimento da competéncia estratégica do apren-
dente e, assim, da sua autonomia.

Iremos, de seguida, proceder a uma breve explanagao sobre as abordagens plu-
rais e sobre o documento de referéncia para a sua compreensdo e apoio a sua
implementacéo (Candelier et al., 2012). Depois, apresentaremos duas gramaticas
pedagogicas, da nossa autoria (Ferreira et al., 2019a, 2019b), que se destinam ao
ensino e a aprendizagem do PLNM - variedade europeia - e discutiremos alguns
pressupostos de rentabilizagéo plurilingue que presidiram a sua elaboragéo.

4.2 ABORDAGENS PLurals: PriNcCiPIOs PARA A CONCEGAO DE MATERIAIS DIDATICOS

As abordagens plurais no ensino de linguas consistem na integracéo de diferentes
linguas (ou variedades da mesma lingua), bem como de vérias culturas, nas préticas
de ensino de uma determinada lingua-cultura. O documento de referéncia para as
abordagens plurais é Le CARAP: Un Cadre de Référence pour les Approches Plu-
rielles des Langues et des Cultures — Compétences et ressources (Candelier et al.,
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2012)%, o qual distingue gquatro dessas abordagens e desenvolve descritores para
a sua implementacdo e avaliagdo em torno de trés eixos: conhecimentos, atitudes
e capacidades.

As guatro abordagens plurais destacadas neste documento séo as seguintes (Can-
delier et al. 2012, pp. 6-7; veja-se ainda Candelier, 2008, e De Pietro & Gerber, 2015):

s Sensibilizagdo a diversidade lingufstica e cultural (éveil aux langues/awakening
to languages) — a promocgéo do contacto com linguas potencialmente des-
conhecidas para os aprendentes, como forma de ‘os tornar mais recetivos e,
e}ssim', mais aptos para a aprendizagem de linguas em geral. O objetivo Ultimo
é, pois, a competéncia estratégica, e ndo a competéncia linguistica em uma
{(ou mais) lingua(s);

¢ Intercompreensac linguistica — o recurso a linguas da mesma familia da LM dos
aprendentes ou de outras que estes conhegam, com enfoque nas competéncias
de compreensao;

e Didatica integrada de linguas — o recurso a LM (e, depois, a outras linguas en-
tretanto aprendidas) como base para a aprendizagem de linguas subsequentes,
funcionando os conhecimentos linguisticos prévios como “trampolim” para a
aprendizagem de novas linguas;

e [ducagdo intercultural - baseada em manifestagdes culturais diversas entre si,
com vista & promogéo de atitudes de aceitagdo e abertura ac Outro e, em Ultima
instancia, curiosidade sobre e vontade de conhecer o Outro (outras pessoas,
outras culturas, outros povos, outras formas de estar e viver),

Como se percebe pela breve descricao apresentada, os objetivos de cada uma
destas abordagens plurais séo distintos, ainda que, em Ultima instancia, todas vi-
sem (e possam contribuir efetivamente para) o desenvolvimento de competéncias e
conhecimentos linguisticos e culturais.

O enguadramento de determinada atividade didatica num tipo especifico de abor-
dagem plural esta necessariamente dependente do repertério linguistico-comunicativo
de cada sujeito. De facto, se, para um aprendente, uma dada atividade didatica que
mobiliza uma lingua que este desconhece completamente pode representar para si
uma atividade de “sensibilizaggo a diversidade linguistica e cultural” (éveil aux lan-

gues), para outro aprendente a mesma atividade pode consistir numa abordagem

em consonéncia com a “didatica integrada de linguas”, porque mobiliza uma lingua
que domina e que, assim, serve de trampolim para a aprendizagem da lingua-alvo;
para outro aprendente ainda, a lingua usada nessa atividade pode ser para si des-
conhecida, mas ser da mesma familia linguistica de uma outra (ou mais) lingua(s) que
domina, pelo que, para este terceiro hipotético aprendente, a mesma atividade re-
presentaria um exercicio de “intercompreensao linguistica”. Desta forma, s6 podemos

2 Também disponivel na versdo em inglés: FREFPA: A Framework of Reference for Pluralisti
: : ; uralistic Approaches to Languages and Cultures -
Competences and resources. Disponivel em: hitps://carap.ecml.at, acedido a 28 de outubro de 2022. o
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classificar determinada atividade plural como enquadrada em determinado tipo a
luz do repertério linguistico do sujeito-aprendente (ou de um determinado grupo de
aprendentes relativamente homogéneo em termos de repertdrios linguisticos, tendo
sempre em mente gue essa suposta homogeneidade tomada para efeitos didaticos
encobrird necessariamente casos que divergem dos pontos comuns encontrados).

No seu conjunto, estas abordagens promovem a rentabilizacéo ativa e consciente
da competéncia plurilingue e intercultural (Conselho da Europa, 2001; Coste et al.,
1997), de forma retroativa e prospetiva: por um lado, retomam os conhecimentos
j& adquiridos e, por outro, disponibilizam-nos como recursos ao servigo de novas
aprendizagens (Aratjo e Sa & Melo-Pfeifer, 2015), potenciando-se, assim, a transfe-
réncia interlinguistica bidirecional.

Com base no conceito de competéncia plurilingue e intercultural e nas sugestoes
de operacionalizacdo que s&o as abordagens plurais, pensamos gue a conceptuali-
zagao de materiais para o ensino-aprendizagem de linguas podera orientar-se pelos
seguintes principios:

¢ Rentabilizacdo dos repertorios sociolinguisticos diversificados e complexos dos
sujeitos, designadamente atividades de intercompreensao/comparagao entre
linguas e entre variedades do portugués;

e Promogéo da reflexdo linguistica e da consciéncia multilingue;

» Mobilizacdo de conhecimentos (interjculturais significativos.

Em concomitancia, consideramos que sera de todo o interesse os professores,
os autores de materiais didaticos e outros agentes envolvidos na conceptualizacdo
didatica de PLLNM e de outras linguas ndo maternas (LNM) tomarem o documento
CARAP (Candelier et al., 2012) como fonte de inspirag@o para a elaboragao de ativi-
dades e materiais pedagdgico-didaticos, nomeadamente para garantirem que as
propostas criadas sdo diversificadas, ou seja, gue recobrem tanto conhecimentos
guanto atitudes e capacidades e, por outro lado, que incidem sobre niveis de lingua
diversos. Por exemplo, a leitura dos descritores pode resultar na incidéncia sobre
determinado contetido transversal ou contrastante entre linguas que, de outra forma,
n&o ocotreria aos agentes como uma possibilidade de reflexdo interlinguistica.

Deter-nos-emos, na Seccdo 4.3, sobre as opgbes adotadas nas gramaticas que
constituem objeto de reflexdo nesta contribuicao, ilustrando como se relacionam com
o desenvolvimento da competéncia plurilingue € com a implementacéo de aborda-
gens plurais.

4.3 As GRAMATICAS EM ANALISE: BREVE APRESENTACAO E DiscussAo DE ExEmpLos

As graméticas a que aqui nos reportamos — Gramatica de Portugués Lingua N&o
Materna — Niveis A1 e A2 e Gramadtica de Portugués Lingua Ndo Materna — Niveis
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B1, B2 e C1 (Ferreira et al., 2019a, 2019b), editadas pela Porto Editora® — foram
elaboradas de acordo com o QECR (Conselho da Europa, 2001), o Quadro de Re-
feréncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro (QuaREPE) (Grosso et al., 201 1a,
2011b) e os Programas para o Ensino Portugués no Estrangeiro (Camdes - Instituto
da Cooperagéo e da Lingua, I.P., 2012). Sao propostos dois volumes — um para os
niveis elementares (A1 e A2) e o outro para o utilizador independente/proficiente B1,
B2 e C1) -, organizados em unidades que compreendem, todas elas, uma primeira
parte de explicitagéo tedrica sobre o conteldo linguistico em apreco e uma segun-
da parte de pratica de lingua, sob a forma de exercicios diferenciados de acordo
com os niveis de proficiéncia linguistica. Pretendem ser um instrumento de trabalho
completo, porquanto permitem a sistematizagéo de contelidos de todos os dominios
gramaticais, apresentados em quatro seccdes distintas:

e Seccéo I: “Do som a escrita” — sons, silabas, ortografia, acentuacédo, sinais de
pontuagado, para nomear apenas alguns conteldos;

e Secgdo Il “A palavra” - formag&o de palavras, relacbes de sentido, diferentes
classes morfolégicas, etc.;

e Secgéo lll: “A frase” - tipos e formas de frase, constituintes frasicos, funcdes
e processos sintaticos, articulacéo frasica, etc.:

° Secgéo IV: “O texto” - texto escrito e contexto de producéo, registos de lingua,
coesao textual, recursos expressivos, cartas e e-mails formais e informais, artigo
de opinido, resumo.

Estas gramaticas visam abordar e exemplificar os usos atuais do portugués em
diferentes contextos comunicativos. Uma vez que o seu pUblico-alvo (falantes de
PLNM) usa necessariamente outras linguas, procurou-se que esse uso flexivel dos
seus repertdrios linguisticos, atualmente designado translanguaging (Garcia & Wei,
2014), estivesse de alguma forma presente nestas obras, com o objetivo de valorizar
e rentabilizar os conhecimentos dos potenciais utilizadores (incluindo os professores)
sobre outras linguas. Para salientar esses momentos pontuais em que se convocam
outras linguas ou variedades com fins pedagdgicos (na literatura, sob a designacao
pedagogical translanguaging, diferente de communicative translanguaging), foi criado
um destaque grafico que consiste numa caixa de texto encabecada por um globo
terrestre ao qual se liga um baldo de fala (ver Figuras 4.1 a 4.10). Esta presenca de
recursos que possibilitam ao aprendente evocar os seus conhecimentos e praticas
prévios multiingues (Cenoz & Gorter, 2015; Garcia & Wei, 2014; Kirsch & Duarte,
2020) ocorre tanto nas partes dedicadas a explanagdes tedricas sobre o funciona-
mento do portugués quanto nos exercicios de pratica de lingua, desta feita ndo com o
objetivo de explicitar as semelhangas/diferengas, mas sim de conduzir os aprendentes

8 Para um maior conhecimento sobre estes recursos, vide as proprias obras (Ferreira et al., 2019a, 2019b). As figuras que apresentamos ao
longo deste capitulo sdo reproduzidas com a permisséo da Porto Editora, a quem agradecemos o desafio para este projeto, bem como a
cedéncia para esta partiiha.
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& descoberta de relagdes interlinguisticas. Neste sentido, procura-se que o fenomeno
de translanguaging seja reconhecido no seu dualismo de pratica comunicativa e de
abordagem pedagdgica. Reitera-se, no entanto, que a presenca, nestas obras, de
momentos promotores da reflexdo interlingufstica € pontual e apresentada de forma
destacada/separada, mesmo a nivel grafico, por configurar-se como complementarr,
tendo em conta os objetivos destas obras, que intentam a conformagéo necessaria
a caracteristicas mais convencionais do suporte (ou género textual) “gramatica”.

No que se refere aos conhecimentos culturais, estes sdo mobilizados de forma
implicita através de suportes culturaimente contextualizados, como letras de musicas,
poemas, anedotas, provérbios, expressdes idiomaticas, lengalengas, entre outros
géneros textuais. Por outro lado, essa mobilizagdo ocorre também nas situagoes
de uso da lingua (por exemplo, contextos comunicativos de didlogos construidos),
gue tentam aproximar-se da realidade do publico a que se destinam, pelo que o
imaginario portugués e da diaspora portuguesa esta latente em varios suportes (se
nao em todos, de uma ou outra forma). No entanto, tratando-se estas gramaticas
de materiais propositada e assumidamente elaborados como auxiliares ao ensino-
-aprendizagem do PLNM e, ainda (pela sua propria natureza), com um enfoque
priméario na competéncia lingufstica, os aspetos (inter)culturais sdo secundarios e
fazem-se presentes apenas porgue, efetivamente, a lingua e a cultura séo indisso-
cidveis. Assim, a abordagem plural da educacéo intercultural esta intrinsecamente
presente, mas sem ser alvo de um enfogque explicito.

Nas Seccdes 4.3.1 e 4.3.2, iremos apresentar alguns exemplos retirados das
gramaticas sob andalise, com o propdsito de ilustrar possibilidades de recurso a va-
rias linguas, com diversos propdsitos metacognitivos e incidindo sobre varios niveis
linguisticos. Como esclarecido na Secgédo 4.1, escolhemos como eixos norteadores
desta exposicao aquilo que temos percebido que sdo tipicamente as praticas cor-
rentes de recurso a outras linguas por parte dos docentes de PLNM, sendo nosso
intento incentivar o alargamento e a diversificacéo dessas praticas.

4.3.1 Linguas representadas: distancia/proximidade tipolégica do portugués

Tendo em conta o que anteriormente expusemos tanto sobre as abordagens
plurais quanto sobre a sua correlagdo com a biografia linguistica de cada sujeito
(ver Seccdo 4.2.), as gramaticas a que nos reportamos apresentam e conduzem
momentos de reflexdo inter e intralinguistica que convocam?®:

1. Linguas tipologicamente distantes do portugués (por exemplo, russo, arabe,
grego, alemao, finlandés).

2. Linguas tipologicamente préximas do portugués (linguas romanicas, como es-
panhol, francés, italiano).

< Nota: Adivisio que se segue é necessariamente simplista, pois existem intersegées que ndo estéo explicitadas na categorizagao apresentada.
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3. Linguas etimologicamente relevantes para o conhecimento do portugués (por
exemplo, latim, grego).

4. Linguas de ampla divulgagéo internacional/Linguas de ampla divulgacéo em
contexto nacional (inglés a nivel global; francés em determinados territérios,
como o Luxemburgo, ou a Suica e o Canada francéfonos; alemao na Suica
germandfona; etc.).

5. Variedades do portugués (por exemplo, variedade brasileira do portugués).

Consideramos que cada um dos casos expostos configura (ou pode configu-
rar) uma oportunidade de conduzir os aprendentes em diferentes modos de inter-
-relacionar as linguas que compdem 0s seus repertdrios linguisticos ou que deles
estdo ausentes, podendo ambas as situagbes contribuir para os aprendentes de-
senvolverem consciéncia sobre a linguagem em geral, sobre o funcionamento das
linguas e, mais especificamente, sobre o funcionamento de uma dada lingua-alvo
(interessando-nos, neste caso, o portugués enquanto lingua-alvo).

Efetivamente, ainda que alguns aprendentes possam néo estar expostos a de-
terminadas linguas representadas nestas obras, o contacto nelas oferecido podera
constituir uma oportunidade de éveil aux langues; j& noutros casos, em que as lin-
guas sao desconhecidas para o sujeito, mas estdo ao seu dispor, designadamente
nas paisagens linguisticas urbanas, as referéncias a essas linguas supostamente
desconhecidas poderao servir de base para se fazer a ponte com a diversidade
linguistica com que os alunos se deparam fora da escola e gue, muitas vezes, lhes
passa despercebida.

Nos casos em que as linguas representadas fazem parte dos repertérios dos
aprendentes, multiplas sdo as possibilidades de transferéncia entre os conhecimentos
linguisticos prévics e 0s novos conhecimentos na lingua-alvo.

A presenca massiva do inglés nos repertérios linguisticos dos aprendentes ex-
plica porque o recurso a comparacdes interlinguisticas com o inglés é frequente:
na America do Norte (Estados Unidos da América e Canada), é a lingua maioritaria
(excetuando a regi&o francédfona do Quebec); a nivel europeu e noutras partes do
mundo, o inglés é, normalmente, a primeira LE nos curriculos nacionais (quando
ndo é a lingua maioritaria — por exemplo, no Reino Unido e noutros paises/nagdes
angldfonos).

Por outro lado, a remissdo para linguas (ou variedades) sincrénica ou diacroni-
camente relacionadas com a variedade europeia do portugués permitird uma com-
preenséo global sobre o estado e o funcionamento atual desta lingua na variedade
europeia. Referimo-nos aqui, pois, a importancia que pode (e acreditamos poder)
ter na aprendizagem do portugués a reflexéo tanto sobre linguas da mesma familia
(ponto 2, ver lista anterior), quanto sobre linguas que estdo na base do portugués
(ponto 3, ver lista anterior), quanto ainda sobre outras variedades nacionais do por-
tugués (ponto 5, ver lista anterior). Obviamente que essas reflexdes ocorrem ape-
nas pontualmente, encontrando-se ao servigo da compreensao dos contetidos em
causa e da ativacdo oportuna de uma reflexdo metalinguistica. Ressalve-se que a
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valorizacéo do plurilinguismo ndo devera causar disperséo que desvie o aprendente
da lingua-alvo em estudo, mormente em materiais com a natureza e os objetivos
gue subjazem a estas gramaticas.

A Figura 4.1 exemplifica o recurso a diferentes linguas (mais proximas ou menos
proximas do portugués) e a variedade brasileira do portugués no &mbito de uma

explicacdo sobre a expressado de agdes cursivas. Relativamente ao recurso ao latim
e ao grego, ver a Secgao 4.3.2.

infinitive (20

to be +-ing form (ex.: You gre reading thish.
Em algumias.variedades do. portugués, como no portugués do Brasil e em algumas areas de Portugal
(nomeadamente no- Alentejo), este complexo verbal tem uma estrutura muito semelthante & forma
inglesa: estar + gerdndio.

Repara nos exemplos:

0 David estd | traggflié_;gg’ig‘
David is working. [inglés]

———— e

Y

T k!
A mesima estrutura pode ainda ser encontrada no espanhol - £ A AS pesseas esperdam que 0 i
eitaliano: | anoque estd a comecar seja
David estd trabgjando. [espanhol] ' melhor do que o anterior. |
David stalavorando, [italianol | pegio Apostoqueoanoque |
Noutras linguas, é preciso recorrer a outros elementos: % estd o comegar é que esperd g
David est en train de travailler. [francés) | VS ess0ds sejam telhores: zf
David arbeitet gerade. [alemaa) “ queasp 7

Figura 4.1 - Expressdo de acdes cursivas em algumas linguas romanicas e germéanicas
(Ferreira et al., 2019a, p. 66)

4.3.2 Atividades de comparagao interlinguistica

As modalidades de recurso a outras linguas e os processos cognitivos que im-
plicam s&o variados. Podemos mencionar, apenas a titulo de exemplo:

e O reconhecimento e a valorizacdo da diversidade linguistica em geral;

A identificacdo de semelhangas entre linguas ou entre variedades intralinguisticas;

O contraste entre aspetos que sao parcial ou integralmente diferentes entre
linguas ou variedades;

A inferéncia de equivaléncias entre linguas, conducente a tradugéo;

O conhecimento sobre a evolugdo das linguas.
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Estas modalidades e processos podem ser trabalhados de forma isolada ou com-

binada (por exemplo, solicitando tanto a identificacdo de semelhancas guanto de
diferencas entre linguas).

Passemos a alguns exemplos.

Na Figura 4.2, pertencente a “Unidade 3 — Sons, letras e ortografia” dos Niveis
ATl e A2 (Ferreira et al., 2019a), os aprendentes sdo convidados a refletir sobre
a existéncia de diferentes alfabetos e sistemas ortogréficos, sobre algumas proxi-
midades e diferencas na representagdo gréfica em diferentes linguas que usam o
alfabeto latino e, posteriormente, no primeiro exercicio dessa Unidade, a identificar
quatro linguas e os alfabetos usados nessas linguas, partindo da expressdo “Bom

dial” em russo (alfabeto cirlico), espanhol (alfabeto latino), arabe (alfabeto arabe) e
grego (alfabeto grego).

Existem vérios alfabetos, como o arabe, o cirilico, 0 grego ¢ o latino, cada um com caracteres di-
erentes. £ ha linguas que se escrevem em mais do que um alfabeto (por exemplo, a lingua bosnia usa os
alfabetos latino e cirilico).

O alfabeto latino é usado em vdrias linguas, como inglés, francés, espanhol, italiano; alemao, entre ou-
tras. No entanto, a correspondéncia entre 0s sons/sequéncias de sons e as letras/sequéncias de letras
nao é sempre igual em todas estas linguas. Repara, por exemplo, que as sequéncias de letras assinaladas

nos sequintes pares de palavras se pronunciam de forma parecida, apesar de se escreverem de forma
diferente:

poisson {“peixe” em francés) - qual (portugués);
nein (“ndo” em alemao) - pai (portugués);
aglio (“alho” em itafiano) - alho (portugués).

L& a expressdo “Bom dia!” . Consegues identificar as linguas e os alfabetos usa-
dos abaixo?

Figura 4.2 — Alfabetos (Ferreira et al., 2019a, p. 14)

A Figura 4.3 ilustra uma atividade em que se convoca a comparagdo de palavras
em linguas roménicas e a procura de um equivalente lexical em portugués, atividade
esta que implica a deteg&o de semelhancas lexicais (por exemplo, fuego, feu, fuoco,
fogo), bem como de contrastes regulares entre as linguas apresentadas (por exemplo,
espanhol: fuego, nueve; francés: feu, neuf) e também entre estas e o portugués (por
exemplo, espanhol: fuego, nueve; portugués: fogo, nove).
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Sabias que ha muitas regularidades entre as linguas da mesma familia do
portugués?

s} Completa atabela com as palavras em portugués.

Espanhol | Francés ltalians Portugués
fuego feu fuoco

nueve neuf nove

hijo fils figlio

hacer faire fare

mano main mano

pan pain pane

&1 Conheces outras palavras nestas linguas que tém estas semelhancas?

Figura 4.3 — Comparagéo lexical entre linguas romanicas (Ferreira et al., 2019a, p. 16)

A Figura 4.4 exemplifica, por sua vez, um contraste no que se refere a expressao
de fungdes sintaticas, que em varias linguas se concretiza na declinagdo de nomes
e de outras classes de palavras (adjetivos e pronomes), ao contrario do portugués
e de outras linguas, que recorrem & posi¢ao dos elementos na frase e ao uso de
preposicdes, entre outros, para veicular valores sintaticos.

Er muitas linguas, como o Tusso, o alemdo; o grego ou o latim, as palavras de algumas classes
variam de acordo com a funcio sintatica. Em finlandés, por exemplo, o nome “casa” pode ter catorze
 formas diferentes, dependendo-da fungdo que desempenha. na frase: talo, taloa, talot, talon, talona,
taloksi, talossa, talosta, taloon, talolla, talolta, talotta, taloineen, taloin.

Como se expressa a funcdo sintdtica na lingua do pais onde vives — pela terminacao das palavras, pela
. posicdo das palavras na frase, através do uso de preposicbes, L7

Figura 4.4 — Fungbes sintéticas (Ferreira et al., 2019b, p. 152)

As referéncias as linguas etimologicamente relevantes para o estado atual do
portugués, nomeadamente o latim e o grego, s&o oportunamente trazidas a lume,
contribuindo para um maior conhecimento sobre o portugués e, da mesma forma,
para uma maior compreenséo sobre as linguas enquanto entidades que evoluem,
se modificam, se inter-relacionam. Efetivamente, este tipo de conhecimento permite,
por exemplo, auxiliar a compreensao de vocabulario e de relagoes lexicais, tendo por
base a sua etimologia (Figura 4.5), compreender estruturas morfossintaticas & luz do
processo evolutivo que as conduziu ao estado atual (por exemplo, a mesdclise — Fer-
reira et al., 2019b, p. 46), bem como perceber porque é que algumas palavras sao
parecidas em diferentes linguas ou porque se verificam determinadas regularidades
a diversos niveis intra e interlinguisticos.
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Parece complicado? Deixamos aqui algumas pistas — vamos ver quais os elementos
que entram na formacdo destas palavras, todos eles de origem grega:
significa’o mesmo” ou “igual”. Estd presente em outras palavras do portugués, como
homossexual homogénas e homdlogo (= que tem fungdes equivalentes);
'z} exprime a ideia de “nome”. Outras palavras com este elemento: andnimo
(= sem nome, sem identificacdo de autor), antropdnimo (= nome proprio de pessoa) e
topdnimo (= nome propric de um lugar);
. : exprime a ideia de “som’, “fala” Esta presente, por exemplo, em:
telefone microfone, xilofone, megafone, luséfono, francéfons, fonologia, fonética;
el remete para a "escrita” Outras palavras: telégrafo, ortografia, grafar,
grafema, digrafo, cartografia, criptografia;
7 exprime a idela de "proximidade’, “semelhanca’, "a par de”. Aparece, por
exemplo em: paralelo, paradigma, paradoxo.

i,

Figura 4.5 - Compreenséo dos conceitos de “homonimia”, “homofonia”, “homografia”
e “paronimia” com base na etimologia (Ferreira et al., 2019b, p. 8)

4.3.3 Diferentes niveis de analise linguistica

!ndependentemente da perspetiva, da escola ou do paradigma gramatical ou
didatico adotado, podemos observar e concordar gue a lingua se consubstancializa
em vérios niveis ou camadas, cada um exigindo aprendizagens especificas — que,
combinados com outros de outros niveis, contribuirdo, em dltima instancia, para um
conhecimento global da lingua. Referimo-nos ao nivel fonoldgico/fonético, ao nivel
grafico e ortoépico (ortografia, acentuagéo, etc.), ao nivel morfoldgico, ao nivel mor-
fossintatico, ao nivel semantico, ao nivel lexical, ao nivel sintatico, ao nivel textual, etc.
Todas e cada uma dessas varias camadas de analise linguistica podem ser alvo de
reflexdo no que se refere as relagbes entre linguas ~ além de, naturalmente, pode-
rem constituir objeto de reflexdo sobre o funcionamento de uma dada lingua-alvo.

A atividade presente na Figura 4.3 (“Comparacéo lexical entre linguas romanicas”)
ilustra o tipo de trabalho interlinguistico gue é comummente realizado em aulas de
lingua (ainda gue frequentemente de forma néo estruturada, como referido na Secgao
4.1), incidindo sobre o nivel lexical em articulagdo com o nivel morfologico (radical
das palavras). Outro exemplo de incidéncia sobre o nivel morfoldgico € o que se
apresenta na Figura 4.6, que pde em evidéncia as semelhanc¢as entre linguas roméa-
nicas na formacéo de palavras por derivagao afixal. Esta caixa surge na sequéncia
de uma apresentacéo sobre a formacéao de palavras por derivagéo e de um quadro
com alguns exemplos de prefixos e sufixos produtivos em portugués, acompanhados
dos seus significados e de exemplos de palavras formadas com os mesmos. No
seguimento deste contexto, propde-se que os alunos reconhegam alguns afixos em
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vocébulos do portugués e de outras linguas, fazendo o exercicio apresentado de
reconhecimento e de sistematizagao.

Sabias que ha muitos paralelismos nas linguas romanicas no uso de prefixos e sufixos? Analisa
os exemplos seguintes e sublinha os prefixos e sufixos nas diferentes linguas.

- portugués: antipatico, contradizer, rever, felizmente

- espanhol: antipatico, contradeciy, rever, afortunadamente

- francés: antipathique, contredire, revoir, heureusement

- italiano: antipatico, contraddire, rivedere, fortunatamente

» romeno; antipatic, a contrazice, revedea, din fericire

Figura 4.6 — Derlvagio por afixagfo em linguas roménicas (Ferreira et af., 2019b, p. 31)

Este tipo de reflexdo interlinguistica, que se enquadra na abordagem plural da
intercompreenséo, constituird um bom caminho para o desenvolvimento de variadas
competéncias tanto na lingua-alvo como no conhecimento geral sobre a linguagem,
com implicagdes a diversos niveis para a aprendizagem de linguas. Acreditamos,
no entanto, que ha mais formas igualmente produtivas de trazer outras linguas para
o ensino de uma dada lingua-alvo, nomeadamente incidindo sobre outras areas,
tanto de nivel micro, quanto médio, quanto ainda macro (sendo a unidade maior a
considerar o texto/discurso).

Nos niveis fonolégico/fonético, ortogréfico e ortoépico, podemos emparelhar linguas
para refletir sobre aspetos respeitantes a relagéo fonema-grafema (ver Figura 4.2), a
acentuacao (Ferreira et al., 2019a, p. 20), ao uso de mailsculas (por exemplo, uso
de letra maitscula inicial em todos os nomes em alemao, por oposi¢cdo ao uso de
mailscula inicial apenas em nomes préprios em portugués — Ferreira et al., 2019a,
p. 22), entre tantas outras possibllidades.

No nivel da palavra, na Figura 4.7 ilustra-se a arbitrariedade na expressao do

\ género gramatical, havendo semelhangas entre linguas no que se refere aos valores

de género existentes (por exemplo, os géneros feminino e masculino existem em
portugués e em alemao), mas também diferengas (por exemplo, o alemao tem ainda
o género neutro, o qual ndo tem expressao no portugués), além de a pertenca de
uma palavra a um determinado género numa lingua né&o ter necessariamente uma
correspondéncia de género noutra lingua, donde se percebe que o género gramatical
é arbitrario, ou seja, ndo corresponde a propriedades intrinsecas dos referentes no
mundo real — tanto que um mesmo referente é representado por palavras com dife-
rentes valores de género gramatical em diferentes linguas, como “o leite” (masculino,
em portugués) e la leche (feminino, em espanhol).
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‘ Sabias que hdlinguas que tém mals um género? Em alemac, por exemplo, ha o5 géneros
masculine (&% der Mond ~"a Lua"), feminino (e, die Sonne — "o Sol") & neutro (ex.: das Auto ~"o .
carro”). E, como podes observar pelos exemplos, o género gramatical dos nomes nem sempre coincide %
entre linguas! Mesmo entre linguas proximas verificam-se diferencas ~ x.: "o leite” € um nome g
masculino em portugués e feminino em espanhol {la leche).

Ern outras linguas ainda, coma em inglés, nao ha género gramatical (x.: the Moon, the Sun, the car, the
1 milk).

Figura 4.7 — O género gramatical {(Ferreira et al., 2019a, p. 37)

Na Figura 4.8, os alunos séo levados a comparar a expressdo de valores de
déixis espacial em portugués e em inglés, nomeadamente através de determinantes
demonstrativos e de advérbios de lugar.

advérbios de lugar: perto de nés (da pessoa que fala) e longe de nés - independentemente de nos refe-
rirmos a algo que se situa perto ou longe dals) pessoa(s) com quem falamos. Repara nos exemplos:

esta cadeira — this chair aqui — here
E essd cadeira - that chair af - there

{ aquely cadeira - that chair ali~ there

{

Figura 4.8 — Déixis espacial em portugués e em inglés (Ferreira et al., 2019a, p. 57)

Noutra proposta sobre o mesmo tdpico (déixis espacial), os aprendentes terdo a
oportunidade de inferir/explicitar o valor dos advérbios hier e da em alem&o; depen-
dendo se conhecem ou ndo a lingua alema, para uns sera um exercicio de reflexdo
com base em conhecimentos prévios e para outros sera um exercicio de inferéncia
(Ferreira et al., 2019b, p. 120 e pp. 265-267 [“Solucdes”).

No que se refere ao nivel léxico-semantico, que naturalmente se entrelaga com
outros niveis linguisticos mais formais (no sentido de serem mais evidentemente
relativos a forma), podemos apresentar como exemplo de comparagao/contraste g
interlinguistico o quadro que se apresenta na Figura 4.9, o qual incide sobre a te- z
matica das “expressdes idiomaticas” (portanto, relativo a fraseologia).
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Por serem expressoes fixas que ndo podem ser interpretadas literalmente, as expressoes
idiomaticas ndo podem ser traduzidas palavra a palavra de uma lingua para outra; em vez disso,
teremos dle procurar se na outra lingua existe uma expressao equivalente. Essa equivaléncia pode ser
{aparentemente) bastante distante, como no caso das seguintes expresses, gue significam “ser muito
facil de fazer”

ser canja [portuguésy;

to be a piece of cake linglés] ~ (literalmente, “ser um pedaco de bolo”).

No entanto, por vezes as expressoes idiomaticas recorrem a metaforas semelhantes, como nos

exemplos seguintes, que significam “ndo ter juizo™
ter um parafuse a menos [portugués];
eine Schraube locker haben [alemao] (literalmente, “ter um parafuso mal apertado”);
to have g screw loose [inglés] (literalmente, “ter um parafuso solto”).

Mesimio entre variantes e variedades da mesma lingua verificam-se diferencas — umas mais distantes:
tirar nabos da piicara [Portugall / jogar verde para colher maduro [Brasil] (significado: "dizer algo na
tentativa de obter mais informacdes sobre o assunto”);

... outras mais aproximadas:
fazer algo em cima do joelho [Portugal] / fazer algo nas coxas [Brasil] (significado: “fazer algo em
cima do prazo-limite, podendo a qualidade do trabatho ficar comprometida”),

Figura 4.9 — Expressdes idiométicas (Ferreira et al., 2019b, p. 26)

No nivel da frase, também & possivel recorrer a outras linguas para embasar
aprendizagens novas ou consolidar conhecimentos prévios. Neste sentido, a Figura
4 10 consiste num exercicio de tradugao gue pde em evidéncia o contraste entre o
portugués e o inglés no que se refere ao uso da conjungéo subordinativa completiva
“que”. Apresentamos também a proposta de resolugéo que consta das “Solugdes”,
para melhor se evidenciar que o portugués necessita de formas linguisticas que o
ingiés dispensa.

Traduz para portugués esta fala do Simon. Presta particular atencao ao uso de
conjuncbes completivas em portugués.

I know | should clean my room more often, but | believe | can better understand
myself in this mess, as my mother keeps calling it. 1 guess it doesn't look that bad
anyway! Truly, | think mum exaggerates a little bit.

Figura 4.10 — Uso de conjungdes subordinativas completivas em portugués e em inglés
(Ferreira et al., 2019b, p. 183)

A proposta de resolucéo apresentada nas “Solugdes” é a seguinte: “Eu sei gue
devia limpar o meu quarto mais vezes, mas acredito gue me consigo entender
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melhor nesta confuséo, como a minha mée lhe costuma chamar. De qualguer
forma, parece-me que nem esta assim tdo mall Sinceramente, acho gue a minha
mée exagera um bocadinho.”

Ferreira et al. (2019b, pp. 269-270)

Ainda ao nivel sintatico, s&o apresentados nestas obras alguns apontamentos
sobre diferengas interlinguisticas no que se refere a pontuacdo, por exemplo: o
uso da virgula em oragdes completivas iniciadas por dass, em aleméo, e ndo nas
correspondentes oracdes completivas iniciadas por “que’, em portugués (Ferreira et
al., 2019b, p. 15); a pontuacado de frases interrogativas e exclamativas em espanhol
no inicio e no fim das frases, o que difere da norma do portugués, em que a pon-
tuagéo destes tipos de frases é colocada exclusivamente no fim das frases (Ferreira
et al., 2019a, p. 26).

N&o seremos exaustivas na exemplificagdo de modos de trabalho interfinguistico
em cada um dos niveis de andlise da lingua ou quanto a cada contelido linguistico
especifico. Terminamos este tépico remetendo para outro capitulo de nossa autoria
(Cardoso et al., no prelo), em que exemplificamos algumas possibilidades de reflexao
interlinguistica ao nivel do texto/discurso.

4.4 CONCLUSAO

Pretendemos, com este capltulo, dar conta de como a transposigdo de principios
da didatica de linguas, em geral, e de uma didéatica do plurilinguismo, em particu-
lar, permite abragar a diversidade linguistica e cultural do publico-alvo de PLNM e
orienté-lo em atividades de aprendizagem reflexivas e promotoras da autonomia.

Partindo do conceito de “abordagens plurais” e dos caminhos pedagégico-
-didaticos que estas vém iluminar e incitar a percorrer, focamos o presente texto
nas potencialidades e nas possibilidades de concretizagéo destas abordagens em
materiais destinados ao ensino-aprendizagem de PLNM, especificando as vantagens
que poderdo advir de um ensino que promova, a par de outras estratégias, a incluséo
de outras linguas-culturas e apresentando, concomitantemente, alguns excertos de
duas gramaticas pedagdgicas por nds elaboradas que ilustram praticas plurilingues
possiveis. As atividades e as sugestbes apresentadas partem do pressuposto de gue
os conhecimentos em portugués podem, por um lado, beneficiar dos conhecimentos
adquiridos noutras linguas (maioritarias no contexto geografico ou proporcionadas
pelo currfculo escolar) e, por outro, contribuir para aprendizagens linguisticas subse-
quentes. Em ambos os casos, subjaz a ideia de que o portugués ndo é uma lingua
isolada nos repertdrios linguisticos dos aprendentes, sendo, antes, um elemento e
um fator importante na constituicao da competéncia plurilingue do individuo.

Numa primeira instancia, pretendemos demonstrar que é possivel recorrer a diver-
sas linguas, e ndo apenas aquelas que estéo diretamente implicadas num determinado
contexto geogréfico de ensino de PLNM. Efetivamente, com atividades mais ligadas
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a didatica integrada de linguas, as aprendizagens linguisticas anteriores podem ser
rentabilizadas no ensino-aprendizagem do portugués. A opgao por introduzir linguas
potencialmente desconhecidas para o aprendente podera estimular a sua capaci-
dade de refletir sobre as linguas, levando-o a reconhecer eventuais regularidades e
desencontros linguisticos e a compreender que diferentes linguas reportam a rea-
lidade de forma diferente, mas também semelhante. Deste modo, os aprendentes/
/falantes poderdo ser levados a compreender as arbitrariedades e as regularidades
linguisticas. Noutras situagdes, promove-se uma consciéncia plurilingue baseada
no desenvolvimento de conhecimento declarativo acerca da diversidade linguistica
e cultural, estimulando a curiosidade e a cultura linguistica dos aprendentes. Como
as linguas romanicas s&o objeto de ensino-aprendizagem nos contextos em que o
Ensino Portugués no Estrangeiro (EPE) estéa presente (além do facto de o préprio
portugués ser uma lingua roméanica), a introdugéo de tarefas e explicacdes de inter-
compreensdo pode promover a consciéncia de que os conhecimentos prévios em
portugués sdo passiveis de ser rentabilizados no ensino-aprendizagem de outras
linguas, e vice-versa. Em todos os casos, trata-se de promover a aproximagao entre
os varios contextos de aprendizagem de linguas ~ a casa, a escola, a comunidade
proxima, a comunidade distante, os meios de comunicagao social, etc.

A par desta reflexdo sobre a diversidade de linguas que é possivel incluir em
praticas plurilingues, tentémos ilustrar que, também ao nivel das atividades meta-
cognitivas e dos niveis de andlise da lingua, a diversificagéo é desejavel e exequivel.

Como nota final, relembramos o documento CARAP (Candelier et al., 2012), que
recomendamos que seja tomado como fonte de avaliagcdo das atividades pedagogi-
cas criadas/usadas e, da mesma forma, como fonte de inspiragao para a concegao
de novas formas de atuar, de modo a que o ensino de PLNM se paute por uma
abertura ao Qutro e contribua efetivamente para o desenvolvimento da competéncia
pluriingue e intercultural dos aprendentes.
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CAPITULO 5

PRODUGCAO DE MANUAIS:
QUE PRINCIiPIOS PEDAGOGICOS ADOTAR?




