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Titulo

Integrando a literacia ecoldgica na interveng&o comunitaria: Um estudo exploratorio na
Prevencéao dos Incéndios Florestais

Resumo

Este estudo analisou como a literacia ecoldgica pode contribuir para a prevengao de incéndios
florestais por meio da intervengcdo comunitaria. Partiu-se da premissa de que os incéndios
florestais em Portugal representam desafios ambientais complexos e multifacetados, exigindo
respostas coordenadas entre diversos atores sociais, incluindo instituicbes, politicas publicas,
alunos e comunidades locais, de modo a mitigar a escalada do fenémeno.

A investigacao teve como foco o programa Eco-Escolas, utilizando uma abordagem qualitativa
baseada em entrevistas semiestruturadas para auscultar alunos, professores e representantes
autarquicos. Os testemunhos recolhidos evidenciaram que as praticas ambientais promovidas nas
escolas transcendem o0s seus muros, uma vez que o0s alunos nao apenas assimilam os
conhecimentos adquiridos, mas também atuam como agentes de mudanca junto as suas familias
e comunidades, impulsionando transformacdes comportamentais em um processo de influéncia
intergeracional.

Contudo, o estudo revelou lacunas estruturais e operacionais que dificultam a implementacao e
continuidade do programa. A superacao desses desafios exige uma articulagdo mais eficaz entre
todos os envolvidos, desde as instancias politicas e institucionais até a participagao ativa de
alunos, familias e comunidades. Além disso, identificou-se a necessidade de um maior
investimento em recursos financeiros e formativos, bem como a institucionalizagao da educagéao
ambiental no curriculo escolar, com a integragdo de programas especificos voltados para a
prevencao de incéndios florestais.

Em sintese, os resultados indicam que a educagdo ambiental e a intervencdo comunitaria séo
elementos essenciais para fortalecer a resiliéncia das comunidades face aos riscos e
vulnerabilidades associados aos incéndios florestais, promovendo uma cultura de prevencao e

sustentabilidade.

Palavras-chave: atores sociais, intervencdo comunitaria, educacdo ambiental, cidadania ativa,

transformacgéo social
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Title
The Integration of Ecological Education in Community Interventions: A exploratory Study on

Forest Fire Prevention

Abstract

This study examines how ecological literacy contributes to its applicability in forest fire
prevention through community intervention. It is based on the premise that forest fires in
Portugal represent complex and multifaceted environmental challenges that have an impact on
society as a whole.

Resolving this matter requires collaborative efforts from stakeholders, including social actors,
institutional entities, governmental policies, students, and local communities to efficiently
alleviate the issue. The study employs a qualitative case study approach of the Eco-Schools
Programme, conducting semi-structured interviews with students, teachers, and community
representatives to investigate this matter. The collected testimonies demonstrate that
environmental practices advocated in schools extend beyond their premises. Students not only
absorb the acquired knowledge but also serve as catalysts for change within their families and
communities, facilitating behavioral transformations through an intergenerational impact
process. However, the study revealed structural and operational gaps that hinder the
implementation and continuity of the program. Overcoming these challenges requires more
effective coordination among all stakeholders, from the political and institutional levels to the
active participation of students, families, and communities. Moreover, the study highlights the
imperative for increased investment in financial and educational resources, alongside the
incorporation of environmental education into the school curriculum through specific programs
targeting forest fire prevention.

In summary, the findings underscore the pivotal role of environmental education and community
intervention in bolstering community resilience against the risks and vulnerabilities associated

with forest fires, fostering a culture of prevention and sustainability.

Keywords: social actors, community intervention, environmental education, active
citizenship, social transformation
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ANEXO C- GRELHA DE ANALISES DA ENTREVISTA



Introdugao

No Dia Mundial da Agua, comemorado em 22 de margo de 2022, a Diretora Executiva do
Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), Inger Andersen, alertou para
trés crises planetarias interconectadas: as alteragbes climaticas, a perda da biodiversidade e
a poluicao e o desperdicio, conforme (Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente,
2022). Entre esses desafios, os incéndios florestais destacam-se como uma problematica
complexa, impondo a sociedade contemporanea dilemas significativos. Enfrentar essa
questdo exige respostas coordenadas e um compromisso coletivo com praticas ambientais

sustentaveis.

Em Portugal, o Relatério do Sistema de Gestao Integrada de Fogos Rurais (SGIFR, 2022,
p.29) revelou um aumento significativo no nimero de incéndios florestais. No balango dos
resultados, foram registados “10.389 incéndios rurais, representando um crescimento de 26%
face a 2021”. A area ardida atingiu 110.097 hectares, um aumento alarmante de 287% em
comparagao com o ano anterior. Além dos danos ambientais, a tragédia de 2022 foi marcada
pela perda de quatro vidas humanas. Estes numeros evidenciam a gravidade da situacéo e a
urgéncia de implementar medidas eficazes para a prevencdo e gestdo dos incéndios
florestais. Neste pais, o histérico de incéndios florestais revela ndo apenas a vulnerabilidade
dos ecossistemas naturais, mas também a necessidade urgente em fortalecer agdes

preventivas e estratégias educativas coordenadas para a sensibilizagdo da populagéo.

Como uma resposta social, este trabalho visa abordar a integragao da Literacia Ecoldgica pela
intervengdo comunitaria através de uma abordagem integrada e proativa, em envolver todos
os atores comunitarios, para enfrentar um problema de consequéncias potencialmente

devastadoras para os ecossistemas e para a qualidade de vida das populagdes locais.

Em contrapartida destacar a literacia ecoldgica promovida pelo Programa Eco- Escolas, uma
iniciativa com impacto global. O objetivo deste programa é fortalecer a comunicagao sobre
boas praticas ambientais, envolvendo a comunidade em intervencdes socioeducativas e
propondo projetos praticos para a prevencao de problemas ambientais. Em Portugal, o
programa é coordenado, de forma nao lucrativa, pela Associagao Bandeira Azul de Ambiente
e Educacdo (ABAAE), visando envolver escolas e comunidades no desenvolvimento de

solugdes sustentaveis.

Este trabalho de pesquisa nasceu em terras portuguesas, impulsionado por um olhar atento
as espécies e quantidades de arvores que formam a sua paisagem florestal, muitas das quais
sao semelhantes as encontradas no Brasil. As arvores na sua plenitude detém a excelente

fungéo de servigo que prestam aos seres vivos, ao filtrar o ar, produzir umidade, regular a
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temperatura, produzir alimentos e servir de abrigo a muitas espécies. Contudo, os recorrentes
incéndios florestais em Portugal tém gerado preocupagdes sobre o0s riscos sociais
associados a esses eventos, questdes que sdo abordadas nas disciplinas de Transi¢des e
Vulnerabilidades Sociais (TV).

No campo da Educacdo Social (ES), destacou-se a possibilidade de as intervencbes
comunitarias, conforme delineado por Ana Delicado (2017), servirem como pontes
intercomunicadores para envolver a sociedade nas emergentes necessidades de mudangas
de comportamento em favor da preservagao da Terra. No contexto educacional, conforme
afirmado por Barbosa (2010), “a nova educacao holistica, na sua dimensao social, educa para
a capacidade de pensar globalmente e atuar localmente: uma consciéncia de acdo que
ultrapassa a propria localidade para inserir-se num contexto planetario” (p. 21). Sob esta
perspectiva, a escola apresentou-se como um espago dialdégico de aprendizagens
socioeducativas ambientais, promovendo a socializacdo dessas praticas entre alunos e a
comunidade, com o objetivo de prevenir os flagelos, problemas e dilemas causados pelos

incéndios florestais.

Neste mosaico de preocupacdes e possibilidades resultou o objetivo central do trabalho em
analisar de que forma a integracéo da literacia ecoldgica, por meio da intervengcéo comunitaria,

pode contribuir para a prevengao dos incéndios florestais.

7

A literacia ecolégica € compreendida como um conjunto de conhecimentos, valores e
competéncias essenciais para a implementagao de praticas sustentaveis ativas, que sao
promovidas pelo programa Eco-Escolas (EE). Este programa envolve professores, alunos,
familias e outros membros da comunidade, com o objetivo de promover mudangas de

comportamento que favorecam a prevencgao dos riscos de incéndios florestais.

Para responder ao objetivo proposto, a pesquisa foi conduzida em Santarém (Portugal),
envolvendo a auscultacdo de 10 participantes maiores de 18 anos, incluindo alunos,
professores e representantes autarquicos. A selecdo desses participantes considerou a
diversidade de fungdes e experiéncias no ambito do programa Eco-Escolas, permitindo uma
analise abrangente. O estudo fundamentou-se na compreensao das principais percepgoes,
experiéncias e praticas dos atores envolvidos, com foco nas literacias ambientais e

educacionais.

Para a recolha de dados, recorreu-se a técnica de entrevistas compreensivas e
semiestruturadas, permitindo uma interacao fluida entre entrevistador e entrevistado. Os
dados obtidos foram analisados a luz da relevancia deste estudo, que se insere no contexto
socioeducativo e comunitario, com enfoque na educacéao social e na intervengao comunitaria.
O objetivo foi compreender de que forma as praticas ecoldgicas ativas ensinadas aos alunos

no programa Eco-Escolas podem envolver as comunidades em processos de aprendizagem
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mutua e na adogao de praticas sustentaveis.

Pretendeu-se adotar uma metodologia de pendor qualitativo e de analise documental

orientada por um estudo exploratério.

O estudo esta estruturado em duas partes, cada uma subdividida em capitulos, de modo a
proporcionar uma compreensao clara e organizada da tematica. A primeira parte, dedicada
ao Enquadramento Tedrico, abrange os capitulos | a lll, enquanto a segunda parte, focada na

Investigacdo Empirica, compreende os capitulos IV e V, culminando nas Conclusdes Finais.

No primeiro capitulo, sdo apresentados os incéndios florestais e o seu contexto. O segundo
capitulo discute a realidade dos incéndios florestais em Portugal, destacando as politicas
publicas e os desafios na promog¢ao da sua prevencgao. Além disso, aborda a necessidade de
mudancas de comportamento em prol da sustentabilidade, enfatizando o papel da escola
nesse processo. O terceiro capitulo explora detalhadamente o programa Eco-Escolas,
analisando o seu impacto no desenvolvimento dos alunos e da comunidade, na construgao

de cidadaos ambientalmente conscientes, ativos e responsaveis.

A segunda parte do estudo inclui o quarto capitulo, dedicado as metodologias de investigacao
e aos procedimentos de tratamento dos dados obtidos, culminando na analise dos resultados

e nas consideracdes finais.

Ao longo deste trabalho, procurou-se identificar caminhos, lacunas e processos que, em
diferentes interfaces, promovam uma cidadania responsavel, participativa e comprometida
com a construgao de solugdes para os desafios ecoldgicos contemporéneos (Camara, A. et
al., 2018).
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PARTE | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste topico buscou-se sob compilagdo tedrica inesgotavel e ndo estatica, diferenciadas
linhas de pesquisa bibliografica e documental, o alargar da compreensdo acerca das
preocupacdes ambientais globais para o Desenvolvimento Sustentavel (DS). Perceber a
necessidade da precaugdao e monitoramento externo pelas Instituicdes a referendar, para a
conservacgao dos ecossistemas naturais da Terra. Para isso torna-se essencial clarificar os
riscos associados a manutencgéo da vida no planeta, considerando uma abordagem coletiva e
integrada. Destacam-se, em particular, os incéndios florestais, cujo impacto compromete a
garantia de recursos para todos, afetando simultaneamente as dimensdes ambiental,

economica e social, com implicagdes na equidade intergeracional.

Destacam-se, por um lado, as politicas publicas ambientais estruturantes, das globais as
locais. Conforme o Relatério do Sistema de Gestao Integrada de Fogos Rurais (SGIFR, 2022),
afirmou-se que, em “99% das causas dos Incéndios Rurais (IR) a nivel nacional, deve-se a

fatores humanos e comportamentais de riscos associados ao “incendiarismo”. (p.43)

A nivel local, surge o Plano Municipal da Defesa da Floresta Contra Incéndios (PMDFCI, 2020-
2029) que destaca a importancia da prevengéao dos incéndios florestais (IF) por meio de planos
estratégicos escalonados para mitigar o risco no territério de Santarém, Portugal. O
documento evidencia que a suscetibilidade aos incéndios florestais na regido depende de trés
fatores principais: perigosidade, vulnerabilidade e exposi¢cao. Conforme indicado no relatério,
“se algum destes trés elementos do risco subir ou descer, entdo o risco sobe ou desce,

respetivamente” (p. 33).

Neste contexto, torna-se fundamental considerar as preocupacgdes especificas das areas
identificadas como mais vulneraveis, como a Uniao de Freguesias da Cidade de Santarém,
onde a recorréncia de incéndios pode ter graves consequéncias ambientais, sociais e

econdmicas.

Este reconhecimento refor¢ca a necessidade de compreender e abordar este problema de
forma aprofundada — objetivo central deste trabalho. O presente estudo propde-se, com
efeito, langar luz sobre as diversas dimensodes e ramificagdes deste desafio, desde os fatores
que contribuem para o elevado risco de incéndios até as estratégias de mitigagdo e prevencao
utilizadas. Pretende-se, assim, destacar a importédncia de uma abordagem integrada e
proativa, envolvendo todos os atores comunitarios, para enfrentar um problema de
consequéncias potencialmente devastadoras para o ecossistema e para a qualidade de vida

das populacgdes locais.
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Por outro lado, destaca-se a importancia da literacia ecolégica promovida pelo Programa Eco-
Escolas, uma iniciativa com impacto global. Em ambito internacional, o programa € gerido
pela Foundation for Environmental Education (FEE), uma organizacdo de referéncia na
promocao da sustentabilidade. Em Portugal, a coordenacao € assegurada pela Associagao
Bandeira Azul de Ambiente e Educacao (ABAAE), uma Organizacdo Nao Governamental de
Ambiente (ONGA), sem fins lucrativos, cuja origem esta ligada a mesma entidade. Este
programa tem desempenhado um papel fundamental na sensibilizacdo de escolas e

comunidades para praticas ambientalmente responsaveis.

Sob a perspectiva da Educacao Social, a literacia ecoldgica destaca-se como um catalisador
para mobilizar a sociedade em torno da prevengcdo de (IF). Ao congregar esforcos de
diferentes atores, o programa visa despertar uma consciéncia coletiva para a necessidade de
prevenir riscos e mitigar fragilidades, promovendo uma cidadania ativa e comprometida. E
oportuno sublinhar que este fendmeno de incéndios florestais tem implicagdes profundas,
afetando vidas humanas, ecossistemas e economias. Os impactos ndo se restringem ao
contexto local, mas reverberam em escalas nacional e global, agravando vulnerabilidades
ambientais, socioculturais e econémicas. Assim, programas como o (EE), sdo fundamentais
para enfrentar os desafios planetarios, traduzindo-se em agdes concretas com ressonancias

positivas para o bem-estar ambiental e social.

N&o é ao acaso que o presente trabalho invoca a literacia ecolégica como um elemento central
na intervengao comunitaria, especialmente no contexto da prevencéao de incéndios florestais.
Neste ambito, a sua integragéo no contexto escolar, com especial enfoque no ensino basico,
revela-se fundamental para a promogédo de uma Educagdo Ambiental (EA), que abrange
multiplos atores envolvidos tanto na dimensao pedagdégica quanto na comunitaria. Com o
proposito de ter uma visédo tdo abrangente quanto possivel sobre esta questéo, este estudo
propde explorar as perspetivas e praticas de diretores de agrupamentos escolares,
professores, responsaveis autarquicos e profissionais da area da prevencao e combate aos

incéndios florestais, sublinhando a interconexao entre estas esferas de intervencgao.

Inserida no quadro mais amplo da Educagéo para a Cidadania, a abordagem educativa vai
além da simples sensibilizagdo de criangas e jovens para questbes ambientais e de
sustentabilidade. Procura, sobretudo, fomentar a sua participacdo ativa na comunidade,
capacitando-os para atuar de forma consciente e informada na tomada de decisbes e na
resolugdo de problemas ambientais. Este processo visa promover uma cidadania
responsavel, participativa e comprometida com a construgéo de solugdes para os desafios

ecoldgicos contemporaneos (Camara, A. et al., 2018).

Tais praticas ser conduzidas por meio de programas estruturados e projetos

interdisciplinares que alinhem conhecimento cientifico, competéncias praticas e valores éticos
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(Camara, A. et al., 2018).

Contudo, levanta-se uma questdo fundamental: serd que a natureza e o contexto destas
atividades permitem aos alunos adquirir conhecimentos soélidos e desenvolver atitudes
adequadas para lidar com riscos ambientais especificos, como os incéndios florestais?
Adicionalmente, como se articula a educagdo ambiental nas escolas no sentido de formar
cidadaos conscientes e preparados para os desafios ambientais contemporaneos? E, no
contexto particular dos incéndios florestais, de que forma a rede nacional de prevengao
desempenha o seu papel educativo e operacional? Estas interrogacoes desafiam-nos a refletir
sobre a eficacia das praticas educativas no fortalecimento da literacia ecologica e na

promoc¢ao de uma cidadania ambientalmente responsavel e ativa.

Capitulo 1- LITERACIA ECOLOGICA
1.1 — ORGANISMOS INTERNACIONAIS EM AMBITO SOCIOAMBIENTAL

Em Assembleia da Organizagcao das Nacgdes Unidas (ONU,2021), para o meio ambiente,
através da Resolucdo 48/13, em 8 de outubro de 2021, reconheceu formalmente que um
ambiente limpo, saudavel e sustentavel € um direito humano universal e inalienavel. Este
marco reflete a crescente urgéncia em enfrentar os desafios ambientais que ameagam nao

apenas os ecossistemas, mas também a saude e o bem-estar humano.

Ja o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA, 2022) alerta para trés
crises planetarias interconectadas: as alteragcdes climaticas, a perda da biodiversidade e a
poluicdo. Estas crises estdao a gerar impactos devastadores, como enfatizado nas mensagens
proferidas pelo seu Secretario-Geral, da Conferéncia da (ONU, 2022), Ant6nio Guterres em 05
de junho pelas comemoragdes do Dia Mundial do Meio Ambiente, sobre clima e meio ambiente,
destaca-se que metade da humanidade ja vive em zonas de alto risco climatico, enfrentando
uma probabilidade 15 vezes maior de sofrer as consequéncias de fendmenos extremos, como
ondas de calor, inundacdes e secas, todas agravadas pelas alteracbes climaticas. O
Secretario-Geral alertou igualmente para a degradagdo ambiental em larga escala, observando
que cerca de 3 mil milhdes de pessoas sado diretamente impactadas por ecossistemas
degradados, enquanto a poluicdo € responsavel por cerca de 9 milhdes de mortes
prematuras anualmente. Além disso, mais de 1 milhdo de espécies de plantas e animais
enfrentam o risco de extingdo, muitas delas nas préximas décadas. Ainda segundo a (ONU,
2022), os dados ora evidenciados nos aclaram a gravidade da situacdo ambiental global e
reforcam a necessidade de agbes integradas e imediatas para proteger a biodiversidade,
combater a polui¢cdo e mitigar os efeitos das mudangas climaticas. A resolugédo da Comissao
dos Direitos Humanos (CDH), ndo é apenas um reconhecimento juridico, mas um apelo a

humanidade para transformar este direito em agdes concretas e sustentaveis que garantam o
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futuro do planeta.

Conforme Silveira (2021, p.p.60-75)!", mais de 50 anos apds a realizagdo da Primeira
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, observou-se uma intensificagcao
das agdes dos organismos internacionais no século XX em torno das questdes ambientais.
Segundo a autora, concebeu-se um marco importante ao acontecimento da Conferéncia de
Estocolmo (CE,1972), realizada na Suécia. Esta conferéncia foi fundamental para o avango
das politicas ambientais globais, tendo resultado na criagdo do mencionado (PNUMA).
Posteriormente, em 1983, o PNUMA concebeu a Comissdo Mundial de Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), fortalecendo a agenda ambiental internacional. Nesse contexto
aclarou-se, segundo a autora, preocupacdes crescentes relacionadas ao meio ambiente, com
implicagbes significativas nos ambitos social, econdmico e politico. A Conferéncia de
Estocolmo (1972), ndo apenas inaugurou uma nova era de conscientizagcéo global,
mas também estabeleceu as bases para debates e acdes que continuam a moldar as
politicas de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel na atualidade. A luz da
autora anteriormente citada e da CMMAD, atribui-se a responsabilidade de promover,
de forma dialdgica, a sensibilizagdo entre paises ricos e pobres, envolvendo toda a
sociedade, sem excluir diferengas e garantindo que ninguém fique para tras. O foco
recai sobre a implementacdo de praticas sustentaveis em prol do meio ambiente,

baseadas em cooperagcdo mutua.

Além disso, os saberes apresentados pela autora reforcam a necessidade de
iniciativas globais inclusivas, que conciliam o desenvolvimento socioeconémico com
a sustentabilidade ambiental, fomentando parcerias que transcendam desigualdades
e promovam o bem-estar coletivo. Como expressa a propria autora, € essencial adotar
abordagens “que considerem a diversidade planetaria no ambito das relagbes entre
populagcdo, recursos, meio ambiente e desenvolvimento, e de aperfeicoamento de
suas capacidades de operacionalizacdo dos objetivos em um recorte temporal
alargado” (p. 68).

Adicionalmente, estabeleceu-se pela ONU (2013) o plano de agédo assente em 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Por meio da operacionalizagéo e
do monitoramento avaliativo, procurou-se desenvolver um conjunto de indicadores
que abarcasse tanto dimensdes nacionais quanto globais. Assim, estendeu-se este
conjunto de praticas ambientais em ambito mundial a todos os governos, empresas

e sociedade, inclinadas para o Desenvolvimento Sustentavel (DS), em ag¢des de cuidar e

" In Narrativas da natureza: mudancas e permanéncias
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proteger o planeta em agenda a cumprir até 2030.

Considerou-se, ainda, a necessidade de que cada nag¢ao, comunidade e individuo — incluindo
adultos, criangas e jovens — compreendessem a importancia de uma convivéncia harmoniosa
com a natureza. No contexto portugués, destacou-se, conforme o Relatério Voluntario
Nacional (RVN, 2017), sobre a implementagao da Agenda 2030 para o (DS), compreende,
que a Unido Europeia (UE) incorporou uma abordagem integrada, baseada no triplice
dimensao econdmica, social e ambiental, como parte de novas estratégias destinadas a

garantir a sustentabilidade, com metas estabelecidas até 2030.

Conforme o mesmo documento compreendeu-se que Portugal viabilizou instrumentos em
politicas internacionais em rede no ambito das (ODS), a promover por meio da aproximagao
da “Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) para os (ODS), promovendo a
partilha de experiéncias e parcerias para a implementagdo da Agenda 2030 Portugal quanto

aos (ODS), concretiza suas prioridades estratégicas no ambito.” (p.8)

No ambito desta tematica, destaca-se o Programa Eco-Escolas (EE) como um contributo
educacional fundamental, promovendo o envolvimento de alunos e das suas familias em

atividades escolares voltadas para a educacao ambiental e a preservacao do meio ambiente.

Nesse contexto, a Secretaria-Geral Adjunta da ONU e Chefe do PNUMA (2022), no dia 12
de julho, referiu-se a Conferéncia de Estocolmo+50, realizada a 3 de junho, sublinhando a
importancia da responsabilidade coletiva na construgdo de um futuro sustentavel. Nas suas
palavras, “E nossa responsabilidade coletiva levar isso adiante e construir esse futuro juntos

em equidade intergeracional” (p. 5).

Este olhar critico é particularmente relevante na Educagéo Social (ES), onde, como destacado
por Ana Delicado (2017), o Quadro de Hyogo (2005-2015) e, mais recentemente, o Quadro
de Acgao de Sendai (2015-2030) enfatizam que “a participagdo comunitaria € um elemento

estruturante das suas prioridades de agao” (p. 336).

No contexto das transformagdes sociais, Martins (2021) evidencia a necessidade de uma
fusdo entre a Pedagogia Social (PS) e a Educacdo Social (ES), apontando que estas areas
se encontram no centro de “questdes ambientais e socioeducativas que requerem
consciencializagao planetaria” (p. 45). Assim, tais abordagens pedagdgicas emergem como
respostas integradoras e interdisciplinares, fundamentais para enfrentar os desafios
contemporéneos que exigem nao apenas solugbes locais, mas também agbes globais

orientadas pela sustentabilidade e pela justi¢a social.

Na abordagem especifica do fendmeno dos Incéndios Florestais, em &ambito global,
identificam-se riscos e fragilidades que afetam as dimensbdes econdmicas, sociais e
ambientais de todas as comunidades. Os riscos globais, segundo o enquadramento tedrico

de Beck (2015), estdo associados a “antecipacao da catastrofe”, sendo distintos de uma
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catastrofe propriamente dita. Como explica o autor, “risco significa antecipagao da catastrofe”,
caracterizando-se por uma auséncia de concretizagao espacial, temporal ou social especifica:
“a antecipacado da catastrofe ndo conhece qualquer concretizagdo espacial, temporal ou

social” (p. 31).

Além disso, destaca-se que, apesar da sua natureza democratica, os riscos atravessam
fronteiras e afetam territérios, comunidades e individuos de maneiras desiguais. Conforme
Beck observa, os seus impactos sido frequentemente desproporcionais para os mais
vulneraveis, exacerbando desigualdades e perpetuando injusticas sociais. O autor enfatiza
ainda a existéncia de um “aproveitamento intencional da vulnerabilidade” (p. 366),
sublinhando como os riscos podem ser manipulados para servir interesses especificos,

ampliando as fragilidades em vez de mitigar os danos.

Neste contexto, os incéndios florestais configuram-se como um exemplo paradigmatico dos
riscos globais, desafiando as fronteiras geograficas e os limites tradicionais das
responsabilidades humanas, ao mesmo tempo que expdem a urgéncia de respostas

integradas e inclusivas para promover a justi¢a social e ambiental.

Corroborando as palavras de David Harvey (1935), citadas por André (2021, pp. 1-24)
na Antologia de Ensaios Compromissos com o Meio Ambiente: 50 anos da CE (1972-2022),
destaca-se a indissociabilidade entre os projetos ecoldgicos e politico-econémicos. Harvey
argumenta que “todos os projetos (e argumentos) ecoldgicos sdo simultaneamente projetos
(e argumentos) politico-econdmicos e vice-versa. Os argumentos ecolégicos nunca sao
socialmente neutros, assim como os argumentos sociopoliticos ndo sdo ecologicamente

neutros” (p. 3).

Esta visdo ressalta a complexidade das questdes ambientais, que ndo podem ser analisadas
de forma isolada do contexto social e politico em que se inserem. Para Harvey (1935),
entender como a ecologia e a politica se inter-relacionam é essencial para uma compreensao
mais profunda dos desafios ambientais. O mesmo propde que a solugdo dos problemas
ecoldgicos ndo se limita apenas a gestao ambiental, mas também exige a transformacao das
estruturas socioecondmicas que moldam as sociedades e as suas interagdes com o meio

ambiente.

Por outro lado, defendemos que as politicas ecoldgicas e as politicas de gestdo de desastres
estdo intrinsecamente interligadas, particularmente no contexto dos incéndios florestais, que
podem ser compreendidos tanto como desastres naturais quanto como fendmenos moldados

por praticas humanas e pela degradacao ambiental. (Centimeri & Olori, 2023).

Nesse contexto, Castles (2005) argumenta que as transformagdes sociais estado

profundamente relacionadas as desproporc¢des que geram fragilidades nas comunidades. Ao

considerar o processo socio-historico e identitario de cada nagao, comunidade e individuo,
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torna-se possivel compreender as necessidades sociais, econdémicas, politicas e culturais de
forma complexa e plural, ampliando a visdo sobre solugdes que integrem as dimensdes

ecoldgica e socioeconémica.

No ambito das Ciéncias Sociais (CS), o autor também enfatiza a importancia de acompanhar
essas culturas para entender os impactos das vulnerabilidades, reconhecendo que a realidade
social exige abordagens interdisciplinares e pluridisciplinares. Sob essa perspectiva, essas
abordagens poderiam ser direcionadas para atender aos interesses das minorias,
proporcionando uma analise mais profunda e inclusiva das desigualdades sociais e dos

desafios enfrentados por grupos marginalizados.

1.2 Incéndios Florestais e ambito

De acordo com o Observatério em Ordenamento do Territério e Urbanismo, conforme a
Direcao Geral do Territorio (DGT, 2024), a mais recente edigdo da Carta de Uso e Ocupacgao
do Solo (COS, 2018, p. 1) revela que o territério de Portugal Continental esta distribuido da
seguinte forma: “92% do territério apresenta ocupacédo de natureza agricola, florestal e
agroflorestal; 51% esta destinado a florestas e matos, e 26% a areas agricolas; enquanto 5%
do territorio é artificializado”. Esse planejamento territorial destaca a urgente necessidade de
as comunidades, tanto em areas rurais quanto urbanas, protegerem os recursos naturais e a
biodiversidade, promovendo beneficios para todos, como regulagao climatica, sequestro de

carbono e protec¢ao do solo contra a erosao.

Silveira (2021, pp. 60-75) reflete sobre a relagéo entre o homem e a natureza, fundamentada
nas trocas de consumo, destacando que, ha mais de 50 anos, a Comissao de Estocolmo (CE,
1972) ja abordava as transigbes sociais em um contexto de mobilidade globalizada. Ele
identifica a urbanizagcdo como um fator central na interagcao entre os comportamentos sociais,
politicos e econémicos. A luz de suas palavras, isso resultou em consequéncias diretas para
a questdo ambiental, especialmente no que diz respeito aos desequilibrios nos modos de

producao e a sustentabilidade.

Em relagao a problematica dos incéndios florestais em Portugal Continental, em balangos de
resultados conforme o Relatério do Sistema de Gestao Integrada de Fogos Rurais (SGIFR,
2022, p.29-38) aponta um aumento significativo no numero de incéndios. “Foram
registados 10.389 incéndios rurais, representando um aumento de 26% em comparagao
com o ano anterior (2021), resultando em 110.097 hectares de area ardida”, 40% deste total
foi registrada na regiao Centro — um aumento de 287% em relagcdo ao ano anterior. A
floresta em area ardida representou 55.165 ha), dados superados apenas ao ano de 2013 e
2017. Em 2022, a tragédia foi marcada pela perda de 4 vidas humanas devido a estes
incéndios”.
10
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Figura 1- Evolugéo do numero de incéndios e area ardida (ha) 2012-2022
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Fonte: Relatérios de Atividades- SGIFR (2022)

Esses dados destacam a gravidade da situacdo e a urgéncia de implementar medidas
eficazes para a prevencgao e gestao dos incéndios florestais. O mesmo documento também
revela que o “incendiarismo € a principal causa da area ardida, representando 74% do total, o
que representa um aumento de 33 pontos percentuais em relagao a 2021”. Além disso, “o0 uso
do fogo, com 2.924 ocorréncias registadas, é responsavel por 11% da area ardida com causa
conhecida, apresentando uma diminuicao de 30 pontos percentuais em relacao a 2021”. Por
fim, o documento aponta que o uso do fogo continua sendo a principal causa de area ardida,

com 736 ocorréncias registadas” (p. 43).

Figura 2- Principais causas dos incéndios em Portugal
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Fonte: Relatérios de Atividades- SGIFR (2022)

De acordo com dados da plataforma PORDATA (2022), no ambito do Ambiente, Energia e
Territorio, a superficie ardida no continente portugués tem mostrado variagdes significativas

ao longo dos anos. Em termos percentuais, em 2020 a area ardida representou 0,8% do
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territorio, em 2021 diminuiu para 0,3%, mas em 2022 observou-se um aumento para 1,2%,

refletindo uma tendéncia ascendente de area consumida pelas chamas.

No que se refere as politicas de gestao e prevencdo, conforme o despacho n° 3780/2023
da Administracdo Interna do Ambiente e Acdo Climatica (AAC), mantém-se o foco em
modificar comportamentos ao bem de cuidar dos espacos rurais. A reconhecer a necessidade
de implementar boas praticas ambientais que promovam o bem comum e o bem publico. Esta
abordagem enfatiza a importancia de educar a populagdo sobre praticas sustentaveis e
responsaveis, além de cultivar comportamentos mais conscientes no trato com o meio

ambiente.

Conforme o Plano Municipal de Defesa da Floresta Contra Incéndios (PMDFCI, 2020-2029,
p.p.8-22), Caderno |, destaca que o Concelho de Santarém, possui uma area de cerca de 553
km2, esta inserido, desde 2002, na NUT Il Alentejo e na NUTIII da Leziria do Tejo. Nele contém
os “Concelhos de Abrantes, Alcanena, Almeirim, Alpiarca, Benavente, Cartaxo, Chamusca,
Constancia, Coruche, Entroncamento, Ferreira do Zézere, Golega, Macao, Ourém, Rio Maior,

Salvaterra de Magos, Sardoal, Tomar, Torres Novas e Vila Nova da Barquinha”

Figura 3- mapa - Enquadramento Geografico do concelho de Santarém
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A capital Santarém, objeto desse estudo, faz fronteira com os Concelhos de Porto de Més,
Alcanena e Torres Novas a Norte, Golegad e Chamusca a Este, Alpiarca e Almeirim a Sueste,
Cartaxo a Sul, Azambuja a Sudoeste e Rio Maior a Oeste. “O concelho de Santarém assinalou
um decréscimo de 2,85% da populacgao residente, contabilizando 63.563 habitantes, em 2001
e passando para 61.752, em 2011”. A caracterizagao “mono-especifica” de arvores como
eucalipto e pinheiro-bravo. Conforme Ruas (1998), citado pelo mesmo documento acima, “a
floresta existente em Santarém é bastante suscetivel a propagacao do fogo, visto que, tanto
0 pinheiro-bravo como o eucalipto possuem indices de inflamabilidade elevados e, ao mesmo

tempo, com alta combustibilidade.” (p.41)

A possibilidade de incéndios representa uma ameacga constante as comunidades locais, com
impactos que transcendem o ambito ambiental e se estendem as esferas socioculturais e

econdmicas.

Além disso, esta realidade gera ressonancias fragilizantes por todo o territério nacional,
refletindo a vulnerabilidade das populagdes e a interconexao entre os problemas ambientais
globais e as suas repercussdes em territérios especificos. Neste contexto, a regido de
Santarém nao apenas enfrenta os desafios diretos impostos pelos incéndios, mas também se
vé imersa numa rede complexa de consequéncias sociais, culturais e econémicas que exigem
uma acao integrada e coordenada para mitigar os riscos e promover a resiliéncia das

comunidades afetadas.

O Plano Municipal de Defesa da Floresta Contra Incéndios (PMDFCI) de Santarém (2020-
2029) ¢é implementado a nivel municipal e local, sendo estruturado conforme as legislagdes e
normas estabelecidas pela Defesa da Floresta Contra Incéndios (DFCI). O PMDFCI (2010-
2029, p.93) tem como objetivo sensibilizar e educar os municipes sobre a prevengéo e a
reducdo dos incéndios florestais. Vale ressaltar que, entre 2010 e 2019, o concelho de
Santarém registou 516 ocorréncias de incéndios, das quais cerca de 63% nao tiveram a causa
ou atitude especifica identificada. Contudo, a principal causa dos incéndios foi o
“incendiarismo”, responsavel por quase 19% das ocorréncias, seguido pelo uso do fogo para
limpeza de terrenos agricolas (queimadas), com pouco mais de 11% das ocorréncias

registradas.

“A freguesia com maior valor de ocorréncias que tém como causa o incendiarismo é a
freguesia de Alcanede, com um valor de 32, sendo que a Unido de Freguesias da Cidade de

Santarém apresenta um total de 26 ocorréncias” (p.63).
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Figura 4 Grafico- Numero total de ocorréncias segundo as causas, por freguesia, entre 2010
e 2019
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Nas palavras de Barbosa (2010), destaca-se a relevancia da educagao holistica como uma
abordagem fundamental para a formacao de individuos com uma visdo ampliada e integrada
do mundo. A autora salienta que “a nova educacgao holistica, na sua dimensao social, educa
para a capacidade de pensar globalmente e atuar localmente: uma consciéncia de agao que
ultrapassa a propria localidade para inserir-se num contexto planetario” (p. 21). Esta
perspetiva implica ndo apenas compreender os problemas de forma global, mas também agir
de maneira eficaz e transformadora no &mbito local, reconhecendo que as acdes individuais
e comunitarias tém repercussoes diretas e significativas para o bem-estar do planeta como
um todo. Assim, a educacdo deve ir além das fronteiras fisicas e culturais, preparando os
individuos para se envolverem ativamente na resolugdo de questdes globais, enquanto

respeitam as especificidades e as necessidades das suas comunidades locais.

1.3. PORTUGAL EM SISTEMA INTEGRADO PARA COMBATE DOS INCENDIOS
FLORESTAIS

O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), no artigo 29, afirma que os Estados
Partes devem promover, no contexto educacional, o respeito pelo meio ambiente nas

criangas.

No contexto da Constituicio da Republica Portuguesa em (Assembleia da Republica,
1976/ultima revisao, art.° 66, al. f, p. 26), a questado ambiental é claramente estabelecida como
um compromisso fundamental com a protecao do meio ambiente e a promogao da qualidade

de vida, quando afirma que “todos tém direito a um ambiente de vida humano, sadio e
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ecologicamente equilibrado e o dever de o defender”. Este dispositivo magno reflete o
reconhecimento de que a preservagao ambiental € um direito essencial de todos os cidadaos,
associado a responsabilidade de cada individuo na sua defesa. Além disso, 0 mesmo
documento, ao abordar questbes ambientais, destaca a importancia de integrar os objetivos
ecoldgicos nas politicas publicas em diversos setores e reforca que se deve “promover a
integracado de objetivos ambientais nas varias politicas de dmbito sectorial”, sublinhando a
necessidade de uma abordagem transversal que incorpore praticas sustentaveis em areas
como a economia, a educacdo, a saude, a agricultura e outras, para garantir um

desenvolvimento verdadeiramente sustentavel.

No mesmo sentido, Amaro (2020) enfatiza a importadncia de melhorar uma cultura de
seguranga e prevencado no ambito da protecdo civil, destacando que “devemos criar uma
cultura de seguranga de prevengao em protecao civil que inclua a participacao ativa daqueles
que habitam o territério, propiciando-lhes um conhecimento exato do seu grau de preparacao
face aos riscos, das suas vulnerabilidades e das suas proprias representacdes socioculturais”
(p- 13). A reflexdo de Amaro sublinha a necessidade de envolver as comunidades locais de
maneira integral, assegurando que os cidadaos n&o apenas compreendam o0s riscos a que
estdo expostos, mas também participem ativamente no processo de gestao e prevencao de

emergéncias.

A conscientizacao sobre as vulnerabilidades especificas de cada territério e as percepcoes
socioculturais da populacao sao elementos fundamentais para fortalecer a resiliéncia coletiva
e promover um ambiente mais seguro e preparado para enfrentar crises, como os incéndios
florestais e outras catastrofes naturais. Assim, a construcdo de um conhecimento
compartilhado sobre os riscos, aliado a participagao ativa da populagao, configura-se como

uma estratégia essencial para uma resposta eficaz e sustentavel as adversidades.

Centrando-nos na problematica dos incéndios florestais, destaca-se a Resolugdo do
Conselho de Ministros (RCM), n.° 157-A/2017, de 21 de outubro de 2017, como resposta
apos os devastadores incéndios de junho e outubro de 2017. Estes acontecimentos
expuseram de maneira dramatica as consequéncias destrutivas dos incéndios florestais,
tanto no que diz respeito aos danos ambientais, como as vidas perdidas e as comunidades
devastadas. Em resposta a esta tragédia, foram instituidas duas Comissdes Técnicas
Independentes (CTI) com o objetivo de avaliar a situagdo e propor medidas para mitigar os
riscos relacionados aos incéndios florestais no pais. Conforme apontado pela (CTl, 2017), para
além disso, através dessa RCM (n.° 157-A/2017), foram implementadas medidas
extraordinarias, tais como a criacdo da Agéncia para a Gestdo Integrada de Fogos Rurais
(AGIF), ao combate dos incéndios em Portugal por acdes articuladas entre as diferentes

entidades governamentais para o ambito.
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A acgéo destas comissdes resultou na criagdo de um novo Sistema de Gestao Integrada de
Fogos Rurais (SGIFR), aprovado através do Decreto-lei n.° 82/2021, de 13 de outubro de
2021, Portugal (Ministério da Administracao Interna, 2021). Este diploma legal estabelece o
(SGIFR), em Portugal continental, em substituicdo ao anterior Sistema Nacional da Defesa da
Floresta Contra Incéndios (SNDFCI), anteriormente estabelecido pelo Decreto-Lei n.°
124/2006, de 28 de junho. Para além disso esse Decreto-lei n.° 82/2021, de 13 de outubro
de 2021, visou estabelecer um quadro técnico e integrado de resposta as emergéncias,
abrangendo unidades regionais e sub-regionais. Conforme disposto na lei, instituir as Areas
Prioritarias de Prevencao e Seguranga (APPS), em frequéncias alta e muito alta de incéndios
rurais, conforme mapa de perigosidades demonstrada pelo Instituto da Conservacéo e da
Natureza e das Florestas (ICNF). A implementacao deste sistema foi um passo decisivo para
melhorar a coordenacao e a eficacia no combate aos incéndios, refletindo a necessidade
urgente de uma abordagem estratégica e coordenada para enfrentar as perigosidades
associadas aos incéndios florestais em Portugal, a nivel nacional. Em 19 de julho de 2022,
pelo Decreto — Lei n® 49/2022, determina-se que as agdes em prevencao e seguranga aos
incéndios florestais sejam adaptadas as especificidades aos niveis de perigosidade das 998

referidas areas prioritarias até 24 de margo de 2023.

O Despacho n.° 37802023, de 23 de marcgo, publicado no Diario da Republica, 2.2 série, n.°
60, de 24 de margo de 2023, foi revogado pelo decreto-lei do Diario da Republica n.° 412024,
Série Il de 2024-02-27, os emissores da revogacao foram os 6rgaos do Ministério do Ambiente
e da Agéao Climatica (AAC), Gabinete da Secretaria de Estado de Protegao Civil (GSEPC), e
Secretaria de Estado de Conservagao da Natureza e Floresta (CNF). Essa mudancga atualizou
e classificou o numero de freguesias de 998 para 991 com maior perigosidade conjuntural de
incéndio rural e de valor dos ecossistemas, evidenciados no Concelho de Santarém pelas
Freguesias de Abrantes, Alcanena, Constancia, Ferreira do Zézere, Magéo, Ourém, Rio

Maior, Santarém, Sardoal, Tomar, Torres Novas, Vila Nova da Barquinha.

No contexto das preocupacbes com os incéndios florestais, foi aprovado, na reunido do
Conselho de Ministros de 27 de maio de 2021 (RCM, 1-A/2021), o Programa Nacional de Agéao
(PNA 2020-2030), que estabelece um conjunto de medidas estratégicas para a Defesa da
Floresta (DF) no territério continental portugués. Essas medidas foram integradas no Plano
Nacional de Gestao Integrada de Fogos Rurais (PNGIFR), aprovado e publicado em 16 de
junho de 2020 (RCM, 45-A/2020). O objetivo do plano é garantir uma gestao eficaz, com foco
na prevengao e combate aos incéndios, por meio da profissionalizagdo e especializagdo das
intervengdes, com o intuito de proteger Portugal dos graves incéndios rurais. Para alcancar
esse objetivo, foram definidos quatro eixos estratégicos, com 233 metas distribuidas por
97 projetos, com prazos de cumprimento até 2022. No ambito do SGIFR (2022), também

foram planejadas acbes articuladas entre as entidades, com valéncias diferenciadas e

16



"o POLITECNICO
p=y DE SANTAREM

objetivos estratégicos estabelecidos para o ano, nomeadamente:

¢ Melhorar a percepcao da populacido sobre as causas de incéndios rurais e valor da

floresta;
o Alterar os comportamentos de risco no uso do fogo;

o Fomentar a protecao do edificado, através de medidas individuais e comunitarias de

protecao contra incéndios;
¢ Mobilizar as entidades para comunicar os resultados.

No entanto, existem “cinco projetos por iniciar, como € o caso do acompanhamento em saude
mental pela pratica de fogo posto, o projeto de edificacdo de capacidade de comunicagdo em
contexto de emergéncia ou o projeto para a inclusdo nas praticas pedagoégicas no 1.°,2.° e
3.° ciclo das boas praticas” (SGIFR, 2022, p.22).

O Programa Nacional de Agao (PNA) articula-se com as entidades publicas do Sistema de
Gestao Integrada de Fogos Rurais (SGIFR), promovendo uma colaboragao estreita entre elas.
Essas entidades incluem o Instituto da Conservacdo da Natureza e das Florestas (ICNF), a
Agéncia para a Gestdo Integrada de Fogos Rurais (AGIF), a Autoridade Nacional de
Emergéncia e Protecao Civil (ANEPC), o Instituto Portugués do Mar e da Atmosfera (IPMA),
a Guarda Nacional Republicana (GNR), a Forca Aérea Portuguesa (FAP), as autarquias
locais, os bombeiros e as Organiza¢des de Produtores Florestais (OPF). Como ferramenta de
gestao, foi estabelecido um didlogo continuo e informado entre as equipas envolvidas, a
sociedade e os decisores politicos, com o objetivo de promover uma regulagéo adaptativa em
diferentes niveis — nacional, regional, sub-regional e municipal — acompanhada de uma

monitorizagao anual.

O Decreto-Lei n.° 82/2021 (Ministério da Administragao Interna, 2021, p. 3) estabeleceu, para
o Sistema de Gestéo Integrada de Fogos Rurais (SGIFR), um conjunto de macropoliticas e
estratégias de gestéo, além de uma articulagdo entre as entidades governamentais, com o
objetivo de promover a "gestéo integrada do fogo rural". Isso abrange diversas éareas de
atuagdo, como planejamento, preparagdo, prevengao, pré-supressao, supressao, Socorro

e agdes pos-evento.

Segundo a AGIF, o relatério do SGIFR (2022, p. 22) originou a campanha "Portugal Chama",
implementada em escalas nacionais, regionais e locais, adaptadas aos diferentes niveis de
perigo de incéndio rural. Langcada no ambito do Programa de Combate aos Incéndios
Florestais, a campanha teve como objetivo sensibilizar e educar, com especial foco nas
escolas, envolvendo alunos do ensino basico e secundario. Ela promoveu iniciativas voltadas
para a mudanca de comportamentos, como a valorizagao dos recursos florestais e a

autoprotecdo em situagbes de incéndio. Dessa forma, a campanha buscou fomentar uma
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cultura de prevengado e resiliéncia face aos riscos ambientais dos incéndios florestais,
destacando a educagao como ferramenta essencial para transformar as atitudes e acbes das
futuras geracgdes. O relatério também descreve outras campanhas iniciadas e monitorizadas
pela AGIF em 2022, como "Projeto Raposa Chama", "Limpeza de Terrenos (Gestao de
Combustivel)", "Programa Aldeia Segura, Pessoas Seguras", "Queimas e Queimadas e
Comportamentos de Risco", "Registo (conteudos BUPi e Portugal Chama)" e "Emigrante

Chama".

O projeto Modificar Comportamentos. propde uma participagao integral das escolas, com uma
comparticipacéo de 100%, visando implementar uma educagdo comunitaria focada no uso
responsavel do fogo. O objetivo central é capacitar as pessoas para a autoprotecédo e
promover a valorizac&do dos recursos naturais, além de aumentar a percepgao sobre 0s riscos
associados ao fogo. A iniciativa procura igualmente fomentar a adogédo de praticas mais
seguras no uso do fogo, diferenciando-o em fogo bom ou fogo controlado, e fogo mau, aquele
que resulta em incéndios descontrolados, com impactos significativos nos riscos ambientais
e sociais. Ao adotar esta abordagem, pretende-se responder de forma mais eficaz aos
desafios relacionados com a prevencao; ou como afirma Delicado (2017): “compreender
melhor a percepgéo de risco, as necessidades e as capacidades das criangas e dos jovens

em relagdo as catastrofes” (p. 336).

De acordo com a Agéncia para a Gestéo Integrada de Fogos Rurais (AGIF), em relatério de
atividades do SGIFR (2022), o orcamento anual destinado a gestdo dos 97 projetos inscritos
no Plano Nacional de Gestdo de Riscos em Incéndios Rurais (PNA) foi de 529 milhdes de
euros, dos quais 61% foram direcionados para a prevengao. Este valor é significativamente
superior ao de 2017, quando apenas 20% do orcamento era alocado a esta area. Este
aumento reflete a crescente importancia atribuida a prevencdo no combate aos incéndios

rurais e a necessidade de uma abordagem mais proativa frente aos riscos ambientais.

O SGIFR (2022), baseia-se em dois eixos fundamentais: a Protegao Contra Incéndios Rurais
(PCIR) e a Gestao de Fogos Rurais (GFR). Em todos os niveis — nacional, regional, sub-
regional e municipal — este sistema articula-se institucionalmente com a AGIF, abrangendo
todas as fases do ciclo de gestao de incéndios: planeamento, preparagéao, intervengao, preé-
supressao, supressao e socorro pés-evento. Esta integracao permite uma coordenacéao eficaz

e uma resposta adaptada as especificidades de cada territério.

De acordo com o SGIFR (2022), no contexto da PCIR, a responsabilidade pela implementagao
das acdes ¢ atribuida a Autoridade Nacional de Emergéncia e Protegao Civil (ANEPC). Entre
os programas de destaque, o "Aldeia Segura, Pessoas Seguras" se sobressai como uma

iniciativa voltada para a protecdo das comunidades rurais.

Desenvolvido em colaboragdo com as autarquias locais, o programa busca aproveitar a
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proximidade e a capacidade de mobilizagdo das comunidades, abrangendo, em 2022, 2.230

locais, com a meta de expandir para 7.000 até 2030 (p. 20).

Em relacdo aos comportamentos que contribuem para as causas dos incéndios florestais, o
PMDFCI de Santarém (2020-2029), no Caderno I, Diagnéstico, indica que a principal causa é
o incendiarismo, responsavel por quase 19% das ocorréncias, seguido pelo uso inadequado
do fogo, especialmente as queimadas, com pouco mais de 11% (p. 93). O Relatério da
Comissao Técnica Independente (et al., 2018, p. 13-15), sobre os incéndios rurais de 14,
15 e 16 de outubro de 2017, destaca que o fenbmeno foi "o maior piro-convectivo
registado na Europa até o momento e o maior do mundo em 2017". Segundo o0 mesmo
relatério, o padrdo dos incéndios desses dias ndo difere substancialmente das causas
identificadas na série histérica de 17 anos (2001-2017), com as queimadas representando
33% nos dias de outubro, em comparagcao com 31% no periodo de 17 anos, o incendiarismo
36% contra 33%, e os reacendimentos 24% contra 18%. Esses dados evidenciam a urgéncia

de se mudar comportamentos para garantir a prevencao eficaz dos incéndios.

No ambito de Santarém, o Plano Municipal de Defesa da Floresta Contra Incéndios (PMDFCI,
2020-2029) Caderno I, Plano de Agdo, tem como um dos objetivos centrais "Garantir o
envolvimento ativo dos cidaddos na defesa dos espagos florestais" (p. 13). O Observatorio
em Ordenamento do Territério e Urbanismo (COS, 2018) complementa esta abordagem ao
destacar que a Unido de Freguesias da Cidade de Santarém tem enfrentado comportamentos
de risco associados ao incendiarismo, com 33 ocorréncias em areas de mato, resultando em

10,6 hectares de area ardida, sublinhando o valor ecolégico dos seus ecossistemas.

Em dados mais recentes do Registo de Incéndios Rurais conforme Agéncia Portuguesa do
Ambiente. (2023). em Relatério do Estado do Ambiente: Incéndios Rurais (REA), revelam que,
entre 2012 e 2021, Portugal registou em média 15.522 incéndios anuais, com uma area ardida
média de 126.091 hectares por ano. Deste total, 50% da area ardida corresponde a
povoamentos florestais (62.639 hectares), 43% a matos e pastagens naturais (54.682
hectares) e 7% a areas agricolas (8.770 hectares). Estes numeros reforcam a urgéncia em

implementar medidas preventivas e de gestao mais eficazes.

Conforme o SGIFR (2022, p.81), das 15 iniciativas prioritarias da campanha "Portugal
Chama", seis foram concluidas e trés estavam em andamento, cumprindo 65% dos objetivos

estabelecidos (p. 81).

CAPITULO II- POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL

Neste capitulo, sdo abordadas as politicas publicas educacionais estruturantes no contexto

local, com um foco especifico em Santarém, Portugal. O objetivo é descrever como essas
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politicas refletem a dialogicidade entre as politicas publicas administrativas e educacionais,
especialmente no que se refere aos aspectos socioambientais. O capitulo detalha a
implementacao das politicas educacionais pelo Ministério da Educacao, por meio da Direcao-
Geral da Educacao (DGE), conforme estabelecido no Despacho n°® 6478/2017, de 26 de julho
de 2017. Este despacho orienta a implementagao de politicas estruturais comuns a todas as
escolas em Portugal, alinhadas ao Perfil da Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ), com
o intuito de proporcionar aos alunos, por meio das escolas, o desenvolvimento de multiplas
literacias. Essas literacias sdo moldadas para atender as exigéncias e competéncias

necessarias a integragao dos alunos em uma sociedade em constante transformacao.

No contexto da educagao social e da intervencdo comunitaria, o Plano Estratégico Educativo
do Concelho de Santaréem (PEECS 2017) destaca, entre seus eixos tematicos, a
transversalidade ambiental e a participacéo ativa dos alunos e da comunidade como fatores
essenciais para o sucesso educacional. A escola & vista como o nucleo central dessa
dindmica. Essa abordagem encontra fundamento nas reflexdes de Molina (2003) e Saez e
Molina (2006), citados por Canastra (2009, p. 2025), que afirmam: “A escola, por sua vez,
pode desempenhar um papel relevante, particularmente, no modo como contribui para a
insercao do sujeito na cultura de cada época” (Molina, 2003). Esses autores reconfiguraram o
papel da Educacdo Social (ES), destacando a pedagogia social como uma estratégia
fundamental para promover o protagonismo e o autodesenvolvimento socioambiental da
comunidade. Em Canastra (2009, p. 2027), a “Pedagogia Social procura estabelecer novas
vias de aproximacdo a educacgao, privilegiando as dindmicas de participagdo comunitaria

(local) como estratégia socio-pedagogica”.

Assim, o plano estratégico mencionado visa robustecer a capacidade de atuacdo das escolas,
nao apenas como instituicbes educativas, mas como espagos de intervengao social, capazes
de fomentar o envolvimento comunitario e o empoderamento dos individuos na procura por

solucdes para os desafios locais.

Desta forma, a escola apresenta-se como um espaco democratico, onde se abre a
possibilidade para multiplas contribuicbes oriundas de toda a comunidade escolar. Neste
contexto, a educagao para a cidadania, especialmente no que tange a literacia ecologica dos
alunos, ndo pode ser vista como uma pratica isolada, desvinculada da participagao ativa ou
indireta da comunidade educativa. Ao contrario, a construcédo dessa literacia depende de um
envolvimento coletivo, no qual todos — alunos, professores, funcionarios, pais e outros
membros da comunidade — desempenham papéis essenciais na construgdo de um ambiente
de aprendizagem que integra valores de sustentabilidade, responsabilidade ambiental e
participacao social. Assim, a escola, enquanto espago de formacao cidada, torna-se um ponto
de convergéncia entre o saber académico e as praticas comunitarias, promovendo uma

educacao que reflete e reforga os desafios e as solugdes ambientais da sociedade.
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Pretende-se, ainda, compreender como as politicas publicas se organizam para promover a
construgdo de conhecimentos voltados para a Educacdo e para o Desenvolvimento
Sustentavel, com énfase no carater comunitario da prevencao dos incéndios florestais. Neste
contexto, destaca-se a importancia da educacao e da conscientizagdo publica. Programas
que instruem as comunidades sobre como prevenir incéndios e gerenciar os seus impactos
podem influenciar positivamente as praticas de administracao do territério e das florestas em

particular, contribuindo para a reducao do risco de desastres (Centimeri & Olori, 2023).

Tal abordagem visa fortalecer os vinculos com a comunidade, incentivando a adogao de boas
praticas de prevencao e a promog¢ao de acgbes coletivas. No entanto, surge uma questao
fundamental que exige reflexdo: o que, de facto, sdo “boas” praticas? Ou seja, ao
qualificarmos praticas como “boas”, corremos o risco de assumir que ha um conjunto de
solugbes universais e prontamente aplicaveis no ambito pedagdgico, o que pode levar a
simplificacdo de um processo educacional complexo. Neste sentido, ao considerarmos que
os alunos possuem uma literacia plena sobre cidadania e questbes ambientais, estamos
talvez a desconsiderar a pluralidade de interpretacbes e desafios que envolvem estes temas.
Como tém demonstrado diversos estudos cientificos e também os debates acesos nas redes
sociais e na esfera politica, as questdes relacionadas a educacio para a cidadania raramente
geram consensos. A natureza, a diversidade e a sensibilidade dos temas, como a ecologia, o
meio ambiente e, em particular, os incéndios florestais, ndo deixam margem para um

pensamento Unico ou uniformizado.

No entanto, nos planos e projetos delineados, ha um objetivo claro e inegavel: fomentar a
autonomia das comunidades na implementagao de estratégias que promovam a conexao
entre as pessoas e a natureza. Esta conexdo materializa-se por meio de uma intervengao
comunitaria eficaz, que visa mitigar os riscos de incéndios florestais e reduzir os seus impactos
devastadores. Além disso, busca-se promover a capacitagdo das comunidades em questbes
de defesa civil, proporcionando-lhes o conhecimento necessario para compreender 0s riscos

ambientais e desenvolver respostas adequadas.

2.1 POLITICA EDUCATIVA LOCAL- SANTAREM

O Ministério da Educagéao, por meio da Direcao-Geral da Educacéo (DGE), estabeleceu, no
Despacho n® 6478/2017, de 26 de julho, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria
(PASEO), a nortear o relatério final das bases educacionais previstas pelas Plano Estratégico
Educativo do Concelho de Santarém (PEECS, 2017). A destacar o Despacho n° 6478/2017
(Portugal. Ministério da Educacdo, 2017), pelas areas de competéncias dos alunos,
relacionou-se o “bem-estar, saude e ambiente”. Neste contexto, é enfatizado que o aluno deve
“manifestar consciéncia e responsabilidade ambiental e social, trabalhando colaborativamente
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para o bem comum, com vista a construgdo de um futuro sustentavel” (p. 27).

Complementando esta abordagem, o Plano Estratégico Educativo do Concelho de Santarém
(PEECS, 2017, p.12, p.p.64-67), delineou as diretrizes politicas educacionais para os
estabelecimentos e agrupamentos de ensino no Concelho. Entre os eixos tematicos
propostos, destacam-se “Resultados/Sucesso Escolar’, “Servico Educativo/Atividade
Pedagogica” e “Gestdo e Organizagdo”. Além disso, conforme o mesmo documento em
estratégias sobre o plano e missao educacional, se propde envolver e mobilizar a comunidade
e os agentes educativos de forma integrada aos objetivos do plano educativo. A sugerir “o
principio de uma escola aberta a comunidade”, em principios da dimensdo em cidadania a
destacar “- valorizar a dimensao educativa dos recursos ambientais, culturais e patrimoniais;
- consolidar boas praticas ao nivel da saude, do bem-estar’ e “da coesdo e valorizacao
territorial” Ainda o PEECS, (2017), sugeriu a implementacdo de transversalidades em
educagao ambiental, promovendo um "maior envolvimento social e abertura da escola a
comunidade educativa" , com o objetivo de reforgar a participacdo e colaboragdo entre a
escola e o entorno social, ampliando as oportunidades de aprendizagem e agéo coletiva em

prol do desenvolvimento sustentavel.

Nesta perspectiva socioeducativa, privilegia-se o desenvolvimento holistico do ser-humano,
conforme destacado por Barbosa (2010), que o caracteriza como aquele que “permite uma
visdo e uma consciéncia mais ampla, integradora e justa da arte de educar” (p. 21). O autor
sublinha, ainda, que um dos objetivos essenciais da educagao € proporcionar ao educando
uma “consciéncia do mundo” — uma interacéo consciente com o mundo que o recorda de que

todos somos cidadaos da Terra e, por isso, corresponsaveis pelo seu cuidado (p. 18).

Conforme Delors (1996, citado por Caride, 2021, p.25), compreendemos as competéncias
essenciais para o desenvolvimento integral do aluno pelas competéncias e exigéncias
educacionais para o século XXI, em como “aprender a aprender, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser”. Segundo Caride (2021, p.28), esse quadro de competéncias,
que envolve tanto a aquisicdo de conhecimento quanto a vivéncia social e pessoal, reflete
uma abordagem abrangente da educagdo. Além disso, o autor amplia a compreens&o das
fungbes do educador ao sugerir que, sob uma perspectiva profissional plural, do educador
social devemos atuar em trés dimensdes interligadas: “a cientifica, a académica e a
profissional”. (p.28). Este olhar multidimensional é crucial para fomentar uma pratica educativa
que, além de transmitir conteudos, prepara os alunos para os desafios da vida, da profissédo e
da cidadania, ligando-os aos objetivos delineados em seus perfis a partir de sua escolaridade
(PASEOQ).

E, portanto, no encontro entre a educacdo social e a intervencdo comunitaria que se torna

evidente a necessidade de se educar para diversas literacias, tendo como eixo comum a
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formacao integral do individuo. Neste contexto, conforme a Associagdo dos Profissionais
Técnicos Superiores de Educagao Social (APTSES, 2021), a educacéo social busca promover
o0 desenvolvimento integral do ser humano, otimizando o protagonismo de todos na
intervencdo social. O seu foco estda em capacitar pessoas, familias e comunidades,
promovendo a sua resiliéncia, tanto no presente quanto para as geragdes futuras. A educacao
social projeta, assim, uma abordagem multifacetada, que abrange areas de atuagcao no ambito
educativo formal e nao formal, bem como nas esferas técnica e humana, com o objetivo de

preparar os individuos para uma atuacao consciente e transformadora na sociedade.

Desta forma, o educador social emerge como um profissional indispensavel, cujos saberes
sdo destacados por Caride (2021), ao afirmar que “os educadores sdo comunicadores,
facilitadores, mediadores ‘praticos’, numa acdo educativa que visa promover o
desenvolvimento individual e grupal” (p. 31). Esta perspectiva é corroborada pelas autoras
Timoteo & Bertdo (2012), ao defenderem uma educagéo para além do assistencialismo, a
focar no desenvolvimento das capacidades plenas do individuo para a integragéo social, em
ambito critico e consciente, Segundo Coimbra de Matos (2004, p.30), citado pelas autoras
(Timoteo & Bertdo, 2012, p.16), das habilidades dos educadores sociais em &ambito
“transformador e transformativo que transforma o outro e se transforma”. Ainda conforme
Timoteo e Bertao (2012), no contexto da intervengao comunitaria, o papel da Educagao Social
torna-se ainda mais relevante, pois € capaz de envolver “atores autores” que, de forma
colaborativa, propdem mudancas nas realidades fragilizadas, abordando riscos que séo tanto

previsiveis quanto preveniveis (p. 19).

Ao refletirmos sobre a intervencao-acao, da educacéao social em trechos sinuosos no ambito
da escola, é essencial compreender que, como aponta Martins (2013), as praxis educativas
entre ensinantes e aprendentes estdo num processo continuo de ajustes e adaptag¢des, onde
as fungdes de ambos se transformam conforme as necessidades do contexto. Este modelo
socioeducativo como “mediadora” conforme o mesmo autor, € integrativo, humanizado
e emancipatério, buscando aproximar a realidade vivida pelos individuos as propostas
pedagogicas, de forma a responder as necessidades das transformagbes sociais e as
exigéncias que surgem das transicdes sociais em contextos socio-histéricos em constante
mudanca (p. 5). Neste sentido, a intervencdo ndo deve ser apenas um processo de
transmissdo de saberes, mas um processo dindmico e contextualizado que promova a
reflexdo critica e a agao transformadora, preparando os sujeitos para lidarem de maneira

autdbnoma e consciente com os desafios do seu tempo.

2.2 - O PAPEL DA ESCOLA

O fenémeno dos incéndios florestais e as suas consequéncias devastadoras para o meio
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ambiente exigem uma reflexdo profunda sobre os riscos aos quais as criangas e as familias
estdo expostas, bem como o grau de sensibilizacao e instrugdo que possuem em relagao a
prevencao destas catastrofes. Ao constatarmos que as agbes humanas incendiarias sao
responsaveis pela maioria dos incéndios nas florestas, é imperativo repensar as motivagoes
por tras destes comportamentos. Nao sob a ética psicoldgica, que nao faz parte dos objetivos
do presente trabalho, mas compreendendo como a educagio para a protegdo ambiental e o

respeito mutuo tém falhado em sensibilizar adequadamente a populagéo.

Neste contexto, a intervencdo da escola e da educacdo social adquire uma importancia
crescente, ndo apenas na prevencao, mas também na mobilizacdo das comunidades para a
construcao de um futuro comum e sustentavel. A educagdo deve ser vista como uma
ferramenta poderosa para reverter atitudes destrutivas, envolvendo as criangas e as suas
familias na mudanca de comportamentos e na promocao de acbes conscientes e
responsaveis em relacdo ao meio ambiente. Esta abordagem estd em consonancia com os
principios do Fundo Nacional das Na¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), onde “Os Estados
Partes concordam que a educagao da crianga deve visar a: [...] €) Incutir na crianga o respeito
pelo meio ambiente natural.” (Convencgao sobre os Direitos da Crianga, Artigo 29, 1989). Este
compromisso internacional refor¢a a necessidade de integrar o respeito e a prote¢do do meio
ambiente nos curriculos educativos, promovendo uma cidadania global consciente e
responsavel, que seja capaz de compreender e agir frente aos desafios ambientais do nosso

tempo.
Segundo o Plano Nacional de Gestao Integrada de Fogos Rurais (PNGIFR, 20-30), em

Programa Nacional de Agéo (PNA), as entidades responsaveis em proteger os cidadaos,
quando ha incéndios, serdo convidados a integrarem-se, propondo por meio de dinamicas
socioeducativas, para as criancas e as familias na escola, a compreenderem os riscos

causados pelo fogo em:

“Reforgar as praticas pedagdgicas e produzir conteudos educativos referentes a

valorizagao
dos recursos florestais e as medidas de autoprotegéo a incluir nas aprendizagens.

. Formar e sensibilizar a comunidade escolar, especialmente os professores e os
alunos para os valores de uso direto e indireto da floresta em Portugal, para as
caracteristicas deste ecossistema e as suas vulnerabilidades atuais face a mudancgas

sociais, econdbmicas e climaticas acentuadas

. Criar na escola o dia dedicado a regras basicas sobre incéndios rurais € como

prevenir e reagir, em colaboragcao com as entidades locais de combate.” (p.98)
A Constituicdo da Republica Portuguesa (CRP, 1976) enfatiza a importancia de integrar as
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escolas nas comunidades que servem, promovendo uma ligacdo entre o ensino e as
atividades econdmicas, sociais e culturais (Art. 74.°, n.° 2, alinea f). Complementarmente, no
ambito dos Direitos e Competéncias, a CRP também reconhece o direito das organizacbes
de moradores de apresentarem peti¢cdes as autarquias locais sobre assuntos administrativos

de interesse comunitario (Art. 267.°, n.° 1).

A escola, como observamos, define-se estrutural e funcionalmente como um espaco
organizado para a realizagcdo de projetos educativos. Neste sentido, a Educagido Ambiental
(EA) surge como um elemento central, promovendo mudancas de atitudes e consciéncia

cidada tanto no contexto formal quanto no n&o formal, dentro e fora da escola (Martins,2017).

Em consonancia com esta perspectiva, Canastra (2009) ressalta o papel da escola inserida
num contexto social dindmico, com profissionais de Educacdo Social (ES) ouvindo as
questdes sociais e familiares locais como ferramentas para flexibilizar uma educacao escolar
clara e adaptada as realidades contemporaneas. A escola deve ser um espaco de projetos
articulados, interdisciplinares, participativos, inclusivos e dialdégicos, que envolvem a
colaboracdo entre escola, familia e comunidade. Este processo deve levar em conta os
aspectos sociais que permeiam cada época, as transformacdes familiares e os contextos
econdmico, social e cultural, tanto local quanto global, a fim de compreender as mudancgas

que ocorrem.

A Pedagogia Social (PS) e a Educacao Social (ES), conforme argumentado por Caride, et al.
(2015), encontram as suas sinergias no didlogo constante entre educacdo e sociedade em
complementaridades relacionais. Pelas palavras dos autores percebeu-se que a Pedagogia
Social se conecta em as reflexdes sociais das teorias voltadas para as praticas educacionais
e a Educacéo Social, foca em implementar de forma pratica/ tedrica, a buscar respostas em
ambito inclusivo e comunitario, aos apelos e desafios socioeducativos relativamente as

necessidades e desafios mutuos atuais para o XXI, em abordagem mutua e integrada.

Na linha tedrica sobre os riscos, conforme abordado por Luhmann (1990, 1993, citado por
Mendes, 2015), destaca-se a relevancia da inclusdo dos individuos nos processos decisorios
relativos a politicas econdémicas, sociais e de ordenamento territorial. Este envolvimento
€ essencial para fortalecer o tecido social, enquanto contribui para a redugdo das
desigualdades no acesso ao poder e das ambiguidades na compreensdo dos riscos. A
educagao social e a intervengdo comunitaria tém um papel crucial neste contexto, pois
facilitam a integracao dos individuos e grupos em situag¢des de vulnerabilidade nos processos

que impactam as suas vidas.

Ao compreender os riscos de maneira mais ampla e inclusiva, torna-se possivel ajustar as
intervengdes as necessidades especificas de cada pessoa ou comunidade, desconstruindo

possiveis assimetrias entre os especialistas, os recursos e as técnicas utilizadas no
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ordenamento territorial. Neste processo, as agdes publicas devem ser projetadas de forma a
reconhecer as realidades individuais e coletivas, e promover politicas de intervencao que
atendam de forma equilibrada e justa as demandas de todos os envolvidos. As politicas
publicas precisam, assim, de se aproximarem das necessidades pontuais, refletindo uma acao
que integra as dimensdes individuais, coletivas e sociais para uma intervencao mais eficaz e

transformadora.

Segundo Bras e Gongalves (2020), a educagao no contexto socioeducativo surge imersa em
consideracdes assertivas acerca dos dilemas sociais que afetam os individuos, seja de forma
isolada ou em grupo, diante de realidades incertas e inseguras. A educacgao, neste contexto,
vai além da mera transmissdo de conhecimento, ao se constituir num espaco de reflexao
critica sobre as vulnerabilidades que as pessoas enfrentam, reconhecendo as multiplas
camadas de risco que impactam as suas vidas. Neste sentido, os autores norteiam a
possibilidade de as praticas educacionais podem ser reconfiguradas frente as demandas e

apelos sociais.

Em sintonia com essa perspetiva, a intervencao das Ciéncias Sociais torna-se essencial para
a desocultacdo de questbes sociais de grande relevancia, como é o caso da educacéo

ambiental.

No mesmo sentido, Bras e Gongalves (2020) sugerem que os profissionais da educagéo,
especialmente aqueles envolvidos com a educacgao social e ambiental, adotem uma postura
investigativa continua, favorecendo uma abordagem pluridisciplinar. Esta abordagem néo se
limita a uma unica perspetiva, mas busca integrar diversos campos do saber, promovendo
uma articulacdo mais profunda e holistica das questdes sociais € ambientais. A implicar um
olhar plural e interconectado, que amplia a compreensao das realidades e das problematicas
sociais, considerando diferentes pontos de vista e abordagens metodoldgicas. Este
entendimento exige que os educadores sociais e os profissionais da educagao atuem como
mediadores e facilitadores de um processo reflexivo e transformador, que, ao mesmo tempo
em que propde novas formas de entender as questdes sociais, também visa contribuir para a
construcdo de solugdes sustentaveis e inclusivas, especialmente nas areas da educagao

ambiental e da interveng¢do comunitaria.

Ja de acordo com Machado & Batista (2023), a formagao e a atuagao dos profissionais da
Educagcao Social (ES) devem ser orientadas por uma sodlida base ética, deontoldgica e
formativa, que os capacite a lidar com a diversidade e a complexidade dos dilemas que
surgem nas suas fungdes. As autoras destacam que a pratica profissional, neste contexto,
deve ser entendida como um processo continuo de integracédo entre a teoria e a pratica,
possibilitando que o conhecimento seja construido de maneira relacional e interdependente.

Esta articulacao, deve contemplar objetivos claros e alinhados com principios éticos, enquanto
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se adapta as demandas pragmaticas e as necessidades concretas dos individuos e das

comunidades com as quais os profissionais interagem.

CAPITULO lll- A LITERACIA ECOLOGICA — ASSENTE NO PROGRAMA ECO-
ESCOLAS

A literacia ecoldgica e o Programa Eco-Escolas estéo intrinsecamente ligadas na promogao
da educacdo ambiental, com o objetivo de sensibilizar e capacitar tanto alunos quanto a
comunidade escolar para a importancia da sustentabilidade e da protecdo ambiental. O que
entendemos, com efeito, por literacia ecologica? Ora, trata-se grosso-modo da capacidade de
compreender os processos ecologicos, identificar problemas ambientais, e agir de forma
consciente e responsavel em relagdo ao meio ambiente. Neste contexto, o programa EE,
surge como um dispositivo pedagdgico e pratico, essencial para incorporar estes principios

na pratica educativa e nas dindmicas escolares.

O EE é uma iniciativa internacional promovida pela Fundagédo para a Educacdo Ambiental
(Foundation for Environmental Education - FEE), que tem como foco a implementacio de
praticas sustentaveis nas escolas. Em Portugal, a coordenagao do programa € realizada pela
Associacdo Bandeira Azul do Ambiente e Educacado (ABAAE), assim denominada conforme
estatuto leia-se, (Associagao Bandeira Azul de Ambiente e Educagédo [ABAAE], s.d., Art. 1°).
Percebeu-se, conforme (ABAAE, s.d., Art. 2°), que a ABAAE é denominada como uma
Organizacdo Nao Governamental de Educagdo Ambiental (ONGA), sem fins lucrativos,
sediada em Lisboa, Portugal. No (Art. 3°), definiu-se o dmbito de cooperag¢des nacionais e
internacionais relativamente em trocas de materiais, experiéncias e servigos, pelas
instituicbes afins, estabelecimentos de ensino, autarquias, empresas e entidades publicas e

privadas.

Segundo a Associacao Bandeira Azul do Ambiente e Educacao (ABAAE), é evidenciado uma
rede de docentes com o apoio da Agéncia Portuguesa do Ambiente (APA) em protocolo de
cooperagao com a educagao. Esta parceria é fundamental para a disseminagao de praticas
ecoldgicas nas escolas, ajudando a envolver alunos, professores, diretores, e outros membros
da comunidade escolar em projetos que visam a conscientizagdo ecoldgica e a preservagao

ambiental.

Conforme a ABAAE, no ambito de Guias EE, pela Associagao Bandeira Azul da Europa (s.d.),
percebemos as ferramentas fundamentais para orientar as escolas na implementagao e
acompanhamento das suas iniciativas ambientais. O Guia fornece um passo a passo
detalhado para o desenvolvimento das agdes, desde a criacdo do grupo EE, até a sua
concretizacdo nas escolas. Estes projetos ndo sdo apenas atividades educativas, mas

também praticas concretas que impactam positivamente o meio ambiente, e sdo projetadas
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para envolver toda a comunidade escolar.

Conforme documento citado, o sucesso do programa depende, portanto, da colaboracao ativa
de todos os membros da comunidade escolar — diretores, professores, alunos,
funcionarios — que trabalham juntos para implementar praticas de educag¢ao socioambiental.
As agdes do programa estendem-se para além do ambiente escolar, com iniciativas que tém
um impacto direto na comunidade local. O envolvimento da comunidade é um aspeto
fundamental para o sucesso da implementacao da literacia ecolégica, pois cria uma rede de

apoio que reforca a importancia da sustentabilidade em diversos contextos.

Por fim, ao detalharmos as diversas oportunidades de projetos oferecidas pelo programa Eco-
Escolas, procuramos compreender de que maneira as escolas podem, através destas
iniciativas, contribuir para a prevencao dos incéndios florestais (IF). O programa oferece uma
série de ferramentas e possibilidades para sensibilizar os alunos e as comunidades locais
sobre os riscos ambientais, promovendo praticas de prevencao, conscientizacdo e
mobilizagdo para agdes que favoregcam a seguranga e o bem-estar de todos. Estas acdes
refletem n&o apenas a literacia ecoldgica, mas também um compromisso continuo com a

construcdo de um futuro mais sustentavel e seguro para as novas geragoes.

3.1 - PROGRAMA ECO-ESCOLAS

O programa EE, destaca-se pela sua capacidade de envolver diversos membros da
comunidade escolar — professores, alunos, funcionarios, pais e responsaveis — na pratica
coletiva de transformacgéao de atitudes, com o objetivo de promover a pratica educacional ao
nivel do desenvolvimento sustentavel (Guerra e Schmidt, 2013). Neste contexto, o programa
contribui para a sensibilizacdo cidadd em relacdo a importdncia da sustentabilidade,
incentivando a criacdo de cidaddos comprometidos com a protecéo e prevencao do meio
ambiente, tanto no Ambito formal quanto n&o formal. Ao proporcionar experiéncias e vivéncias
significativas, o EE vai além dos limites da escola, permitindo que os conhecimentos

adquiridos impactem a comunidade e a sociedade de maneira mais ampla.

Conforme a Associacado Bandeira Azul do Ambiente e Educacao (ABAAE), o programa Eco-
Escolas é uma iniciativa socioeducativa internacional, promovida em rede e coordenada em
diferentes niveis — internacional, nacional, regional e local — com a participagdo ativa das
escolas. Reconhecido pela Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), o programa é adotado em 93 paises, incluindo Portugal que teve a sua

adesdo em1996.

Adotada na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (1992),

a Agenda 21 foi concebida como um guia global para promover praticas sustentaveis. Em
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Portugal, a implementacao da Agenda 21 a nivel local tem sido coordenada pelo Conselho
Nacional do Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel (CNADS), que, desde 1997, atua como

instrumento legal para fomentar a sustentabilidade nas comunidades municipais.

Nomeadamente o programa EE, caracteriza-se por envolver as escolas num processo de
integracao das politicas publicas educacionais e ambientais, alinhando-se aos principios da

Agenda 21 Local, conforme destacado na Conferéncia da ONU Eco 92.

No contexto nacional, o programa é coordenado pela Diregdo Geral da Educacao (DGE) e
integra a Comissdo Nacional, composta por varias entidades, incluindo o Instituto da
Conservacgao da Natureza e da Biodiversidade (ICNB), a Agéncia Portuguesa do Ambiente
(APA), o Instituto da Agua (ING), a Secretaria Regional do Ambiente e do Mar dos Acores
(SRAM), a Direcao Regional de Ambiente da Madeira (DRAM), as Diregcbes Regionais de
Educacdo (DRE), o Instituto da Agua (INAG), a Agéncia para a Energia (ADENE) e a
Autoridade Florestal Nacional (AFN).

No ambito do programa (EE), compreendem-se um conjunto de iniciativas, abrangendo todas

as faixas etarias dos niveis escolares.

Percebeu-se em Gomes, M. (s.d., p1), pelo guia Eco-Escolas-cidadania, Associagcdo Bandeira
Azul da Europa (s.d.), a destacar a importancia da educagao ambiental como estratégia para
o desenvolvimento sustentavel nas escolas, que o programa exerce o contributo em que
“pretende ser um contributo metodolégico para uma educacéao participada e esclarecida em
escolas onde educar é criar cidadaos conscientes e activos pelo ambiente”, baseadas na
mudanga como “forma mais eficaz e duradoura de produzir as bases para a emergéncia de
novas politicas, conducentes a formas de desenvolvimento sustentavel, formuladas sob novos

paradigmas.”.

De acordo com Associagdo Bandeira Azul da Europa (s.d.), em Guia o programa
alude, organizar-se anualmente um seminario nacional de formagéo, reunindo professores
coordenadores do projeto a nivel escolar, com o objetivo de debater estratégias e
metodologias, nomeadamente através de workshops nas areas da educagao ambiental e do

desenvolvimento sustentavel.

Neste contexto, Mendes (2004, como citado por Guerra e Schmidt, 2013) sublinha que a
escola desempenha um papel fundamental na intercomunicagao com a comunidade, sendo
essencial que ambas as partes compartiihem uma visao critica sobre os facilitadores,
impeditivos e as cooperagdes mutuas para a prevengao e a mitigacao de riscos. Dessa forma,
busca-se potencializar e empoderar a comunidade local, por meio do conhecimento regional,
das politicas publicas, dos recursos disponiveis e das estratégias adotadas, promovendo uma
compreensao dialdgica dos niveis de riscos e vulnerabilidades, tanto a nivel local quanto

global, fomentando uma cidadania ativa e inclusiva.
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No ambito pedagdgico, Pacheco (2005, como citado por Martins, 2017), defende que o
curriculo deve ser um processo cuidadosamente planeado, com a implementacdo baseada
no cumprimento das intengdes previstas. Deve, portanto, contemplar objetivos e contelidos
que visem o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para que o aluno
possa corresponder as exigéncias do século XXI de forma holistica. Neste sentido, é
necessario considerar as transformagdes sociais e promover uma convivéncia humanizada,
despertando as potencialidades individuais dos alunos por meio de propostas de ensino
flexiveis tanto para eles quanto para a comunidade. Conforme reforga Delors (1996, citado
por Caride, 2021, p.25), € fundamental habilitar os educandos para as habilidades e
competéncias dos alunos para o século XXI em como “aprender a aprender, aprender a fazer,

aprender a conviver e aprender a ser”.

Por fim, para que a escola possa participar no Programa Eco-Escolas, deve inscrever-se por
meio da plataforma (ABAAE, Eco-Escolas), com taxa de inscricdo conforme ano vigente.
Conforme a ABAAE em 2024 o programa conta com a adesao de 2.046 escolas, 3.069

professores coordenadores, 849 alunos e parcerias em 250 municipios.

3.1.1- Eco-Escola — Da implementacao a agao eco as escolas

Qualquer escola pode participar do programa iniciando a primeira fase, que consiste na
manifestagao de interesse em desenvolver acdes voltadas para a educacao ambiental. Essa
participacao deve contar com a anuéncia e concordancia do diretor da escola. Além disso, o
municipio onde a escola esta localizada devera emitir uma declaracao formalizando o seu

interesse em colaborar na implementagdo do programa.

De acordo com a ABAAE, para avancar para a segunda fase da implementagéo do programa

Eco-Escolas, é necessario seguir a metodologia dos sete passos:
1- Formalizagdo de um Conselho Eco — Escolas;
2 - Realizagédo de uma Auditoria Ambiental
3- Construcédo de um Plano de Agao;
4 - Monitorizagao e Avaliacao;
5- Trabalho Curricular;
6 - Informacao e Envolvimento da Escola e da Comunidade Local;
7 - Eco — cddigo do Conselho eco-escolas;

Assegurou-se ser formalizado o referido programa por um grupo de trabalho anual onde se
envolve professores, funcionarios, pais, pessoal nao docente, representante do municipio,

com possibilidade de outros setores.
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3.1.2 . Auditoria Ambiental

Para efeito das prioridades dos projetos a desenvolver anualmente, sugere-se, conforme a
ABAAE, que seja feito no inicio do ano letivo inquiricdes direcionadas aos alunos, pais, e/ou
responsaveis, professores, funcionarios, para obterem sugestdes, a servirem como
diagnoéstico e avaliagbes dentro dos projetos estabelecidos ano a ano. Preferivelmente

adaptadas as necessidades locais de cada estabelecimento, percebidas pelo inquérito.

Tais sugestdes recepcionadas pelo Conselho EE, servira como base para planear atividades
praticas, interdisciplinares, em aulas em espagos interiores e exteriores a escola, aplicadas
no corrente ano letivo, constituindo-se planos de acdo a nivel flexivel de execucéo,
materializando-se em plano escrito, contendo a(s) problematica(s) diagnosticadas, em formas
planificadas de monitorizagao, avaliacdo e reavaliagcao continua, estabelecendo-se possiveis

indicadores.

A divulgagao dos resultados da avaliagdo conforme Associagcao Bandeira Azul da Europa
(s.d.), em Guia do programa EE, far-se-a para toda escola, com possibilidade do envolvimento
da comunidade em “exposicoes, coléquios, concursos, festas e outros eventos especiais, por
forma a focar a atengdo da comunidade no trabalho desenvolvido, realcando a evolugao do

desempenho ambiental da escola” a estimular a comparticipagéo. (p.12)

3.1.3 Trabalho Curricular

E fundamental considerar os prazos e os recursos disponiveis para a implementacdo do
programa, assegurando a sua adequacéo a realidade de cada escola. A execugao deve estar
alinhada com o curriculo escolar, integrando-se as diferentes disciplinas ou sendo
complementada por um conjunto de atividades interdisciplinares, promovendo a

transversalidade entre educacao e cidadania.

O Guia EE (s.d., pp. 22-73) apresenta um amplo conjunto de sugestdes tematicas, incluindo
"Transportes", "Ruido", "Espacgos Exteriores", "Agricultura Bioldgica", "Biodiversidade" e
"Alteragcbes Climaticas". Observou-se que os temas foram clarificados e acompanhados de
exemplos de possiveis agdes em atividades complementares, além das &reas fixas
trabalhadas anualmente, como agua, residuos e energia. Verificou-se ainda que as escolas
possuem autonomia para selecionar e adaptar os temas sugeridos, de acordo com as

necessidades e interesses da comunidade escolar.

Conforme APA (2024), parceiro do EE desde a sua criagao, relatou que foram langados 23

projetos por meio de concursos com mostras de 4.800 trabalhos para avaliagao.
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Ainda se sugeriu, conforme Guia EE, que, para além dos temas EE, os alunos envolvam-se
simultaneamente de forma sistematica, integrada em projetos locais, com objetivos de

sustentabilidade.

3.1.4 Informagao e Envolvimento da Comunidade

E importante recordar que os passos estabelecidos para a implementagéo do programa EE,
preveem a participa¢ao gradual da comunidade ao longo de todo o processo de integracao da

escola no programa.

Recomenda-se que, ao longo desse percurso, sejam criadas sinergias e envolvidas, de forma
simultdnea, todas as partes interessadas, tanto dentro como fora da escola. Esse
envolvimento visa dar visibilidade aos resultados planejados, alcangados ou em

desenvolvimento no &mbito da educacao ambiental.

Independentemente do numero de turmas, é essencial recorrer a estratégias criativas e
dinAmicas inovadoras, ajustadas aos recursos disponiveis, para mobilizar professores,
alunos, pais, funcionarios e outros membros da comunidade escolar. Além disso, devem ser
incluidas entidades locais, encarregados de educagao, auxiliares da acdo educativa e demais
agentes relevantes. O objetivo é garantir a participacao ativa e/ou passiva do maior nimero

possivel de intervenientes em iniciativas e agdes socioeducativas ambientais.

3.1.5 Eco-cédigo

O Eco-Cédigo € compreendido como uma manifestacdo da autonomia da escola, sendo
elaborado de forma participativa e colaborativa por toda a comunidade escolar. Representa
um compromisso concreto com a sustentabilidade, baseado na interdependéncia de acdes
conjuntas que visam alcangar resultados eficazes. A sua implementagdo assenta na
definicdo de objetivos claros, realistas e sistematizados, a serem cumpridos por todos os
envolvidos, reforcando a importancia do envolvimento coletivo para o sucesso do programa.
Para obter o reconhecimento do Eco-Cddigo, a escola deve cumprir, no minimo, dois tergos
do seu plano de acgao, desenvolver atividades relacionadas aos temas-base — agua,
residuos e energia — e abordar pelo menos um dos temas anuais. No ano letivo 2023-2024,

os temas em destaque séo "Espagos Exteriores" e "Geodiversidade".

3.2 Candidaturas a Bandeira Verde (3° fase)

Para a candidatura a Bandeira Verde, a escola deve, inicialmente, submeter a sua inscricéo,
acompanhada da Declaragdo da Escola e da Declaragdo do Municipio parceiro,
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formalizando o compromisso com a implementagédo do programa. Caso seja a primeira
participacdo, €& necessario realizar um pré-registo do nome do(a) coordenador(a) na
plataforma EE, preferencialmente indicando dois professores. Em situacdes de renovagao da
coordenagao, o acesso pode ser feito diretamente na plataforma. Além disso, a escola deve

garantir o cumprimento da metodologia dos sete passos.

Para a obtengao do Galarddao EE (Bandeira Verde), recomenda-se que o Conselho EE se
reina para avaliar se as agbes planificadas ao longo do ano foram efetivamente

concretizadas.

No ambito da candidatura, € necessario submeter a Comissdo Nacional do Programa
(ABAAE/FEE), em formato digital:

o Uma reflexao sobre as tematicas trabalhadas no ano letivo;

¢ Um portefdlio com as atividades mais relevantes, incluindo evidéncias dos progressos

alcangados;

o O Formulario de Candidatura/Renovagéao, devidamente preenchido com perguntas e

respostas sobre a implementag¢ao do programa.

De acordo com o Guia do Programa EE (Associacdo Bandeira Azul da Europa, s.d.), a

atribuicao do Galardao inclui:
¢ ABandeira Verde, que deve ser hasteada na escola;
o O Certificado de Eco-Escola;

o Aautorizacao para utilizagdo do logétipo das Eco-Escolas. (ABAAE/FEE, p.78)

3.3 Critérios de Avaliagao ao Galardao (EE)

A concessado do Galardao (EE) baseia-se no cumprimento essencial da metodologia, da
abordagem tematica e do plano de agao especifico de cada escola. A avaliagao é realizada
por meio de acompanhamento técnico e pedagdgico, sendo complementada pela participagéo

em juris de diversos concursos, visitas e formagbes organizadas ao longo do ano letivo.

A Associagédo Bandeira Azul da Europa (ABAAE) e a Foundation for Environmental Education
(FEE), fundada em 1981 por um grupo de peritos com assento no “Conselho da Europa” (Guia
EE, s.d., p. 22-73), em conjunto com a Comissao Nacional Eco-Escolas, tém a

responsabilidade de ratificar qualquer decisao relativa a atribuicado do Galardao (EE).
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3.4 Atribuicao do galardao (4° fase)

As escolas galardoadas de todo pais, poderdo ser convidadas, geralmente no reinicio das
aulas ap6s as férias de verao, a participar em representatividade de professores, alunos em
cerimoénia oficial para o recebimento da referida Bandeira. Preferivelmente agrupadas por
Conselhos com apoio do municipio para o deslocamento. O ato simbdlico de hastear a
Bandeira (EE), na escola (EE), confere-se a potencializacdo da reunido consultiva e anuéncia

do Conselho Eco-Escolas, Direccao da Escola e municipio.

3.5- Recursos EE

No que diz respeito aos recursos, o Guia Eco-Escolas (s.d., p. 11) destaca que, “sempre que
possivel, a ABAE/FEE fornece as escolas registadas no Programa material de apoio
pedagdgico”. Além disso, no site oficial (www.abae.pt), &€ possivel encontrar uma variedade
de recursos disponiveis, bem como um conjunto de links Uteis para a pesquisa de informacao

alinhada com os conteudos curriculares.

Adicionalmente, o Guia Eco-Escolas (EE, p. 22-73) apresenta um conjunto diversificado de
sugestoes tematicas, incluindo “Transportes, Ruido, Espacos Exteriores, Agricultura
Bioldgica, Biodiversidade e Alteracbes Climaticas”. Estas tematicas sdo acompanhadas de
orientagdes e exemplos de possiveis agoes, integraveis tanto em atividades fixas — como as
relacionadas com agua, residuos e energia —, quanto em iniciativas complementares.
Observa-se, assim, que as escolas possuem autonomia para selecionar e adaptar os temas

as necessidades e interesses da sua comunidade educativa.

Para enriquecer a implementagcdo do programa, recomenda-se ainda que as escolas
estabelecam parcerias e solicitem apoio a entidades locais, tais como Camaras Municipais,
Juntas de Freguesia, Ecotecas, Associagdes de Defesa do Ambiente e empresas ligadas as

areas tematicas em estudo.

3.6 Apoios- parcerias colaborativas

De acordo com o Guia EE, (p. 22-73), na secgao dedicada as perguntas frequentes, esclarece-
se que nao existe um apoio econémico direto as escolas. O documento destaca que “o apoio
financeiro que as escolas considerem necessario para a implementagao do programa devera

ser procurado de forma auténoma”.

No entanto, a ABAAE desempenha um papel ativo na sensibilizacdo e mobilizacdo de
parceiros locais, promovendo testemunhos e iniciativas que reforcem a viabilidade dos

projetos desenvolvidos pelas escolas. Além disso, incentiva a criacdo de sinergias entre as
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partes envolvidas, favorecendo colaboragdes que possam contribuir para o sucesso das

iniciativas do programa.

PARTE II- INVESTIGAGAO EMPIRICA

CAPITULO IV-MODELO DE ANALISE E METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta segunda parte do trabalho, pretende-se descrever o percurso empirico que sustentou
a investigacéo, articulando o estudo com os objetivos delineados para o objeto em analise.
Num momento subsequente, aborda-se a opcdo metodologica adotada, enquadrando os

procedimentos e etapas que orientaram o desenvolvimento da pesquisa.

Com base em pressupostos éticos, a etapa seguinte dedica especial atencio a apresentacao
da amostra, a analise de conteudo e a aplicagéo de técnicas e procedimentos que assegurem

a fidedignidade do tratamento dos dados.

4.1 Desenho e procedimentos metodolégicos - Objetivos a guiar o objeto de

investigagao

Convém relembrar, a propdsito do desenho e procedimentos metodolégicos, a importancia de
compreender como as pessoas em comunidade sdo envolvidas por intervengoes
comunitarias, particularmente no caso das estratégias de educagdo ambiental, para que
possam conhecer e incluir-se no desafio da prevencdo de incéndios florestais. Estas
intervencdes devem promover mudancas de comportamento global, minimizando riscos e

fragilidades tanto para os individuos quanto para o planeta no contexto desse fenémeno.

Além disso, é fundamental considerar que esta problematica, apesar de nao perdermos o foco
nos incéndios florestais, se insere no conjunto das trés grandes questdes ambientais globais:
mudancas climaticas, perda da biodiversidade e poluigao e gestao dos recursos naturais. Ou
seja, estas questdes de maior espectro estao interligadas e exigem acdes coordenadas numa
escala global para mitigar os seus impactos e, neste sentido, a prevengao dos incéndios
florestais é apenas um dos flagelos a ter em conta nesta conjuntura. E, portanto, essencial
compreender as inter-relagcdes entre as literacias ecoldgicas presentes nas estruturas
politicas, ambientais e educacionais, as quais sao ampliadas por organismos internacionais e
adaptadas as realidades locais. Assim, se atendermos ao ambito global e a nivel do planeta,
0 objetivo central é analisar até que ponto, agcbes socioeducativas abrangentes, originam

estratégias que incentivem mudangas comportamentais em prol de uma cidadania ativa,
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acessivel a todos, independentemente de povo, lingua ou nagéo.

No contexto portugués e particularmente no concelho de Santarém, onde incide este estudo,

a pesquisa avangou com o levantamento das questdes de partida pertinentes ao tema.

4.2 Levantamento das questoes de partida

o Quais séo os projetos especificos de literacia ecoldgica promovidos pelo Programa
Eco-Escolas que tém influenciado o envolvimento dos alunos e das familias em

atividades realizadas para a prevengao de incéndios florestais

¢ Quais desafios as politicas publicas escolares e ambientais lancam as escolas no que

diz respeito a prevencao de incéndios florestais?

¢+ Como a literacia ecoldgica promove as intervengdes socioeducativas e fortalecem a

colaboragao comunitaria na prevencao de incéndios na floresta?

¢ Como a comunidade local percebe e responde as acbes socioeducativas em
prevencao de Incéndios Florestais, através da literacia ecolégica, disseminadas pelas

organizagdes governamentais locais e a escola no programa Eco- Escolas?

4.3 Dos objetivos gerais

O levantamento das questdes de partida fundamentou-se num conjunto de objetivos gerais
que orientaram a busca processual de respostas, visando a compreensao e interpretagao do
objeto de estudo no ambito das competéncias do educador social em intervencdes

comunitarias na educagcao ambiental.

De acordo com as diretrizes apresentadas por APTSES (2021), a fung&o do educador social
na educacdo ambiental estende-se tanto ao espaco escolar quanto a contextos externos.
Observou-se, ainda, a polivaléncia deste profissional, que atua em diferentes linhas de
intervengdo, considerando a relevancia das necessidades sociais emergentes e das

vulnerabilidades associadas.

Nesse sentido, este estudo busca contribuir para o fortalecimento do papel do educador social,
investigando as praticas ambientais promovidas nas escolas e sua aplicabilidade junto aos
alunos. No caso especifico do programa EE, destaca-se a importancia de extrapolar os limites
da instituicdo de ensino, promovendo uma cidadania ativa que envolva ndo apenas 0s
estudantes, mas também suas familias e a comunidade. O objetivo final é sensibilizar para a

prevencao dos riscos associados aos incéndios florestais.

Relativamente a questéo procedeu-se aos objetivos gerais descritos:
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1. Examinar o papel das escolas e da comunidade no desenvolvimento de praticas

sustentaveis de prevencgao dos Incéndios Florestais no Programa EE.

2. Perceber como o programa EE promove a sensibilizacao para ampliar o conhecimento

e a compreensao sobre a importancia dos incéndios florestais.

3. Avaliar como a educacéo e a sensibilizagdo ambiental podem contribuir para a redugao
do risco de incéndios florestais, examinando o impacto de programas educacionais e

campanhas de conscientizagdo na mudanga de comportamento da comunidade.

4. Explorar se e de que maneira a consciéncia cidada é desenvolvida de forma colaborativa
para promover boas praticas em prol do bem comum na prevengado de incéndios

florestais.

Com a finalidade de detalhar o passo a passo necessario para alcangar os objetivos gerais,
procederam-se inquietacbes a permitirem perguntas especificas que possibilitam mensurar,
comprovar, de forma fidedigna, estabelecer coeréncia entre o problema da pesquisa e a

metodologia.

A proceder-se, portanto, aos objetivos especificos:

4.4- Dos objetivos especificos

1. Levantar e evidenciar as preocupagdes ecolégicas em abordagem transversal
interdisciplinar das questdes ambientais pelo curriculo escolar no ambito do programa -a

verificar, em concreto, projetos especificos de prevengao de incéndios florestais.

2. Mapear os desafios enfrentados pelas escolas e comunidades na integracédo da
prevencao dos Incéndios Florestais advindos das politicas publicas da educacéo e do

ambiente.

3. Especificar e evidenciar a mais-valia, os principais desafios enfrentados pela escola e
comunidade na implementagdo do programa EE, a considerar as politicas publicas de
educacao e meio ambiente para medidas preventivas dos riscos potenciais dos incéndios

florestais.

4. Verificar o nivel de sensibilizacdo para agdo dos alunos junto as familias e da
comunidade sobre a importancia da prevengao de incéndios florestais, promovida pelo

programa EE.

5. Examinar e verificar os impactos da educagao ecoldgica na transformacgédo dos

comportamentos e praticas da comunidade em relacio ao risco de incéndios florestais.
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6. Identificar estratégias colaborativas entre escola e comunidade e outros agentes sociais
que promovam a alfabetizacdo ecolégica e a cidadania ativa para a prevencao de

incéndios florestais.

Desenho da Pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido a partir de pesquisa de natureza qualitativa, conforme conceitos
e procedimentos evidenciados por Gil (1999), Lakatos e Marconi (2010) e Minayo (2014). Esta
abordagem, amplamente utilizada nas ciéncias sociais, caracteriza-se pela descricdo nao
numérica do objeto de estudo, fundamentada na interpretacdo de significados e contextos,

utilizando técnicas como entrevistas, observacgao e analise documental.

A luz de Lionel-Henri Groulx, citado por Guerra (2006), refutou-se a aplicabilidade da
abordagem hipotético-dedutiva, que, segundo o autor, "considera primordial a definicdo do
objeto de pesquisa e aciona uma aparelhagem técnica para o estudar". Em contrapartida,
optou-se pela pesquisa de pendor qualitativo, caracterizada pelo seu carater iterativo e
retroativo, permitindo a simultaneidade da recolha de dados, analise (descodificagao,
categorizagdo e conceptualizagao) e a reelaboragdo continua da questdo de pesquisa. Tal
abordagem, conforme Groulx (1997, pp. 106-107), possibilita ao investigador ajustar a sua
leitura em fungéo da dinamica do proprio objeto de estudo, explorando diferentes caminhos

para delimitar categorias provisérias de analise e obter pistas interpretativas.

Fundamentando-se nas reflexdes de Guerra (2006), compreende-se que as metodologias
compreensivas mergulham em universos sistémicos e complexos, nos quais as variaveis
identificadas atuam simultaneamente como causas e efeitos, dada a interdependéncia
intrinseca entre os fendmenos sociais (p.16). Esse tipo de abordagem valoriza a obtengao de
informacgdes profundas e subjetivas, sustentadas por perspectivas interpretativas acerca de
comportamentos, ideias, ideais, percepcgodes e opinides. Assim, evidencia-se a importancia de

"conhecer os sentidos e as racionalidades que fazem cada um agir" (Guerra, 2006, p.10).

Reconhecendo as singularidades individuais na manifestacdo da agao, o pesquisador evita
impor uma visao reducionista sobre a relacao entre o fendmeno estudado e sua representagao
descritiva. A riqueza desses elementos orienta a formulagdo das questdes de pesquisa, a
definicdo dos instrumentos de recolha de dados e a selegdo da amostra, permitindo que a

investigagao seja conduzida com maior precisao e profundidade.

O trabalho foi desenvolvido entre setembro de 2023 e abril de 2025, respeitando os
pressupostos da pesquisa qualitativa e assegurando a sua coeréncia metodoldgica. Conforme
Guerra (2006, p.24), ao citar Glaser e Strauss em The Discovery of Grounded Theory:

Strategies for Qualitative Research (1967), “A produgéo cientifica resulta da agado dos
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investigadores que interrogam a empirica, formulando conceitos que se relacionam entre si e

produzem conhecimentos articulados.”

Construgcao da amostra

A construcao da amostra fundamentou-se na propria natureza da investigacao, tendo em
conta as diversas fases de constru¢cao metodoldgica: desde a elaboragao do objeto de estudo,
passando pelos designios tedricos de uma abordagem de pendor qualitativo até a revisao
bibliografica. Todas estas etapas foram fundamentais na definicho da amostra néao

probabilistica deste estudo.

De facto, dos conceitos de Lionel-Henri Groulx (1997), citado por Guerra (2006), destaca-se
0 papel descritivo e empirico na elaboracdo do objeto de estudo nas analises iniciais.
Conforme o autor, "esta primeira fase termina com um documento de pré-diagnéstico que
contém n&o sé a modelizagdo empirica do objeto de intervencdo, mas também as pistas

necessarias para a interpretacdo no momento seguinte" (Guerra, 2006, p. 37).

A abordagem metodoldgica seguiu as diretrizes da sociologia qualitativa, com base em Daniel
Bertaux, citado por Guerra (2006), permitindo uma compreensao mais aprofundada do
processo de construgdo do objeto de estudo. A investigagdo qualitativa, segundo Bertaux,
fundamenta-se na reunido e analise de diferentes perspectivas, estruturando-se com

consisténcia tedrica sem se apoiar em hipoteses pré-formuladas.

A revisao bibliografica constituiu uma etapa essencial na estruturagéo do estudo, assegurando
a construcao do conhecimento a partir das contribuigdes de diversos autores. Como aponta
Junior & Junior (2011, p. 2), a reviséo bibliografica representa "o caminho para se chegar a
ciéncia e ao conhecimento". Paralelamente, a pesquisa documental, conforme Carmo e
Ferreira (1998, p. 73), permitiu a selegdo, tratamento e interpretagcdo de informagdes
provenientes de fontes diversas, como documentos escritos, registos audiovisuais e outras

formas de suporte estavel.

Com o objetivo de compreender as diferentes interpretacdes dos sujeitos envolvidos no
estudo, foi adotada uma abordagem que privilegia a diversidade de representagbes e
experiéncias. Guerra (2006, p. 41) destaca que "na pesquisa qualitativa, procura-se a
diversidade e ndo a homogeneidade" e que é essencial assegurar a variedade dos sujeitos

ou situagdes em estudo para garantir a abrangéncia da investigagao.

No contexto do "universo de andlises", Pires (1997), citado por Guerra (2006, p. 41), enfatiza
a importancia da "diversificagao interna", explorando a heterogeneidade dentro de um grupo
aparentemente homogéneo. Desta forma, optou-se por selecionar participantes diretamente

envolvidos no programa EE, abrangendo diversas fungdes e representagdes sociais, a saber:
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alunos, representantes das autarquias, coordenadores, auxiliares, diretores, professores e/ou

representantes de turma.

A selecdo da amostra levou em consideragdo a capilaridade das interagcdes entre a
comunidade e a instituicdo escolar, bem como a relevancia da intervencao socioeducativa. A
investigagao priorizou a compreensao das literacias ecoldgicas e da representacdo dos
entrevistados acerca dos riscos ambientais, sociais e econdmicos associados aos incéndios
florestais. O estudo também procurou identificar as expectativas, motivacdes, dificuldades e

apoios dos participantes no ambito de suas atribuicdes diarias.

A definicho da amostra foi orientada pelo principio da “saturacdo empirica”, conceito
desenvolvido por Pires (1997b) e Bertaux (1997), citados por Guerra (20086, p. 42), segundo o
qual a recolha de dados deve ser interrompida quando ndo sido encontradas novas
informacdes relevantes para a investigagdo. Ademais, Pires (1997b, p. 97), citado por Guerra
(2006, p. 43), destaca que “a amostra ndo se constitui por acaso, mas em fungédo de
caracteristicas especificas que o investigador quer pesquisar [...]. E uma amostra tedrica, ndo

probabilistica”.

Assim, a amostra final foi composta por 10 participantes, todos maiores de 18 anos e inseridos
em diferentes fung¢des no programa EE. Antes da recolha de dados, os participantes foram
devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa, a relevancia da sua participacao e

as garantias de confidencialidade.

Apesar de a amostra final ser composta por apenas 10 participantes, a sua adequacgao
fundamenta-se, como referido anteriormente, no principio da saturagcao empirica, amplamente
reconhecido em abordagens qualitativas. A a saturagdo ocorre devido a riqueza dos dados
recolhidos através destas 10 entrevistas, e quando percebemos que, dados os objetivos
delineados e a circunscricdo do terreno de estudo, a analise dos dados nio trazia novas
informacoes relevantes para a compreensao do fendmeno estudado, indicando que o numero

de participantes foi suficiente para captar a diversidade de perspectivas essenciais.

Neste caso, a selegéo criteriosa dos participantes, com diferentes fungbes no programa EE,
assegurou uma diversidade significativa de experiéncias e percepg¢des. Desta forma, a
amostra, embora pequena, permitiu uma exploragdo aprofundada das dinamicas e impactos

do programa.

Procedimentos para recolha e tratamentos de dados

A técnica utilizada para a recolha de dados neste estudo foi a entrevista, conforme a definicao
de Merriam (2002) e Quivy e Campenhoudt (1998), citados por Amado e Ferreira (2014, p.

214), que descrevem o entrevistado como “alguém com quem se possa aprender o maximo”
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(Merriam, 2002) ou como uma ‘“testemunha privilegiada” (Quivy e Campenhoudt, 1998).
Amado e Ferreira (2014) destacam que a entrevista conecta o investigador ao fenémeno
estudado, permitindo a obtencao de informagdes precisas e esclarecedoras sobre o problema
de investigacao. Assim, as entrevistas foram desenhadas para capturar diferentes pontos de
vista, concepgdes e representacdes dos entrevistados, alinhando-se a abordagem qualitativa

adotada neste estudo.

Alias, no dmbito da pesquisa qualitativa em ciéncias sociais e humanas, Coutinho (2014)
enfatiza que a maioria das amostras nao sao escolhidas de forma aleatéria ou estatistica, mas
intencionalmente, considerando a relevancia dos participantes na construgdo de significados

e na diversidade de representacdes. Foi o que neste estudo foi efetuado.

Assim, a construcdo de um guido de entrevista, segundo Guerra (2006), deve ser feita em
funcao dos objetivos delineados na problematiza¢ao, organizando-se em grandes categorias,
com perguntas de “lembranga” introduzidas apenas quando o entrevistado ndo as menciona
espontaneamente. Além disso, a categorizagdo do conteudo deve equilibrar-se entre a
construcdo tedrica e a validade empirica, assegurando a qualidade das informagdes

recolhidas e mitigando potenciais incertezas e redundancias.

Segundo Lakatos e Marconi (2007), a técnica da entrevista permite ao entrevistado imergir na
sua propria experiéncia, revelando novas dimensdes que podem nao ter sido previamente
consideradas pelo investigador. Durante o estudo, constatou-se que temas sensiveis, como,
a titulo de exemplo, o incéndio de Pedrégao em 2017, despertaram pausas prolongadas e
expressées emocionais significativas, revelando a carga afetiva associada ao evento. A
abordagem qualitativa permitiu captar essas reacdes e estabelecer conexdes com politicas
governamentais sobre incéndios florestais, comércio de madeira e outras decisbes

ambientais.

Para o tratamento dos dados, recorreu-se a uma grelha analitica inicial baseada nas
categorias teoricas e na constru¢do empirica da recolha de dados. A analise proposta
por Demaziére e Dubar (1997, p. 19), citados por Guerra (2006, p. 29), baseia-se na
articulagcdo de dois tipos de componentes: “enddgenas” e “exdgenas”. As primeiras
referem-se aos elementos internos a propria investigagao, ou seja, aqueles que emergem
diretamente do processo de pesquisa. Ora, isto inclui as hipoteses formuladas, as
problematicas investigadas e as categorias analiticas desenvolvidas. As segundas dizem
respeito aos fatores externos que influenciam a pesquisa, como os contextos sociais,
histéricos e institucionais nos quais os entrevistados estao inseridos. Também englobam as
condigbes sob as quais os dados foram recolhidos, bem como as influéncias do ambiente
sobre as respostas e interagdes no decorrer da investigagao. A articulagdo entre estas duas

dimensdes permite que a analise dos dados n&o seja apenas uma descricdo das
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representacdes dos entrevistados sobre o tema em analise, mas sim uma interpretacéo critica
fundamentada teoricamente, garantindo um equilibrio entre a experiéncia empirica e a
construcao tedrica. Sobre este aspecto, Guerra (2006, p. 30) reforca que as principais
categorizacbes do discurso emergem do quadro tedrico e da interpretacao do investigador, e

nao exclusivamente das percepg¢des dos entrevistados.

As entrevistas foram previamente agendadas, garantindo-se a transparéncia quanto a
duracao e aos objetivos do estudo. O acesso ao terreno de pesquisa ocorreu de forma livre e
acolhedora, respeitando as diretrizes éticas do consentimento informado. Neste ambito,
Guerra (2006, p. 59) sugere que "sempre que possivel, as entrevistas sejam gravadas ao
mesmo tempo que se vai tomando notas", assegurando uma documentagao fidedigna dos
discursos. As entrevistas realizadas tiveram uma duragcdo entre 50 minutos e 1 hora e 20

minutos, permitindo ao entrevistado maior conforto e flexibilidade na gestao do tempo.

Optou-se pelo modelo de entrevista compreensiva, com perguntas semiestruturadas,
privilegiando um dialogo fluido e espontdneo, mas focado nos objetivos da pesquisa.
Conforme Ferreira (2014), a entrevista qualitativa evoluiu para além da mera recolha de
informacdes objetivas, assumindo-se como um instrumento para compreender subjetividades
e significados. A abordagem adotada neste estudo alinha-se com as concepgdes de Bourdieu
(1993) e Kauffman (1996), citados por Ferreira (2014, p. 981), que consideram a entrevista
compreensiva paradigmatica na pesquisa qualitativa, permitindo a exploracdo das

representagdes individuais dos entrevistados e a sua insergéo no contexto social investigado.

Para garantir a fidedignidade dos dados, todas as entrevistas foram transcritas integralmente,
permitindo assim uma leitura atenta e indutiva dos dados recolhidos. A analise de conteudo
seguiu uma abordagem indutiva, baseada no modelo proposto por Demaziére e Dubar (1997),
citados por Guerra (2006, p. 62-63), que propdem um confronto entre o quadro tedrico do

investigador e os dados empiricos recolhidos.

Assim, a metodologia adotada garantiu a rigorosidade na recolha e no tratamento dos dados,
respeitando os principios da pesquisa qualitativa e assegurando a validade e fiabilidade dos

resultados obtidos.
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4.5 Caracterizacao dos entrevistados participantes

Tabela 1- Caracterizacao sociodemografica dos entrevistados

Participantes Sexo Formacgao Papel que desempenha Area de
no (PEE)
académica lecionagao
E1: Ana Formagédo Avangada em Sustentabilidade Coordenagéo (EE) geografia
em Territorio (ABAAE)- suportada pelo
(ME)
E2: Paula Formagédo Avangcada em Sustentabilidade Diretora de Agrupamento Ciéncias e
em Territério Engenheira Agronoma escolar matematica
E3: Luiz Matematica e Ciéncias Naturais. Coordenador Matematica
(CEE)/professor
E4: Meire Matematica e Ciéncias coordenadora Matematica e
(CEE)/professora Ciéncias
E5: Alice -Portugués Chefe da Divisdo dePortugués
Educagéo- Autarquia
-Pés-graduacgéo em Produgbes Globais de
Desenvolvimento em Autismo
-Pés-graduagédo em Supervisdo, Educagao
e Avaliagao de Professores,
-Mestrado/Supervisao e Educagdo em
Professores,
E6: Mara Mestrado (estagiaria) Apoio em atividades (EE) Professora
estagiaria-
Primeiro ciclo e
matematica e
ciéncias no
segundo ciclo.
E7: Milena Biologia Apoio Coordenacgéo (CEE) Ciéncias da
Ciéncias da Natureza, Natureza
E8: Educacao visual e tecnologica Professora Educacao
/especializagdo na educacgéao especial especial 1°
Karina CEB
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E9: Isa F [Nao percebi] Coordenadora ePortugués,
representante -(CEE) doMatematica,
estabelecimento: Escola deEstudo do
1° CEB Meio,

Educacéo especial Expressoes

Artisticas,
Dramaticas
Educacao
Fisica.

E10: Anita F Mestrado (estagiaria) Primeiro e

. . . icl
Apoio a  equipa nosegundo cielo

. na area da
desenvolvimento das

. . tomti
atividades anuais (EE) matematica e

das ciéncias

Fonte: Elaboragao propria

Legenda: PEE- Programa Eco Escola; CEE- Conselho Eco Escola; ME- Ministério de Educacéo; 1° CEB-
Primeiro Ciclo de Educagéo Basica.

Observagao: Aos referidos(as) entrevistado(a), foi atribuido nomes ficticios para preservar o anonimato.

CAPITULO V- SOBRE AS ANALISES DE CONTEUDO

Neste capitulo, apresentamos a analise e discussido das informacdes obtidas por meio das
entrevistas e das observagdes do pesquisador. As narrativas dos entrevistados, apds analise
criteriosa de conteudo das entrevistas, serdo destacadas na primeira pessoa, acompanhadas
de reflexbes que contextualizam e aprofundam as representagdes doa entrevistados sobre
cada um dos tépicos destacados como importantes para cumprir os objetivos deste estudo. O
objetivo geral € compreender, de forma concreta, os niveis de preocupagao ecoldgica
expressos pelos participantes, bem como identificar os fatores que influenciam a sensibilizagao
ambiental, os impactos percebidos, os desafios enfrentados e as expectativas em relagdo a

literacia ecoldgica no contexto educativo e comunitario.

Adotamos uma abordagem de analise indutiva, conforme sugerido por Guerra (2006, p. 70), na
qual a proximidade com os dados das entrevistas ndo so possibilita a identificacdo de temas e
problemas diretamente relacionados as questbes abordadas, mas também favorece o
surgimento de novas tematicas e problematicas ao longo do processo interpretativo. Assim,
para além da categorizagao prévia dos dados, privilegia-se um olhar atento as narrativas e
significados construidos pelos entrevistados, assegurando que a analise nao se limite a simples

descricao dos discursos, mas que possibilite novas interpretagdes sobre o fendbmeno estudado.
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Desta forma, este capitulo procura ndo apenas organizar e interpretar os dados recolhidos, mas
também lancgar luz sobre os elementos que sustentam e desafiam a literacia ecolédgica a nivel
comunitario, contribuindo para um debate mais amplo sobre as dindmicas sociais e ambientais

em questao.
“De facto, séo preocupantes...” (Luiz)
“Eu acho que sdo muito importantes... para essa questao do ambiente e,
como so temos um planeta, temos que cuidar dele.” (Karina)
“... tudo o que tem a ver com sustentabilidade é importante.” (Ana)
“N6s sabemos que a questdo ambiental, todas as questdes ambienta

sustentabilidade,témde ser prioritarias...” (Alice)

5.1 Preocupacgoes ecologicas e ambito- Sensibilizagao para agao pedagogica

Nesta primeira subsecédo, analisamos os testemunhos dos entrevistados para compreender as
representagdes pessoais ou coletivas sobre a preocupacio ecologica e o envolvimento dos
diferentes atores sociais no programa Eco-Escolas. A nossa analise centra-se no contexto das
praticas ambientais ensinadas aos alunos e na sua relagdo com a promogao da

sustentabilidade como ac&o concreta.

Procuramos, assim, perceber o papel que estas preocupacdes ocupam no ambiente escolar e
de que forma sao incorporadas no quotidiano educativo. As intervengdes de Luiz, Karina, Ana
e Alice evidenciam um consenso quanto a urgéncia da sustentabilidade planetaria,
enfatizando a necessidade de priorizar agdes ecoldgicas. A relevancia dessas preocupagdes no

contexto escolar torna-se evidente através nos seguintes excertos das entrevistas:

Relativamente as argumentacdes de Isa, Alice e Mara, estas acrescentam que a

preocupagao ecoldgica ndo deve ser pontual, mas sim continua e permanente:
“Ha uma preocupacao constante...”(Isa)
“Ora, a nossa preocupacgao tem de ser constante.” (Alice)
“...sempre abordar a parte ecoldgica...€ importante...” (Mara)

Tais consideragbes revelam que os entrevistados ndo apenas reconhecem a importancia
central da questao ambiental, mas também demonstram um envolvimento ativo e reflexivo com
a problematica ecoldgica, evidenciando uma consciéncia critica e um compromisso potencial

com praticas sustentaveis.

Alias, a conscientizagdo para a mudanga de atitudes e para a promogao de praticas
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ecologicamente sustentaveis, com impacto intergeracional, também se destaca na narrativa de
Anita:

“... temos que repensar um bocadinho, sobretudo os nossos habitos, e temos que ser
nos a mudar se queremos um planeta melhor e se queremos dar as proximas geracdes uma

casa onde viver.” (Anita)

Ao sublinhar palavras como “nés” e “todos”, Anita realga a necessidade de uma consciéncia
coletiva, onde cada individuo assume a sua responsabilidade na mudanca de habitos em prol

da sustentabilidade e da equidade entre geragdes.

Neste mesmo sentido, Paula reforca a ideia de que a educacao ecolégica ocupa um papel

central na escola:
“... [as questdes ecoldgicas] sempre foram centrais neste agrupamento.” (Paula)

A afirmacgéo de Paula revela um posicionamento institucional em que a educagéo ecoldgica é
incorporada como um valor estruturante da cultura escolar. Esta enunciacao, ainda que breve,
privilegia a analise das praticas e discursos como expressdes de um ethos coletivo e de

processos de construcao identitaria das instituicbes escolares.

Por um lado, ao afirmar que as questdes ecoldgicas “sempre foram centrais”, Paula ndo apenas
expressa uma conviccao individual, mas inscreve a educag¢ao ambiental numa memoaria coletiva
e numa histéria partilhada da escola. Trata-seuma tentativa de legitimagao de uma orientagao
educativa, conferindo-lhe estabilidade e continuidade no tempo — o que pode ser interpretado
como uma estratégia de consagracao de certos principios pedagdgicos, valorizados tanto
interna como externamente (por exemplo, por politicas publicas, certificagdes ecoldgicas ou
projetos de educacgao para a sustentabilidade). No entanto, Milena problematiza esta visao ao
destacar que, embora a questdo ambiental tenha reconhecimento institucional, o seu impacto
efetivo ainda enfrenta limitagbes que vao além do curriculo formal. O seu depoimento sugere
que, apesar do discurso favoravel a abordagem ecolégica no contexto educativo, esta
preocupacdo nem sempre se traduz em agdes concretas ou num envolvimento ativo da
comunidade escolar, evidenciando os desafios de transformar a sensibilizagdo em praticas
sustentaveis. Milena aponta que essa limitagdo decorre, em grande medida, da extensdo do
programa curricular, que inclui uma componente dedicada a ecologia, mas cuja relevancia

frequentemente se dilui face as demais exigéncias curriculares.

Ou seja, a nossa interlocutora salienta que o reconhecimento “discursivo” da importancia da
educacao ecoldgica se inscreve num discurso de grandeza civica, onde os valores do bem
comum, da responsabilidade ambiental e do compromisso coletivo sdao mobilizados como
referéncias legitimas para a acao (Thévenot, 2006). No entanto, assinala a dificuldade de
concretizagcao pratica destes valores, revelando a fragilidade dos compromissos quando

confrontados com outros propésitos, como a eficiéncia ou a competéncia escolar, mais
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fortemente ancorados nas exigéncias curriculares.

Neste sentido, o que se observa é um desalinhamento entre os principios que sustentam o
discurso institucional e os constrangimentos que moldam a acao quotidiana na escola (Resende
& Gouveia, 2010; Resende et al., 2019). A ecologia, embora reconhecida com valor relevante,
nao consegue afirmar-se como valor comum partilhado suficientemente forte para orientar
praticas estaveis e reconhecidas como legitimas entre os atores. A sua presenca no curriculo,
diluida entre outras obrigacdes escolares, parece carecer de formas de coordenagido que
sustentem o seu enraizamento pratico e a sua visibilidade no espago escolar (Resende et al.,
2019). Ou seja, embora Milena reforce a importancia do tema, raramente o extrapola para além

das diretrizes programaticas. Como expressa nas suas palavras:

“No6s temos um programa para dar [...] Ha sempre uma parte ecolédgica. Essa eu fagco um

reforgo” e, reforga, “Nao sou uma pessoa muito ativista fora do meu programa.” (Milena)

Estas diferentes perspetivas demonstram a coexisténcia de um compromisso institucional
com a sustentabilidade e, ao mesmo tempo, os desafios na sua efetiva implementacéo para
além do plano curricular. Sob uma analise sociolégica, esta tensao pode ser compreendida a
luz da institucionalizagao de normas e praticas, onde a incorporacao de discursos ambientais
no sistema educativo reflete um alinhamento com exigéncias sociais e politicas mais amplas,
mas ndo garante necessariamente a sua tradugdo em a¢des pedagodgicas concretas ou nao

tem a abrangéncia pretendida (Thévenot, 2009).

Através dos programas escolares, a ecologia escolar tem vindo a adquirir legitimidade e
compromisso no espaco institucional, mas enfrenta obstaculos praticos nas rotinas
pedagdgicas e no envolvimento efetivo da comunidade educativa. Isto ocorre, segundo Milena
e outros entrevistados, porque a escola, como instituicdo, opera dentro de um quadro
estruturado por programas curriculares extensos e por dindmicas organizacionais que nem
sempre favorecem a transversalidade de temas tais como a ecologia. Além disso, o défice
que € apontado evidencia a existéncia de uma hierarquia de saberes dentro da escola, na
qual determinadas areas do conhecimento recebem maior prioridade em detrimento de outras,
especialmente quando estas implicam mudangas de praticas e envolvimento comunitario.
Assim, a dificuldade de transformar a sensibilizagdo ambiental em praticas sustentaveis pode
ser interpretada como um reflexo das tensdes entre a normatividade institucional e os
constrangimentos do quotidiano escolar, reforcando a necessidade de estratégias que

articulem melhor os discursos ambientais com a pratica efetiva dos atores educativos.
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5.1.2 O Papel da Escola na Formagcao de Cidadaos Conscientes para a

sustentabilidade

A anadlise das respostas obtidas na primeira sec¢do revelou uma notavel uniformidade no
discurso sobre as preocupacgoes ecoldgicas, evidenciando a interligacdo entre a importancia do
tema e as responsabilidades individuais e coletivas na construgdgo de um futuro
sustentavel. Escola, alunos e comunidade emergem como agentes fundamentais neste
compromisso, reforcando a necessidade de ag¢des conjuntas para a preservagdo ambiental.
Nesta segunda subsecdo, propomo-nos a investigar o papel que a escola efetivamente
desempenha na integragdo das preocupacgdes ecoldgicas as praticas quotidianas dos alunos.
O objetivo é identificar evidéncias concretas sobre como essas questdes sdo incorporadas
na rotina escolar, indo além do reconhecimento tedrico para avaliar a sua materializagcdo em
agdes tangiveis. Para isso, recorremos novamente aos discursos dos entrevistados, que, sob

esta perspetiva, se mostraram particularmente esclarecedores. Vejamos.

Os discursos analisados evidenciam a centralidade atribuida a escola enquanto agente de
transformacao, encarregue de formar cidadaos ambientalmente responsaveis e ativos. No
entanto, a forma como esse papel é percebido varia entre os entrevistados, refletindo diferentes

dimensdes da relagdo entre escola, sociedade e meio ambiente.

Por um lado, ha uma viséo otimista, expressa por Anita e Luiz, que destaca a escola como um
espaco privilegiado para a construgao de uma consciéncia ecoldgica duradoura. A formagao
dos “cidadaos do futuro” (Anita) e a necessidade de “transmitir essa preocupagao” (Luiz)
remetem para a ideia de socializacao primaria e secundaria, na qual a escola desempenha um

papel fundamental na internalizacdo de valores e praticas sustentaveis.

Por outro lado, os discursos de Paula e Alice introduzem uma visdo mais critica e pragmatica,
que reconhece os limites da acéo escolar. A afirmagao de que “a escola faz o que pode” (Paula)
sugere uma tensao entre as expectativas depositadas na instituicao e os constrangimentos que
a mesma enfrenta, como a resisténcia da sociedade e a falta de apoio de outras estruturas. A
menc¢ao a influéncia de contextos sociais adversos e a necessidade de articulagdo com a
comunidade reflete a importancia dos capitais social e cultural no processo educativo. A escola,
enquanto espago de formagao, nao opera isoladamente, dependendo de redes de apoio para

potenciar o seu impacto.

Alice amplia esta anadlise ao sublinhar a necessidade de um processo de aprendizagem
progressivo, que parte da organizagdo pessoal e do espago escolar para a intervengdo na
comunidade. A sua argumentacdo sugere um modelo de desenvolvimento de consciéncia
ecolégica que se expande gradualmente, reforgando a ideia de que a aprendizagem ambiental
nao pode ser limitada ao espaco escolar, mas deve ser incorporada no quotidiano dos alunos e
das suas familias. Além disso, a referéncia as queimadas e a regulamentagéo de praticas
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agricolas evidencia a intersec&o entre educacgao e politicas publicas, ressaltando a importancia

da escola na mediagao entre conhecimento técnico e praticas sociais.

Deste modo, a analise dos discursos revela um duplo movimento: por um lado, a valorizagéo
da escola como promotora de consciéncia ecoldgica e, por outro, o reconhecimento dos
desafios estruturais que dificultam a concretizacdo desse objetivo. Salienta-se ainda que a
formacgado ambiental, para ser efetiva, ndo pode estar restrita a escola, mas deve ser parte de
um ecossistema educativo mais amplo, onde a colaboracao entre diferentes atores sociais seja

promovida e incentivada.

5.1.3 Beneficios em concreto do programa EE

Nesta subsec¢édo, ao adentrarmos os muros da escola, reconhecemos a sua importancia integral
na efetivagdo das praticas formativas dirigidas aos alunos, idealmente com o apoio de outras
instituicdes e das familias. Ao avangcarmos nesta reflexdo, consideramos fundamental analisar,

a partir dos testemunhos recolhidos, o impacto concreto do programa

EE. Para além disso, procuramos estabelecer a correlacdo (ndo estatistica, porém
significativa) entre as praticas docentes e os contributos formativos proporcionados aos

alunos, particularmente no que diz respeito a sensibilizagao para a preservagao ambiental.

Para tal, iniciamos com as argumentacdes de Ana, Isa e Anita, que destacam a mais-valia do
programa EE na participacdo ativa dos jovens, culminando num processo de
conscientizacdo e numa mobilizagdo para acbes praticas em prol da natureza. O
envolvimento dos alunos transcende a aprendizagem tedrica, traduzindo-se num ativismo
concreto no terreno, no qual a criatividade se alia a responsabilidade ambiental. Neste
contexto, os alunos assumem um papel protagonista no desenvolvimento de projetos com

impacto real na comunidade, reforgando, assim, o vinculo entre escola, alunos e sociedade.

Para além da analise das atitudes voltadas a educacdo ecoldgica evidenciadas nos
testemunhos de Isa, Ana e Anita, prosseguimos com a reflexao sobre esta tematica a partir das

argumentacoes de Luiz e Paula.

Estes autores ampliam a perspetiva ao destacar o papel do programa Eco-Escolas na
expansao da visao critica dos alunos sobre 0 mundo € o meio onde vivem. O programa
nao apenas fomenta a sensibilizagdo ambiental, mas também incentiva a reflexdo sobre a
responsabilidade individual e coletiva na preservagdo do meio ambiente, levando os alunos a

reconhecerem o impacto concreto das suas agdes no ecossistema local e global.

“...do manter...a natureza, porque... qualquer dia ndo temos ecossistema.” (Luiz) “...abrem
horizontes aos alunos, nao é?” “...e que os fazem pensar no que esta a volta deles.”

(Paula)
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" ...na Educagao Especial também fazemos a separagao do lixo." (Karina)

No contexto das atividades praticas do programa Eco-Escolas direcionadas aos alunos, Alice
e Milena langaram luz sobre a importancia de conectar diferentes turmas, promovendo a
colaboracgao entre os alunos. Destacaram, ainda, o incentivo ao trabalho coletivo como um dos
pilares fundamentais do programa, reforcando o valor da cooperacdao e da partilha de

responsabilidades. Ao refletirem sobre esta dindmica, declararam:

A luz das argumentacdes anteriormente apresentadas, compreendemos que a educacdo
ambiental promovida pelo programa Eco-Escolas se configura, preferencialmente dentro de um
principio de equidade, como um vetor essencial de mudanga comportamental. Do ponto de vista
da intervencdo social, este programa nao apenas sensibiliza os alunos para as questdes
ambientais, mas também atua como um dispositivo de socializacdo e cidadania ativa,

fomentando uma consciéncia coletiva orientada para a sustentabilidade.

No que diz respeito a intervencéo pedagdgica, o Eco-Escolas possibilita a conexao entre boas
praticas ambientais e uma formacéao holistica do aluno, capacitando-o para “aprender a
aprender”, a inovar e a desenvolver competéncias tanto individuais quanto coletivas. Mais do
que meros receptores de conhecimento, os alunos tornam-se agentes ativos no processo de
aprendizagem, assumindo um papel protagonista na criacado e disseminagao de saberes

ambientais.

Mas até que ponto esse protagonismo se traduz numa mobilizagao pratica que ultrapassa os
limites da escola, impulsionando mudancgas de atitude com impacto real na comunidade e na
sociedade em geral? As duas proximas secgdes conduzem-nos a esta reflexao, explorando,
por um lado, as conexdes interdisciplinares presentes no curriculo escolar (5.1.4) e, por
outro, o alargamento do dialogo comunitario em torno dos riscos e responsabilidades

associados aos incéndios florestais (5.1.5).

5.1.4 Das conexodes transversais interdisciplinares ambientais no curriculo

escolar para prevengao dos incéndios florestais

Nesta subsecdo, consideramos pertinente relembrar a mais-valia do programa Eco-Escolas
(EE), tal como sublinhado pelos entrevistados. Esta convergéncia de perspectivas permitiu-
nos estabelecer uma relagéo entre o impacto geral do programa e a abordagem dos incéndios

florestais, explorando as transversalidades e interdisciplinares presentes no curriculo escolar.

As reflexdes emergentes desta analise foram fundamentadas em argumentos essenciais,
orientados para a procura de respostas eficazes na prevencao dos incéndios florestais. Neste

contexto, destacamos as contribuicdbes das entrevistadas Ana, Meire, Paula e Luiz, que
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enfatizaram a importancia da integragao continua desta problematica no curriculo, reforgando a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que articule conhecimento teérico e agao concreta.

Ao expressarem as suas perspetivas.

Paula, além de concordar com Luiz, Ana e Meire, chama a atencéo para a desigualdade na
apropriacao dos saberes entre os alunos. Destaca a necessidade de considerar as diferencas

Nno acesso e na assimilagdo do conhecimento, evidenciando:

29,

“Sim ¢é integrado nos curriculos, isso €”; “isso & sempre” ; “...também faz parte dos curriculos”;

“Agora acho que os miudos sdo formados para essa prevengao uns mais que outros. (Paula)

A luz das argumentagées anteriormente apresentadas, compreendemos que a educacéo
ambiental promovida pelo programa Eco-Escolas se configura, preferencialmente dentro de
um principio de equidade, como um vetor essencial de mudanga comportamental. Do ponto
de vista da intervencio social, este programa n&o apenas sensibiliza os alunos para as
questdes ambientais, mas também atua como um dispositivo de socializagao e cidadania

ativa, fomentando uma consciéncia coletiva orientada para a sustentabilidade.

Dando continuidade a analise e ampliando a reflexao para além da argumentagao de Paula,
voltamo-nos agora para o curriculo escolar, procurando, a luz dos entrevistados abaixo
mencionados, compreender de que forma a questao dos incéndios florestais é abordada em

diferentes disciplinas.

Luiz e Milena apontam as Ciéncias como a principal area de enquadramento do tema, enquanto

Ana destaca a possibilidade de uma abordagem interdisciplinar,

envolvendo disciplinas como Biologia, Geografia, Portugués, Filosofia, Educagao Visual, Fisica

e Quimica.

Dentro destes dominios disciplinares, evidencia-se a relevancia de integrar a tematica dos
incéndios florestais, promovendo uma reflexao ampla e fundamentada. A seguir, apresentamos

as argumentacgdes dos entrevistados sobre essa abordagem curricular:

" Nos falamos muito sobre os incéndios e o método como evitar dentro mesmo do

programa de ciéncias." (Milena)

“...isto é sempre...acho que é util, de facto, ministrarmos isto dentro de qualquer uma

” o« “ oo

disciplina.” “...nas ciéncias naturais, ha uns capitulos... ...da conservacédo da
natureza, dos incéndios, o porqué de conservar, o porqué dos incéndios, tratando

sempre...” (Luiz)

“...Biologia, ou Geografia ou Portugués, todas podem contribuir também para trabalhar

”

determinados temas ou préprio Filosofia,” “..., pode ser integrado nas aulas de
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educacao visual, e tal como muitos outros projetos podem ser integrados a Fisica ou

Quimica,” (Ana)

Relativamente a tematica dos incéndios florestais, Paula e Karina acrescentam as
argumentacodes de Milena, Luiz e Ana, corroborando que esses conteudos ja estao presentes

nos curriculos escolares. Além disso, aprofundam a reflexao ao explicitar:

“E obviamente que isso se fala quando nés damos as arvores ou quando damos o

meio ambiente ou quando damos as coisas, falamos e integramos isso” (Paula)

"isso ja esta dentro do proprio curriculo do estudo do meio. . um dos assuntos

também ja é essa parte dos incéndios." (Karina)

Alice e Anita reforcam as consideragdes de Paula e Karina sobre a importancia de integrar a
prevencao dos incéndios florestais no curriculo escolar. Destacam, ainda, que o tema deve
atravessar diversas disciplinas de forma interligada, promovendo uma abordagem transversal

e contextualizada. Tal assercgao fica evidente nas suas palavras, quando afirmam:

"...tudo esta ligado... como a matematica esta em todo o lado." (Alice)

"...tudo esta relacionado e acho que..." "...independentemente de se o livro ndo diz que
eu tenho que falar de incéndios, mas eu vou falar porque é um problema que esta a

acontecer." (Anita)

Em comparacido com as percepgdes expressas por Milena, Luiz, Ana, Alice, Anita e Karina

sobre as intervengdes educativas, o discurso da entrevistada Mara destaca a fragmentacao

disciplinar no tratamento do tema. Além disso, aponta a auséncia de obrigatoriedade e de
uma padronizacdo de conteudos, ressaltando que certas questbes acabam restritas aos

clubes ambientais, sem uma abordagem consistente e integrada nas disciplinas regulares.

"Nao. Eu acho que ndo." "... matematica, € matematica, ndo das mais nada.

Portugués ou portugués, ndo das mais nada." "...ainda, os professores fazem

muito o individual..." "...ao deixarmos para o Ecos ou para o Clube do Ambiente,

estamos a esquecer que sdo atividades que ndo sao obrigatdrias." (Mara)

A partir da maioria dos testemunhos, percebe-se a importancia de integrar a educagao
ecoldgica de forma interdisciplinar e continua, garantindo que o tema dos incéndios florestais

seja abordado de maneira transversal nas diferentes disciplinas curriculares. a
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responsabilidade ambiental e a solidariedade intergeracional funcionam como valores
superiores legitimadores da acdo. No entanto, a eficacia desta implementacéo revela-se
variavel: se, por um lado, a interdisciplinaridade é reconhecida como um ponto forte, por outro,
a auséncia de uma obrigatoriedade formal limita a uniformidade dessas praticas, resultando

em abordagens desiguais entre as escolas e os alunos.

Esta desigualdade na distribuicdo das praticas revela, segundo Thévenot (2009), uma tensao
entre diferentes regimes de envolvimento dos sujeitos com a causa ecolégica: alguns atores
operam num regime de justificacdo publica, comprometidos com a construcido de bens
comuns, enquanto outros permanecem num regime mais familiar, onde a atencio esta

centrada na gestao das tarefas curriculares imediatas e nas rotinas institucionais.

Do ponto de vista fenomenolégico, a experiéncia vivida dos professores e alunos revela-se
aqui como estruturada por mundos de sentido distintos, onde a educagao ecolégica pode ser
sentida ora como uma preocupacao auténtica e significativa, ora como um encargo adicional
que se dilui no fluxo das exigéncias escolares. A auséncia de obrigatoriedade ndo apenas
limita a materializagdo de a¢des consistentes, mas também fragiliza a constituicdo de uma
intencionalidade comum — isto &, a partilha de um horizonte de sentido que possa orientar

praticas convergentes.

Assim, esta analise evidencia a dificuldade em transformar uma causa reconhecida (os
incéndios florestais como problema ecoldgico e social) num comum partilhado e praticado,
por falta de dispositivos institucionais robustos e de uma sintonia concretizada em acodes entre
os diferentes atores escolares. Segundo Sedim e Carvalho (2013) compreendidos em suas
multiplas dimensdes sociais, ambientais e territoriais. Entre a normatividade do discurso
e a realidade vivida das praticas, emerge uma zona de incerteza, onde a interdisciplinaridade,

embora valorizada, carece de enraizamento efetivo.

5.1.5 Incéndios florestais - projetos especificos para preveng¢ao do fenémeno

Propomos um retorno ao cerne das argumentagdes anteriormente apresentadas,
destacando dados que confirmam a inclusdo do tema dos incéndios florestais no curriculo

escolar por meio de abordagens interdisciplinares e transversais. No que diz respeito a esta
questdo, procurou-se evidenciar a existéncia de projetos especificos relacionados com o

tema e a sua abrangéncia.

Desta forma, tornou-se relevante analisar evidéncias que indicassem a implementacao de
iniciativas concretas sobre o fendmeno, ancoradas nos testemunhos dos participantes. No
entanto, conforme as declaragbes de Anita e Ana, compreendemos que nao existem, de forma

estruturada, atividades direcionadas exclusivamente para esta tematica, conforme
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assinalaram:

"Eu acho que existem muito poucos." " No caso concreto...” "Especificamente.”
(Anita)

" Nao! Efetivamente...em termos de prevencao de incéndios florestais ndo temos nada

”n

especifico neste momento." " Nao temos assim nada muito especifico” " Nunca foi
totalmente prevencao de incéndios” " ... nés ndao temos nenhum projeto especifico
sobre os incéndios em Portugal, desde quando foram os grandes incéndios em 2017”

(Ana)

Nomeadamente a questédo, Paula e Luiz reconhecem que o tema embora seja importante,

nao ha programas detalhados na escola no tempo presente.

“Nao sei quais especificos. Porque nao tenho debrugado sobre isso.” “Nao sei se é

suficientemente falado.” (Paula)

“Nés, aqui na escola, ndo temos...[pausa curta “. Acho que é importantissimo.” (Luiz)
A corroborar as interven¢des de Paula e Luiz, a arguente Meire acrescenta e menciona haver
um conjunto de conceitos relacionados, sem foco especifico, sobre os incéndios dentro das

prevengdes ambientais na escola.

"...nos abordamos muito a floresta, as areas protegidas...” “... que haja uma prevengao

realmente na nossa escola." (Meire)

Nas reflexdes de Alice e Milena sobre as abordagens complementares ao tema apresentadas
por Meire, ambas confirmam a presenga do assunto nos programas de Ciéncias e nos

curriculos escolares. No entanto, salientam a auséncia de projetos

especificos dedicados exclusivamente a tematica, evidenciando uma lacuna na sua

abordagem pratica e aprofundada.
" Nao tenho esse conhecimento." "Mas acredito que haja algum projeto...” (Alice)
" Nao tanto no Eco-Escolas, mas muito no programa de ciéncias. Isso falamos."
(Milena)

Nesta subsec¢éao analitica, os discursos dos entrevistados evidenciam que ndo sdo conhecidos
nem assumem relevancia projetos escolares especificos sobre a questdo dos incéndios
florestais nas escolas de Santarém. Tal situacdo revela uma lacuna entre os conteudos
curriculares, que abordam a sensibilizacdo ambiental de forma genérica, e a necessidade de

tratar de forma mais aprofundada e especifica o fendmeno dos incéndios florestais.
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Neste sentido, os testemunhos dos interlocutores revelam uma clara dissociacdo entre o
reconhecimento publico da relevancia do tema — o que implica a mobilizacdo de um regime
civico de justificagao, fundado no bem comum, na protecao ambiental e na seguranca coletiva,
clarificadas nas palavras de Tedim, F., & Carvalho, S. (2013)- e a sua tradugdo em praticas
pedagogicas estruturadas e duradouras. Apesar de os programas curriculares,
nomeadamente nas Ciéncias, contemplarem a tematica de forma genérica, a auséncia de

projetos especificos compromete a visibilidade e a eficacia dessa abordagem nas escolas.

Além disso, ainda que o tema esteja presente em algumas discussdes e seja integrado no
curriculo, verifica-se, segundo os interlocutores, um afastamento de agdes praticas
estruturadas e concretas que permitam uma abordagem mais efetiva da problematica. Este
distanciamento sugere uma desconex&o entre o reconhecimento da importancia do tema e a
sua materializacdo em iniciativas educativas consistentes. Para os entrevistados, esta
auséncia representa um desvio na abordagem de uma questdo que é percebida como um
problema atual e urgente, exigindo um compromisso mais claro da escola na capacitagdo dos

alunos para lidar com riscos ambientais concretos.

A partir das declaragbes de Anita, Ana, Paula, Luiz, Meire, Alice e Milena, podemos identificar
limites concretos a acao escolar: a falta de tempo, de projetos dedicados, de articulagéo
interdisciplinar efetiva e de enquadramento institucional sdo elementos que emergem como
obstaculos praticos a constituicdo de compromissos educativos solidos em torno da tematica

dos incéndios florestais.

Assim, a analise revela que a auséncia de projetos especificos sobre incéndios florestais ndo
resulta de desinteresse ou desconhecimento, mas de uma fragil articulagédo entre os
mecanismos de agao pedagogica e os mecanismos de resposta institucional aos problemas
do quotidiano. Ou seja, os atores reconhecem a importancia do tema, mas nao encontram
no dispositivo escolar as ferramentas institucionais que possibilitem a sua tradugcdo em

praticas eficazes, coordenadas e reconhecidas.

Por fim, esta situagdo denuncia uma fragilidade na construgdo do comum: o tema dos
incéndios florestais permanece como uma causa potencial que ainda ndo adquiriu uma
espécie de estatuto de bem comum escolar — no sentido de um compromisso partilhado e

sustentado por todos os envolvidos.

5.2 Impacto do discurso comunitario dos alunos- para as familias e bairro

sobre os incéndios florestais

Desde ja, propomo-nos a aprofundar as percegdes dos interlocutores entrevistados,

procurando evidéncias sobre se, e de que forma, os alunos envolvidos em atividades de
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educacado ecologica no ambito do programa Eco-Escolas disseminam praticas ambientais
adquiridas. Esta disseminacéo pode ocorrer tanto por meio de acdes diretas, internalizadas
e reproduzidas no quotidiano, como através de discursos e comportamentos que promovam
uma cultura de prevencido, nomeadamente no que diz respeito aos incéndios florestais (IF).
Para tal, inicialmente, destacamos as vivéncias relatadas por Isa, que evidenciam um papel
ativo dos alunos mais velhos na sensibilizagdo e orientacdo dos mais novos e das suas
familias. Este processo fortalece colaboracdes positivas e refor¢a o impacto da educacgéao

ecoldgica para além do espaco escolar. Como a prépria Isa expressa:

"Sim. Acredito que sim..." "os préprios alunos mais crescidos que vao, ham,

influenciando e que vao ajudando..." "...sensibilizando sempre, os mais crescidos

também vao orientando...
(Isa)

portanto, vao ajudando, vao colaborando também. "

Acrescentando as declaracdes de Isa, Anita destaca situagcdes especificas em que os alunos
desempenham um papel ativo na sensibilizagdo das suas familias. Segundo a sua perspetiva,
os alunos ndo apenas interagem com os familiares, mas também os incentivam e alertam
sobre a importancia de evitar praticas prejudiciais ao meio ambiente. Além disso, promovem
acgdes concretas, como a plantagao de arvores, contribuindo diretamente para a mitigacao dos

incéndios florestais. Neste sentido, Anita afirmou:

"...eles proprios depois até dizem aos pais, ndo podes fazer isso, ndo podes fazer
aquilo ou vamos plantar uma arvore porque houve aquele incéndio na casa de nao sei

quem." (Anita)

Neste momento, parece-nos fundamental refletir sobre as considera¢des de Anita e integra-
las com as argumentagbes de Paula, que destaca a dimens&o geracional no ciclo de
aprendizagens das boas praticas ambientais. Paula sublinha que, ao receberem essas
aprendizagens — como a correta separac¢ao do lixo —, os pais ndo apenas as internalizam,
mas também refletem sobre os seus proprios comportamentos passados. Este processo gera
um efeito de continuidade intergeracional, contribuindo para a perpetuagdo da educagao

ambiental e para a consolidacédo de habitos sustentaveis no seio familiar e comunitario.

“E os miudos vao para casa ensinar aos pais, € 0s proprios pais de agora ja
aprenderam ha 25 anos atras, ou ha 30 anos atras” “O teu pai também atirava beatas?

Sim, 0 meu pai também atira, ainda ontem eu Ihe disse para ele nao atirar.” “...aqueles

miudos que aprenderam e que depois vao levar a voz a outras pessoas." (Paula)
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Luiz reforca as declaragbes de Paula ao destacar que os alunos estabelecem um ciclo
continuo de intercomunicagédo de aprendizagens dentro do ambiente familiar. Através deste
processo, sensibilizam pais, maes e avos para a adogao de boas praticas ambientais que
vivenciam na escola, nomeadamente em projetos dedicados a sustentabilidade, como o
cuidado com as plantas ou a correta separagao do lixo. Este envolvimento gera um impacto
positivo na consciéncia ambiental das familias, promovendo uma mudanga de habitos que

ultrapassa os limites da escola.
Nas suas palavras, Luiz afirma:

“os alunos ao ouvirem estas mensagens, ao participarem neste tipo de programas,
neste tipo de projetos, acho que mais tarde...os alunos conseguem transmitir isto aos
pais...a mae, chega a casa, pergunta ao seu filho, a avd pergunta ao seu neto, qual foi

o teu dia? “...hoje andei a tratar das plantas, andei a cortar, andei a pér o lixo.” “...este

veiculo de transmissao...sao eles,...” “...efetivamente esta a passar e € interessante.”
"...nas aulas, os alunos sabem responder, sabem participar, e nota-se que, de facto,

ja existe algum alerta.” (Luiz)

Na argumentacdo de Mara, observa-se um refor¢co das afirmacgdes de Luiz, sublinhando a
importancia do papel dos alunos na disseminagao dos conhecimentos adquiridos. Ao levarem
para o seu circulo familiar e social as aprendizagens desenvolvidas na escola, estes

conhecimentos ultrapassam os limites fisicos do espago escolar, influenciando praticas e
comportamentos no quotidiano das suas comunidades.

Desta forma, os alunos nao apenas compartilham informagdes sobre o que é correto ou deve
ser evitado em prol do meio ambiente, mas também contribuem ativamente para a construcao

de uma consciéncia ecoldgica mais ampla, promovendo atitudes sustentaveis e responsaveis.

"Eu acredito que sim. . 0 aluno acho que acaba sempre por levar para casa."
"...mostrar o que é que é bom e o0 que é que é mal, os alunos vao levar para fora..."

"...nao fica s6 na escola." (Mara)

A analise desta subsecgéao evidencia o papel fundamental da escola como mediadora entre
os alunos e a comunidade, funcionando como uma ponte de interlocu¢ao que possibilita a
circulagao do conhecimento ecolégico para além do espacgo escolar. Os principios ecoldgicos
aprendidos na escola revelam-se ferramentas poderosas na formagao de cidadaos
ambientalmente conscientes, ao serem assimilados e posteriormente disseminados pelos
alunos junto das suas familias e da comunidade. Este processo ndo apenas os coloca num
papel ativo na sensibilizagdo ambiental, mas também contribui para a transformacao de
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comportamentos no ambito cultural e ecolégico.

Na socializagdo escolar, onde a escola deve atuar como uma instituicdo de transmissao de
valores e praticas sustentaveis, promove-se um ciclo de aprendizagem intergeracional. Este
ciclo evidencia que o conhecimento ambiental ndo se esgota na experiéncia individual, mas é
continuamente renovado e expandido através da interagdo social. As perspectivas dos
entrevistados apontam nesse sentido, sugerindo que as praticas sustentaveis podem ser
incorporadas ao quotidiano e naturalizadas na vida dos individuos, influenciando normas

coletivas e politicas ambientais.

No entanto, ndo podemos afirmar que este processo configura imediatamente a construgao de
um habitus ecolbgico, no sentido atribuido por Pierre Bourdieu. Para que tal acontecesse os
comportamentos pessoais na sociedade estariam a evoluir no sentido de um quotidiano mais
ecoldgico, o que n&o se pode verificar a partir deste estudo. Assim, o legado da ecologia, para
que se torne verdadeiramente um habitus deve ser reiterado ao longo do tempo e incorporado
de maneira automatica, sem a necessidade de uma mediacao explicita. No caso das praticas
ecoldgicas referidas, observa-se que as mesmas ainda dependem, em grande medida, de
estimulos institucionais, de campanhas educativas e de um discurso normativo que reforca a
necessidade da sua adogao. Além disso, a sua assimilagao varia conforme o contexto social e
familiar dos alunos, ndo sendo um comportamento homogéneo ou espontaneamente

reproduzido por todos. Em muitos casos, as agdes sustentaveis ainda

Desta forma, os alunos ndo apenas compartilham informagdes sobre o que é correto ou deve
ser evitado em prol do meio ambiente, mas também contribuem ativamente para a construcao

de uma consciéncia ecolégica mais ampla, promovendo atitudes sustentaveis e responsaveis.

"Eu acredito que sim. . 0 aluno acho que acaba sempre por levar para casa."
"...mostrar o que é que é bom e o0 que é que é mal, os alunos vao levar para fora..."

"...nao fica s6 na escola." (Mara)

A analise desta subsecgéao evidencia o papel fundamental da escola como mediadora entre
os alunos e a comunidade, funcionando como uma ponte de interlocugdo que possibilita a
circulagao do conhecimento ecoldgico para além do espago escolar. Os principios ecoldgicos
aprendidos na escola revelam-se ferramentas poderosas na formagao de cidadaos
ambientalmente conscientes, ao serem assimilados e posteriormente disseminados pelos
alunos junto das suas familias e da comunidade. Este processo ndo apenas 0s coloca num
papel ativo na sensibilizagdo ambiental, mas também contribui para a transformacao de

comportamentos no ambito cultural e ecolégico.

Exigem esforgo consciente e sdo percebidas como excegdes ou responsabilidades pontuais,

em vez de habitos enraizados que guiam automaticamente a conduta.
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Ainda que os alunos ndo estejam diretamente envolvidos em projetos especificamente
orientados para a prevengao de incéndios florestais, a sua participacdo em atividades
socioeducativas de carater ambiental contribui para a internalizacao de valores e disposi¢des
que, numa légica pragmatica, podem ser reinvestidos em contextos relacionados com a
mitigacao desse risco. Neste contexto, as experiéncias pedagdgicas operam dentro de um
regime de justificacao civico, no qual a defesa do bem comum e a responsabilidade ecoldgica
se tornam principios orientadores da acédo e da formagao dos sujeitos, compreendidos em
Thévenot (2009).

Segundo os entrevistados diretamente envolvidos na pratica pedagogica, este processo de
transposicao de aprendizagens entre contextos é favorecido pela existéncia de dispositivos
pedagdgicos que tornam visiveis e partilhaveis os compromissos dos alunos com praticas
sustentaveis. Ainda que nao estruturados em torno da tematica especifica dos incéndios, tais
dispositivos permitem construir uma gramatica comum de acgao (Thevenot, 2009), onde a
educacao ecoldgica se expressa como um bem partilhado e legitimo. Ora, depreende-se dos
discursos dos entrevistados, que através da participagdo dos alunos em projetos ecoldgicos,
ainda que nao especificamente dirigidos ao tema dos incéndios florestais, os mesmos nao
apenas adquirem conhecimentos, mas também desenvolvem um sentido pratico e uma
consciéncia situada, que os predispde a reconhecer e agir perante ameagas ambientais

concretas, das quais os incéndios florestais ndo constituem excegéo.

Conforme assinalado pelos interlocutores, a disseminacdo destas boas praticas — tanto no
espaco escolar como nas interagdes com a comunidade — contribui para a formacao de
saberes partilhados, nos quais a sustentabilidade se torna uma referéncia transversal de acao.
Estas sinergias favorecem a emergéncia de uma cultura de prevengao, alicergada nao apenas
em prescrigcdes formais, mas na articulagao entre valores vividos, experiéncias educativas e

compromissos sociais quotidianos.

5.2.1 Cultura escolar resiliente- o ampliar do dialogo comunitario sobre os

riscos e responsabilidades sobre os incéndios florestais

Ao aprofundarmos a nossa analise nesta sec¢ao, direcionamos agora o foco para as variaveis
identificadas pelos atores sociais envolvidos no programa Eco-Escolas (EE), com énfase na
forma como as familias demonstram os seus comportamentos face aos riscos e

responsabilidades associados aos incéndios florestais (IF).

Esta analise permite compreender de que maneira as praticas e os discursos ambientais,

adquiridos no contexto escolar, se refletem no seio familiar, influenciando habitos,

percepcdes e tomadas de decisdo relacionadas com a prevencdo e mitigacdo deste
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fenomeno. Além disso, a analise possibilita identificar eventuais lacunas na internalizagéao
dessas responsabilidades e o grau de compromisso das familias na adogdo de condutas

ambientalmente responsaveis.

Assim, exploramos as dindmicas de transmissdo e ressignificagdo do conhecimento
ecoldgico, considerando nao apenas a reproducdo de boas praticas ambientais, como
também os desafios que emergem na intersecdo entre a educacao formal e os valores e

comportamentos enraizados nos contextos domésticos e comunitarios.

Nas declaracbes de Paula, Mara e Alice, torna-se evidente que os habitos e costumes
familiares desempenham um papel central na construcdo da consciéncia ambiental dos
alunos. A socializagdo no seio familiar influencia diretamente a forma como as criangas e

jovens percebem e incorporam praticas sustentaveis no seu quotidiano.

Desta forma, analisemos agora as impressdes de Paula e Mara, cujos relatos oferecem uma
visdo mais detalhada sobre como esta dindmica se manifesta e se traduz na relagdo dos

alunos com o meio ambiente.

“Quando os pais atiram o cigarro para o chao, o que é que se esta a ensinar ao

miudo? Ou quando os pais atiram a beata para o chdo.” (Paula)

"...depende um bocado muito da familia, porque se os pais n&do estiverem muito

interessados, eu acho que isso pode influenciar um bocadinho o aluno..." ( Mara)

“Os que tém, naturalmente, habitos em casa... foram educados assim e fazem isso

na escola." "...porque € um habito." (Alice)

No entanto, Ana e Alice ampliam a analise ao acrescentarem, a partir das percepgdes de
Mara, a dificuldade que muitos adultos enfrentam para efetivamente modificar os seus
comportamentos em prol da sustentabilidade. Apesar de os alunos poderem atuar como
agentes de sensibilizagdo dentro das suas familias, promovendo boas praticas ambientais, as
barreiras geracionais e os habitos enraizados tornam a mudanga um processo gradual e, por

vezes, desafiador.

Este entrave evidencia a complexidade da transformagéo de valores e praticas ecologicas,
demonstrando que a educagdo ambiental n&o se limita a transmissdo de conhecimento, mas
exige também um esfor¢o continuo para superar resisténcias e reconfigurar mentalidades ja

estabelecidas.

" dificl € mudar os adultos, as criangas s&o facil...” “Os jovens ja sdo mais

dificeis...os adultos, entdo... € ainda mais complicado..." (Ana)
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“E mais errada a percepgdo dos adultos do que a percepcdo dos mais jovens."
(Alice)

No que concerne a esta questao, Luiz acrescenta, em continuidade as reflexdes de Ana e
Alice, que as familias tendem a sentir bem-estar quando se encontram em ambientes limpos
e bem preservados, onde nao ha lixo acumulado ou sinais de degradacgao. Este sentimento
de conforto e satisfagdo promove a percepcao de que a conservagao do meio ambiente nao

€ apenas uma questao individual, mas sim uma responsabilidade coletiva.

Ao destacar a sua observagao — “...se nota alguma preocupacao pela natureza” — Luiz aponta
para a importancia desse reconhecimento enquanto fator motivador para a adogéo de praticas
sustentaveis. Esta percecao pode funcionar como um impulso para a valorizagao e replicagao
de comportamentos ecologicamente responsaveis, reforcando o papel das experiéncias

coletivas na construgdo de uma consciéncia ambiental ativa.

“...0 facto de estarem num espaco agradavel, bem tratado, cuidado...se nota alguma

preocupacao pela natureza, as pessoas gostam disso..." "...se as pessoas estiverem
num espaco onde o lixo é enorme, esta pelo chao, ndo ha o minimo de limpeza, todos
os dias ha o material estragado...as pessoas se sentem-se muito melhor num outro
espaco, onde de facto n&do ha lixo no chdo, é tudo bem cuidado... a prépria

comunidade, ela agradece.” (Luiz)

Alice retoma a argumentacdo de Luiz, destacando a forma como as mudangas de
comportamento ocorrem nos espacos de vivéncia comunitaria. Assim sugere que a
transformacao de habitos individuais pode ser impulsionada quando inserida em dinamicas
coletivas, onde a interacdo e o exemplo dos outros estimulam uma maior adesao as boas

praticas ecoldgicas.

Ao enfatizar esta perspetiva, Alice propée uma ampliagao da visao sobre a sustentabilidade,
evidenciando que a sensibilizagdo ambiental ndo deve restringir-se a agbes isoladas, mas sim
ser integrada em contextos de convivéncia grupal. Este processo reforga a ideia de que a
mudanga comportamental ganha forga quando ocorre dentro de um coletivo, tornando as
praticas ecoldgicas mais acessiveis e eficazes na construgdo de uma consciéncia ambiental

partilhada. Como ela propria relata:

. em contexto social, as atividades grupais sao completamente diferentes dos

habitos que nés temos." (Alice)

Mara, em relacao as percepgdes manifestadas por Luiz e Alice, reafirma o éxito na questao
ambiental, destacando a importancia da participacao de todas as pessoas nesse processo.
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Além disso, testemunha que

"...se toda a gente fazer aquela coisa minima, vai haver diferencgas...” ( Mara)

Salientamos ainda a continuidade da argumentacao de Mara nesta analise, ao destacar que,
em algumas familias, a necessidade de adquirir tais conhecimentos vai além dos limites da

escola, como exemplifica ao afirmar:

"... porque ha muita gente que nao tem filhos ou ndo tem ninguém que anda em

escolas." (Mara)

O seguinte excerto de entrevista de Milena permite-nos uma leitura que toca em varias
dimensdes da organizagao escolar e das dinamicas familiares contemporaneas. Segundo a

mesma,

"... 0s pais pdem os meninos nestas atividades porque também nao tem o sitio onde
os deixar. "Eles sdo recrutados no principio do ano...s6 que sao atividades
extracurriculares..." " E muitos dos nossos meninos ndo querem ficar a tarde. Um
porque tem explicagdes, o outro porque tem futebol, o outro n&o sei quantos. E muitos

nao querem ficar mais tempo." (Milena)

Evidencia-se, a partir do excerto de entrevista, o uso instrumental da escola por parte das
familias, que inscrevem os filhos em atividades extracurriculares nao apenas pelo seu valor
educativo, mas também como solugéo logistica para a conciliagdo entre os horarios escolares
e as exigéncias laborais dos pais. Este fendmeno reflete a forma como a escola se torna um
espaco de suporte a organizagao familiar, muitas vezes ultrapassando o seu papel tradicional

de instituicdo de ensino.

Além disso, 0 mesmo excerto sugere uma hierarquizagdo das atividades extracurriculares
pelos proprios alunos e as suas familias. As atividades oferecidas pela escola nem sempre
sdo percebidas como prioritarias, uma vez que competem com outras dindmicas externas,
como explicagbes privadas e praticas desportivas. Esta tensdo ndo apenas reflete
desigualdades no acesso a determinadas oportunidades educativas, mas também evidencia
diferentes estratégias de investimento no futuro dos alunos, revelando o modo como as
familias procuram direcionar a formagao dos seus filhos segundo o0s seus proprios capitais

culturais e sociais.

Desta forma, o pequeno trecho ilustra a intersecéo entre dindmicas familiares, organizacao

escolar e percepgdes individuais sobre o valor e a fungao da escola, revelando que a
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educacao formal é apenas um dos muitos elementos que estruturam a vida quotidiana das
criangas e adolescentes. Neste contexto, torna-se fundamental refletir sobre os contributos de

Mara, Alice, Luiz, Paula e Ana, bem como sobre a argumentacgéo de Anita e Karina.

As suas perspetivas evidenciam o papel central dos alunos na apropriagéo e transmissao de
conhecimentos adquiridos na escola, como os relacionados com os riscos dos incéndios
florestais. Ao transferirem esses saberes para as suas familias e comunidades, os alunos
tornam-se agentes ativos na constru¢cao de uma consciéncia ambiental alargada, promovendo
o didlogo comunitario para além dos muros da escola e contribuindo para o desenvolvimento

de uma cultura resiliente. Como sugerem os seguintes trechos de entrevista:

"...0s meninos tém muita esta consciéncia do que é o incéndio e do que é que ele
destréi." "Sim, eu acho que sim." "A cultura escolar é reforgada com isso. (Anita afirmar

com a cabecga)." (Anita)

"...como na escola estdo habituados a fazer, chegam a casa, mesmo que os pais ndo

facam, quase que os obrigam a fazer." "...depois vao crescendo ja, pronto, a saber

mais com uma consciéncia maior, sim." (Karina)

Comparativamente as intervencdes de Karina e Anita, procuramos acrescentar a esta mesma
vertente da cultura escolar, refor¢cada e resiliente, a dimensao intergeracional da questao, tal
como evidenciCoado nas argumentagdes de Paula, Isa e Mara. Este aspeto revela-se um pilar
essencial para a perpetuagao das boas praticas, na medida em que os alunos n&do apenas
adquirem conhecimentos sobre a prevencgédo dos incéndios florestais (IF), mas também os
transmitem as suas familias, estabelecendo uma relagéo de reciprocidade dialdgica entre

alunos, escola e comunidade.

Este processo resulta numa evolugao continua de fortalecimento intergeracional dos saberes,
a medida que os alunos, ao instruirem as suas familias, promovem a disseminacéao de praticas

preventivas e sustentaveis. Assim, os entrevistados argumentam que:

“N6s vimos que a consciéncia ambiental e a consciéncia relativa aos fatos ecoldgicos

” W

€ muito melhor.”; “a sociedade esta cada vez mais desperta para isso.” “Que é a

consciéncia ecoldgica aumentada.” (Paula)

“E nota-se que a medida que os anos vao passando e que eles vao estando
envolvidos, e que depois também passam essa mensagem aos primeiros anos, e que

a escola em si vai melhorando esta questao.” (Isa)

"Sim, sem duvidas...”; "Estamos a tentar, as geragdes que ai vém, estarem

familiarizadas com este assunto."; "...acho que aos poucos e poucos conseguimos.";
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"eu acho que o futuro parte mesmo agora das geragdes que ai vém. "; " ...que venham
a perceber a grande importancia e que tentem ter atitudes favoraveis a ecologia."
(Mara)

Diante das intervencbes de Mara, Isa e Paula, destacou-se a argumentacédo de Milena, que
sublinha a importancia de envolver um maior numero de alunos nesta jornada de
aprendizagens no programa Eco-Escolas. O seu contributo reforgca a necessidade de expandir
e fortalecer as conexdes entre comunidades, promovendo uma cultura mais abrangente,

fortalecida e resiliente. Dessa forma, Milena argumenta que

" Podia contribuir se houvesse mais alunos que estivessem inscritos," (Milena)

Apds analisarmos as respostas dos entrevistados acima delineadas, propomos uma reflexao
afirmativa sobre o papel fundamental dos alunos como multiplicadores de boas praticas
ambientais. Através das atividades do programa Eco-Escola, os alunos ndo apenas vivenciam
e aprendem, mas também transferem para os seus lares e familias os conhecimentos

adquiridos, ultrapassando os limites fisicos da escola.

Num sentido mais amplo, esta interagdo dialégica de saberes entre escola, alunos e
comunidade transforma a prépria comunidade num capital social (Bourdieu & Passeron, 2014
[1970]), fortalecendo a resiliéncia socioecoldgica face aos incéndios florestais. Desta forma,
promovem uma cultura resiliente, capaz de mitigar os riscos potenciais de ocorréncia desta
catastrofe ao mesmo tempo que fomentam uma consciéncia ambiental mais abrangente e

sustentavel.

5.2.2 Obstaculos e desafios estruturais e organizacionais para- implementagao

do programa EE.

Dando continuidade a nossa base analitica, conduzimos a leitura a partir da percepgéao dos
atores sociais sobre os dilemas centrais enfrentados. Estes dilemas manifestam-se em
desafios estruturais, organizacionais e humanos, criando lacunas que dificultam a plena

implementacao das iniciativas previstas no programa (EE).

As experiéncias praticas de Anita, Paula, Milena, Isa e Meire evidenciam um excesso de
demandas pedagdgicas, agravado por turmas numerosas € um curriculo extenso a cumprir
no quotidiano escolar. Este cenario torna ainda mais dificil a participagao efetiva em projetos
adicionais, uma vez que o tempo e os recursos disponiveis ja estdo no limite. Como

consequéncia, a execucao destes projetos recai, em grande parte, sobre coordenadores ou
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lideres responsaveis, aumentando significativamente sua carga de trabalho e gerando

pressao individual. Apresentamos as argumentagdes que sustentam esta analise:
"...temos o tempo escasso, temos os professores cansados ..." (Anita)

“é muita coisa e, claro que o horario ndo chega rsrs."; "Tem que se trabalhar muito para
além” (Isa)

LTS

“Os professores estdao muito sobrecarregados...” “...bombardeados com solicitagbes de

tudo quanto ha.”; “Sim, existem varios projetos em varias turmas ‘E eu penso que esse é
o principal problema da Eco escola.”; “E a competicdo...com tantas outras coisas boas.”;
“Que é dificil.”; “E tém muitas turmas e muitos alunos e muita matéria para dar...”; "Olha,
0s programas nao serem tao carregados de conteudos e dar mais tempo aos professores

de fazerem as suas atividades" (Paula)
“...com turmas de 28 alunos...” (Milena)

"...nos temos uma carga horaria muito grande... e a sobrecarga fica para quem esta a

frente." (Meire)

Acrescentam-se as reflexdes de Anita, Paula, Milena, Isa e Meire as argumentacdes de Luiz,
Meire, Paula e Milena, que destacam a excessiva burocracia e as exigéncias administrativas
como fatores criticos que dificultam a implementagéo dos projetos. Estes entraves ndo apenas
prolongam os processos, tornando-os morosos, mas também impdem um fardo adicional aos
professores, comprometendo a viabilidade e a efetividade das praticas pedagdgicas

propostas.

"...n6s somos obrigados a fazer uma série de reunides ao longo do ano e a do final de ano

; "... nas escolas, ndo temos tanto espag¢o de manobra..." (Luiz)

“Ha muita burocracia no meio disto tudo, ndo é? Parece um pais, € muita burocracia...”;
“as coisas muitas vezes nao se fazem, porque as coisas chegam tarde.”; “A carga horaria
que temos..e muita parte burocratica que nos impedem, muitas vezes, de

desenvolvermos esta ou aquela atividade." (Meire)

“...a burocracia dificulta muito, muito, muito o processo.”; “A burocracia é tédo grande que

as atividades e as coisas ndo sdo generalizadas as escolas inteiras.” (Paula)

"... programa muito, muito ambicioso e muito burocratico. "; "Pede muito, vive a custa de
projetos que sado pedidos as escolas levam tempo a fazer e mais tempo a concretizar no

papel, nas varias plataformas." (Milena)

Alice e Karina, em consonancia com as argumentagdes de Luiz, Meire, Paula e Milena,
acrescentam que os professores mais jovens poderiam enriquecer os projetos Eco-Escolas
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com dinamismo e novas ideias. No entanto, apontam que a alta rotatividade destes docentes
entre as escolas impacta negativamente o desempenho de programas de longo prazo,
gerando instabilidade. Este fator compromete a construgao de uma cultura escolar sustentavel
e dificulta a continuidade de projetos ja existentes, tornando mais desafiadora a consolidagao

de novas iniciativas. Conforme citado a seguir:

"Com a mudancga constante de professores, e dos projetos também de ingeréncia as

préprias escolas, os projetos educativos, nem sempre é facil...""...a educacdo" "E uma
manta."; "...cabe tudo dentro da educacgio."; "...porque infelizmente tudo se pede a

escola hoje em dia..." (Alice)

"falta sangue novo, sangue novo de professores...professores com idéias novas que
possam avangar com os projetos...porque os professores mais novos andam a saltitar,
cada ano estdo na sua escola e acabam por nao investir numa coisa que sabem que

depois ndo vao dar continuidade.” (Karina)

Vejamos, pelos testemunhos de Meire, Milena e Paula, um complemento as reflexdes de Alice
e Karina, trazendo a tona a questao da competitividade entre o extenso curriculo escolar € a
multiplicidade de atividades consideradas valiosas no programa Eco-Escolas. Este cenario
resulta numa escassez de recursos — especialmente tempo — e na disperséo dos esforgos,
criando dilemas para professores e escolas na definicdo de prioridades. A necessidade de
escolher quais projetos implementar e executar frequentemente leva a um cumprimento

parcial do programa, comprometendo sua efetividade.

", o«

" nés langamos as escolas varios projetos tematicos"; “cerca de 20 projetos." (Ana)
"O programa Eco-Escolas tem toda uma pandplia de temas e de areas..." (Luiz)

“...& a competicdo com tantas coisas boas...” (Paula)

Ao encaminharmos esta subsecdo para sua conclusdo, destacamos que, conforme
argumentado por Paula, as dificuldades infraestruturais das escolas tornam-se ainda mais
desafiadoras devido a necessidade de articulagdo com outras entidades, como as Camaras

Municipais, o que adiciona complexidade ao processo. Meire, por sua vez, ressalta os

obstaculos a mobilizacdo coletiva e a execucdo plena das atividades, muitas vezes
concentradas nas maos dos coordenadores ou liderangas responsaveis pelos projetos. Ja
Milena enfatiza a importancia de turmas menores e de espacgos adequados, que favoregcam

praticas colaborativas e possibilitem uma participagcdo democratica e efetiva dos alunos.
"A sobrecarga fica para quem esta a frente."; "E muita burocracia." (Meire)

"Nao temos condic¢des para eles trabalharem em grupo."; "Com turmas de 28 alunos..."
(Milena)
66



"o POLITECNICO
py DE SANTAREM

"E dificil alocar aquelas equipes que eles exigem dos conselhos Eco-Escolas, que

envolve a Camara."; "As atividades n&o sdo generalizadas as escolas inteiras." (Paula)

Ao concluir esta etapa da analise, evidenciamos, pelos testemunhos apresentados, desafios
estruturais, organizacionais e motivacionais que permeiam a implementagdo do programa

Eco-Escolas.

De forma geral, reconhece-se o potencial positivo do programa na promocéao de boas praticas
ambientais. No entanto, surgem desafios significativos para a efetiva execugao dos projetos,
uma vez que estes se situam fora do curriculo escolar formal. Entre os principais obstaculos,
destacam-se a sobrecarga docente, decorrente da necessidade de cumprir um conteudo ja
extenso, e a insercédo dos projetos Eco-Escolas como atividades extracurriculares, gerando
uma competicdo entre demandas curriculares e complementares. Ora, isto resulta em

escassez de tempo, disperséo de esforcos e dificuldades na priorizacdo de agdes.

Além disso, constatou-se que a responsabilidade pelos projetos recai, em grande parte, sobre
os lideres e coordenadores, sobrecarregando-os. A alta rotatividade de professores também
foi identificada como um fator de fragmentacéo profissional, interferindo tanto no inicio quanto
na continuidade dos projetos, dificultando a construgdo de uma cultura escolar resiliente e

sustentavel.

Outro desafio observado foi o elevado niumero de alunos por turma, o que compromete a
realizacao de trabalhos em grupo de forma colaborativa. Por fim, a falta de estrutura
administrativa adequada nas escolas limita a sua capacidade de lidar com a burocracia e de
estabelecer as articulagbes necessarias com outras instancias, dificultando a efetivacdo do

programa Eco-Escolas.

5.2.3 Constrangimentos- Limitagdes financeiras e recursos formativos

Neste ponto da analise, torna-se relevante destacar duas grandes limitagdes enfrentadas na
implementacao do programa Eco-Escolas: a escassez de recursos financeiros, em primeiro

lugar, e as limitagdes formativas, em segundo.

No que se refere ao aspecto financeiro, Ana e Paula adotam uma visao otimista, acreditando
que os desafios podem ser superados pela boa vontade dos envolvidos. Karina, por sua vez,
acrescenta que a criatividade e a resiliéncia desempenham um papel fundamental na

adaptagao as restricdes orgcamentarias. Conforme afirmam:

"Nao, ndo tem sido um drama a falta de recursos."; "... claro que tem que ser muito

bem geridos, ndo é? Sempre!”; “Cada evento tem que ser autossuficiente, pedimos
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apoio de toda a gente, pra que isso acontega.”; “temos conseguido gerir bem esse

aspecto." (Ana)

”,

“Eu acho e que os recursos ndo sao impeditivos. Ndo.”; “é preciso dinheiro. Também

2 on,

é.”; “Mas quando nds trabalhamos as coisas como deve ser, a coisa vai.’

3

: “A coisa

",

acontece.”; “Nao, acho que nao é os recursos...” (Paula)

"...a gente consegue inventar e reinventar coisas, e mesmo sem ter grandes recursos,
nao ha grandes recursos nas escolas para muita coisa, mas nds la conseguimos

reinventar-nos e conseguimos as vezes fazer milagres com pouco." (Karina)

Sobre esta questdo, Meire, Milena e Isa discordam das argumentacbes de Ana, Paula e
Karina, apontando a falta de recursos e os atrasos logisticos na entrega de materiais como os
principais entraves a realizacédo das atividades do programa Eco-Escolas. Estas dificuldades
impactam diretamente a execugédo planeada dos projetos, resultando em desperdicio de
materiais e esfor¢os, além de gerar frustragao entre os envolvidos. Quando as iniciativas sao
adiadas para o ano seguinte, o seu impacto torna-se limitado, comprometendo a continuidade

e a efetividade do programa.

Conforme relatado:

“...as coisas muitas vezes nao se fazem, porque as coisas chegam tarde.”; ” pedimos
terra, terra fértil... em novembro... nesta altura ja ndo vamos utilizar a terra, vai ficar
para o ano seguinte.”; “E muitas vezes nds precisamos de ajuda, de colaboragao e nao

conseguimos.” (Meire)

"Dizem sempre que sim, que sim, mas depois hunca vem a tempo, nunca vem nada.
" (Milena)

"... as vezes queremos fazer alguma atividade, nds vimos, mas as vezes a resposta
ndao vem logo no momento certo."; "0s nossos jogos ndo foram acabados, porque

faltava-nos tinta."; "A terra também veio, ndo veio atempadamente. " (Isa)

De um lado, Ana, Paula e Karina mobilizam um discurso fortemente ancorado na valorizagao
da boa vontade, da gestado cuidada e da rede de relagdes locais (“pedimos apoio de toda a
gente”), mas também no apelo a criatividade, resiliéncia e capacidade de improvisagao
(“conseguimos reinventar-nos”; “fazemos milagres com pouco”). Nestes discursos, a escassez
de recursos nao é negada, mas é relativizada em nome da confianga nas qualidades morais
e inventivas dos atores envolvidos. A agdo educativa €, aqui, sustentada por formas de
envolvimento que privilegiam a motivagao pessoal € o empenho coletivo informal, mais do que

dispositivos estruturais ou institucionais.
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Por outro lado, os testemunhos de Meire, Milena e Isa evidenciam uma critica fundamentada
na previsibilidade, eficiéncia e organizagao funcional dos processos. O atraso na entrega de
materiais, o desperdicio de recursos e a falta de articulagao entre promessas institucionais e
respostas efetivas sdo apresentados como falhas sistémicas que comprometem a
continuidade e o impacto dos projetos. Estas falhas sado vividas como injusticas
organizacionais que ndo podem ser compensadas apenas com boa vontade ou criatividade,

porque minam a credibilidade do programa e produzem frustragdo entre os envolvidos.

A tensao entre estes dois conjuntos de discursos revela, portanto, a coexisténcia e o confronto
entre diferentes formas de validacdo da agdo educativa: enquanto umas se baseiam em
valores relacionais, afetivos e voluntaristas, outras exigem coeréncia institucional, fiabilidade
logistica e reconhecimento formal. Esta desarticulagdo revela-se especialmente critica
quando o compromisso com causas coletivas (como a educagao ecoldgica) ndo encontra
sustentagdo nos dispositivos técnicos e organizativos necessarios a sua concretizagao

pratica.

Ora, os atores escolares, imersos nas suas praticas, veem-se confrontados com obstaculos
que perturbam a sua expectativa de continuidade e eficacia, gerando um sentimento de
quebra de sentido e de desalinhamento institucional. O que estava projetado como possivel,
torna-se inatingivel ndo por falta de empenho subjetivo, mas pela auséncia de condigdes

objetivas para agir.

A critica, nestes casos, atua como um poderoso instrumento de diagndstico social, e constitui
também uma base para a exigéncia de compromissos mais soélidos entre atores locais e

estruturas institucionais (Thévenot, 2009).

5.2.4 Recursos formativos: Acessibilidade e Alcance da Formagao

A analise das respostas obtidas neste contexto evidencia diferentes percecdes sobre as
oportunidades formativas no ambito do programa Eco-Escolas, refletindo desigualdades no
acesso a informacgao e na apropriacao dos conhecimentos. Na visao de Ana, ha uma ampla
oferta de formagbes ao longo do ano, voltadas para esclarecimento de duvidas e
aprofundamento tematico, especialmente direcionadas aos "multiplicadores" — ou seja, aos
agentes que tém o papel de disseminar esse conhecimento. Essa perspetiva revela um
entendimento institucional da formagao como um recurso disponivel e acessivel, partindo do

pressuposto de que a sua existéncia garante, por si s, a sua eficacia.

No entanto, Paula e Alice questionam esse suposto alcance e impacto das formagoes. Para
Paula, a oferta formativa é insuficiente ("N&o ha muito, ndo"), enquanto Alice manifesta

incerteza sobre a real disponibilidade de informagdes ("...ndo tenho nogao se existe assim
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tanta informagao"). Esses depoimentos sugerem que, apesar da existéncia formal das
formacdes, sua visibilidade e relevancia ndao sdo consensuais entre os participantes,
apontando para possiveis falhas nos processos de comunicacao e de inclusao dos diversos

agentes educativos.

Karina, por sua vez, traz a tona um outro nivel de problematizacdo, ao mencionar barreiras
individuais na participagao ("nunca participei”, "Por acaso, eu nunca tive disponibilidade para
fazer dentro desta area..."). Aqui, percebe-se que, além das limitagbes estruturais de
divulgagcdo e acesso, ha também desafios pessoais e institucionais que dificultam a
apropriacado do conhecimento. O fato de Karina nunca ter participado indica que a existéncia

de formacobes, por si s6, nao é suficiente para garantir a sua efetiva democratizacao.

“...oferecemos formacao ...”; “Damos muita formacao durante o ano, esclarecimento

de duvidas, formagodes tematicas.”; “..., é dirigida aos multiplicadores.” (Ana)
“Nao ha muito, ndo.” (Paula)
“... ndo tenho nogéao se existe assim tanta informacao.” (Alice)

“nunca participei. "; "Por acaso, eu nunca tive disponibilidade para fazer dentro desta

area..." (Karina)

Desta forma, compreende-se que, embora as formag¢des estejam acessiveis para alguns,
como relatado por Ana, essa possibilidade ndao se estende a todos, uma vez que cada
participante do programa Eco-Escolas enfrenta desafios e necessidades distintas. A
discrepancia entre a oferta institucional de formacao e a sua apropriacao pelos atores sociais
pode ser analisada a luz das desigualdades no campo educacional. Como apontado, parece

haver uma assimetria entre os que detém maior acesso as formacdes e aqueles que,

por diversas razées — falta de informacao, dificuldades logisticas ou desalinhamento entre a

oferta e a procura —, nao conseguem beneficiar plenamente das mesmas.

Assim, compreende-se que, embora as formagdes sejam acessiveis a alguns, como
destacado por Ana, essa possibilidade ndo se estende a todos, refletindo um cenario de
desigualdade na apropriacdo de saberes dentro do programa. A auséncia de uma estratégia
mais equitativa de comunicagéo e envolvimento pode resultar na reproducdo de exclusdes,

comprometendo o objetivo de democratizacao da cultura ecolégica dentro do espago escolar.

5.2.5 Qualidade e relevancia dos conteudos- formagao Eco-Escolas

Achamos relevante refletir sobre a qualidade e a pertinéncia dos recursos formativos

disponibilizados no ambito do programa Eco-Escolas. A partir das experiéncias concretas de
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Luiz e Meire, reconhecemos que estas formagdes constituem oportunidades valiosas,

passiveis de serem replicadas no contexto escolar.

Alice complementa a perspetiva de Luiz e Meire, sublinhando a necessidade de que as
formacgbes abordem temas e técnicas mais especificas, ajustadas as realidades e desafios do
quotidiano escolar, garantindo que a sustentabilidade encontre uma aplicagao pratica efetiva.
Isa, por sua vez, refor¢ca a importancia da continuidade destas acdes formativas, defendendo
que a sua manutengdo ao longo do tempo é essencial para a consolidacdo das praticas

sustentaveis.

Os entrevistados destacam, assim, a funcéo instrumental e normativa das formagdes no
ambito do Eco-Escolas, atribuindo-lhes um papel estruturante na disseminagdo e
consolidacado de praticas ecoldgicas na escola. Luiz, por exemplo, sublinha a dindamica de

transmissao de conhecimentos adquiridos, enfatizando o efeito multiplicador das formacgdes:
“Os professores vao ali beber alguma formacgao...”

“...focado muito a questdo também do combate aos incéndios, da conservacao

destes ecossistemas todos.”

“...depois virem para as suas escolas... fazerem esta replicagdo desta mesma

formacao...”
“...neste tipo de seminarios...” (Luiz)

Meire reforca a sistematicidade e institucionalizacdo das formagdes, evidenciando o seu

carater recorrente:
“Seminario Nacional Eco-Escolas. Todos os anos...”

“...depois desenvolver uma atividade na escola, uma atividade pratica, e um

relatério de reflexdo.” (Meire)

Alice, por outro lado, assinala a necessidade de suporte técnico e pedagodgico mais
aprofundado, sugerindo que as formagdes deveriam incluir orientagdes mais concretas para

a implementac&o de praticas como a compostagem:
“A (ABAAE)... tem que dar essa formagao as pessoas para perceber.”

“Até, por exemplo, para ajudar os professores nessa parte da compostagem.”
(Alice)

Isa conclui esta linha de argumentacgao, alertando para a necessidade de continuidade,
garantindo que o impacto das formagbes nao seja efémero: “Tentamos passar essa
sensibilizacdo, também sensibilizar para também, seja dada continuidade ao trabalho que é

feito em sala de aula.” (Isa)
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Para além da dimensdo pedagdgica, emergem nas entrevistas preocupagcbes com a
valorizagao profissional associada a formacao. Meire destaca a relevancia das formagdes ndo
apenas como espacgos de aprendizagem, mas também pelo seu impacto na progressao na

carreira: “... da-nos horas de crédito, e que nos ajuda a progredir também na carreira." (Meire)

No entanto, esta relacdo entre formacao e beneficios profissionais ndo € universalmente
reconhecida. Milena expressa desconhecimento sobre essa possibilidade: “Talvez fagam,

mas eu nao tenho conhecimento.” (Milena)

Mara, por sua vez, enfatiza o carater individual da busca por formacao e o esfor¢co necessario

para aceder a essas oportunidades: “...ja fiz formagao, mas foi por iniciativa prépria.” (Mara)

Para alguns docentes, a formacgao surge como um instrumento de capacitagcao pedagogica e
profissional, enquanto para outros permanece um recurso cuja acessibilidade e beneficios
ainda nao sao plenamente compreendidos ou experienciados. Assim, a analise das interacdes
evidencia a pluralidade de expectativas e experiéncias em torno da formacao, reforcando a
necessidade de um olhar pragmatico sobre os processos de apropriacdo dos recursos

formativos disponiveis.

5.2.6 Formacgao- sustentabilidade nas praticas escolares

No contexto da formacéo, os testemunhos de Ana e Meire evidenciam a realizagao de eventos
ocasionais de formagao-agdo no ambito do programa Eco-Escolas. Estas iniciativas séo
percecionadas como espacos dinamicos de articulacdo entre o conhecimento adquirido e a
sua aplicacao pratica, fomentando uma troca reciproca de saberes entre os participantes.

Assim, destacam:

“O Dia das Bandeiras promove a orientagdo de alunos e professores.” (Ana)
“..880 seminarios muito ricos.” “Sdo encontros muito ricos de muita
partilha...” (Meire)

A relevancia das situagdes de envolvimento coletivo sugere que a construcédo e
reconfiguracado de saberes e praticas ocorrem em fungédo das interacoes e das experiéncias
partilhadas. A qualificacdo das formagdes como “muito ricas” e como espacgos de ‘muita
partilha”indica que, mais do que a mera transmissao de conteudos, os participantes mobilizam

€ ajustam competéncias de forma situada, cocriando um ambiente formativo significativo.

Além disso, Ana sublinha a dimensao organizativa e estruturante de eventos como o Dia das
Bandeiras, que desempenham um papel orientador tanto para alunos como para professores.
Estes momentos emergem, assim, como dispositivos de alinhamento pedagdégico e ambiental,
contribuindo para a consolidagao de praticas sustentaveis no contexto escolar e reforgando a

interligagao entre conhecimento e agao. (Centimeri & Olori, 2023).
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5.2.7 Publico-alvo alcangado nas formagoes

Propomos agora um regresso as questdes anteriormente evidenciadas sobre os recursos
formativos, de modo a identificar possiveis lacunas no acesso as formagées do programa Eco-

Escolas por parte dos diferentes publicos-alvo.

Através das reflexdes de Luiz, Alice, Isa e Anita, tornou-se evidente a existéncia de falhas
formativas, nomeadamente na nao extensdo dessas formacbes a técnicos, auxiliares,
assistentes e funcionarios. Tal limitagdo compromete a implementacéao eficaz das atividades
praticas na escola, resultando em desigualdades no acesso e na apropriagdo dos saberes

ecoldgicos entre os diferentes agentes educativos.

Além disso, Anita acrescenta uma outra dimensdo critica a analise, ao destacar a
desarticulagdo entre as incumbéncias politicas e as praticas educacionais no ambito do
programa Eco-Escolas. Esta falta de alinhamento compromete a coeréncia e a eficacia das
iniciativas formativas, dificultando a sua concretizagdo em praticas sustentaveis no contexto
escolar mais dindmico e acessivel dos conhecimentos no ambito das formacdes. Vejamos, a

propésito, os seguintes relatos:

“acho que era importante...os proprios assistentes, para os proprios funcionarios,

acho que era, de facto, muito importante eles participarem.” (Luiz)
Os participantes expressaram as suas percegdes da seguinte forma:

”...quando estivemos em pandemia, que nao fomos, fizemos online...nds tivemos aqui

na nossa escola alunos a participar. Online. “(Meire)

“...andei a explorar o site do Eco-Escolas, ...ndo vi que tivesse ali uma formacao

especifica.” (Alice)

"...ainda ndo ha muitos cursos nem muitas formagdes, mas estamos num mundo
tecnologico." "Ai até podemos mesmo pegar nas tecnologias, no telemével, no
computador, ir ao YouTube, ver videos, jogos e acabamos estar por cativar a atengdo

dos alunos. (Mara)

Ora, nestes excertos, Meire valoriza a presenca, ainda que virtual, dos alunos, mobilizando, o
que o socidlogo francés Laurent Thévenot (2006) chama de regime de familiaridade em que
o valor das agdes esta enraizado no envolvimento concreto com as pessoas e os lugares. A
referéncia ao “ndés tivemos alunos a participar’ constréi uma narrativa de resiliéncia
institucional. A acao é justificada por um sentimento de responsabilidade partilhada, tipico de

um regime de proximidade.
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Ja Alice assume a responsabilidade pela procura ativa de dispositivos formativos. O foco é
colocado na inexisténcia de respostas institucionais adequadas, sugerindo que a acgao

educativa requer oferta especifica e acessivel.

A Mara, por sua vez, articula um discurso hibrido, que conjuga a falta de oferta institucional
com uma aposta nas iniciativas pragmaticas e tecnolégicas. Ha aqui um deslocamento do
regime institucional para o regime de exploracao individual e de ajustamento local. O recurso
ao YouTube, videos, jogos remete para o que Thévenot (2006) chama de regime de
envolvimento exploratério — uma légica de agdo baseada na experimentacao, criatividade e
adaptagdo — o importante € cativar a atencao dos alunos. Esta postura valoriza a eficacia

comunicativa e relacional sobre a formalidade institucional.

5.3 Resultados esperados e ajustados em desafios, expectativas, esperangas e

recomendagoes

Nesta ultima secdo, procurou-se, por meio dos testemunhos de multiplos atores com
diferentes experiéncias praticas no programa Eco-Escolas, analisar de forma aprofundada as
suas percecoes e reflexdes. O objetivo foi delinear impressdes fundamentadas e interligadas,

permitindo uma compreensao mais clara do nucleo do programa.

Em cada subsecdo, destacam-se os principais desafios, expectativas, esperancas e

recomendacdes, com especial atencdo aos apoios, tanto internos como externos a escola.

Estas reflexdes convergem para a constru¢cdo de um substrato sélido que contribua para o
éxito do programa Eco-Escolas, particularmente no que se refere a prevencéo de incéndios

florestais.

5.3.1 Resisténcia politica, falta de financiamento e falta de conscientizagao das

politicas publicas educacionais

Como tem vindo a ser evidenciado, a escola, enquanto instituicdo central na formagao de
cidaddos, desempenha um papel determinante na capacitacdo para a participagdo ativa em
iniciativas ecolégicas, como o programa Eco-Escolas. No entanto, conforme evidenciado na
segao 5.2, especialmente no ponto 5.2.4, persistem lacunas nos recursos formativos, que nao
contemplam plenamente as necessidades individuais e coletivas dos diferentes agentes
envolvidos. Esta limitagao reflete-se na falta de adaptagéo da formagao as distintas fungdes
praticas e percursos profissionais, o0 que compromete a eficacia e a abrangéncia das agoes

desenvolvidas.
A analise dos testemunhos revela diferentes dimensdes desse problema. Karina, por exemplo,

74



"o POLITECNICO
p=y DE SANTAREM

expde uma barreira relacionada a disponibilidade pessoal, ao afirmar: "Por acaso, eu nunca
tive disponibilidade para fazer [formacgdo] dentro desta area...". Este depoimento ilustra um
desafio recorrente: a dificuldade de conciliar formacao continua com as exigéncias da vida

profissional e pessoal.

Aprofundando a questdo, emergem pluralidades de olhares que ajudam a compreender
melhor o problema. Isa, Meire, Anita, Karina, Milena e Ana apontam diferentes obstaculos,
desde barreiras de acesso a formacéao até dificuldades estruturais que afetam a motivacao e
a gestdo do tempo. Ana e Isa manifestam expectativas num maior investimento e
envolvimento institucional, perspetivando a formagao como uma ferramenta para a mudancga
de mentalidades a nivel global: "Poderia haver mais formagao nesse ambito.”; “...maior
envolvimento e maior investimento nessa area."  "..envolver todos e articuladamente as

diversas instituicées.” (Isa); "Na realidade, envolver todos."; “...é envolver cada vez mais."
(Meire).

Ja Anita introduz uma questéo estrutural ao destacar que “A formacdo docente nao é da
responsabilidade politica”, sugerindo que a auséncia de um compromisso institucional claro
limita a oferta e o alcance das formacgdes. Karina, por sua vez, sublinha a necessidade de
estabilidade profissional, considerando que essa condicdo favoreceria a coesao e
continuidade dos projetos: “Agora com essas novas politicas e estes novos concursos,

espera-se que haja um corpo docente coeso nas escolas.”

Por outro lado, Milena chama a ateng¢do para um fator critico: a sobrecarga docente e a

escassez de incentivos e recursos. Para ela, tais dificuldades desmotivam os professores e

reduzem a probabilidade de estes liderarem iniciativas ecoldgicas de forma consistente:

“Néo vai haver professores que considerem tanto tempo seu para incrementar os projetos.”

Ana sintetiza a importancia da formacao continua numa perspetiva de transformacao social,
ao afirmar: "...formagbes para mudar o mundo." Esta visdo sobre as formagdes sublinha que
estas ndo devem ser apenas instrumentos técnicos, mas processos dindmicos de construgao

de capacidades e mobiliza¢do social para a sustentabilidade.

No geral, a formagéao, segundo os nossos interlocutores, enquanto ferramenta de capacitagao,
nao se resume a uma questido de acesso ou de conteudos, mas insere-se numa teia de
dindmicas institucionais, valores coletivos e expectativas individuais, que influenciam a forma

como cada sujeito se envolve (ou se desliga) dos processos educativos e ecoldgicos.

5.3.2 Literacia Ecolégica no Curriculo Escolar

As argumentacdes de Ana, Meire, Luiz, Alice, Mara e Paula convergem na defesa da

institucionalizacdo da educacdo ecolégica como um tema transversal e obrigatério no
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curriculo escolar até 2030. Este posicionamento reflete ndo apenas um desejo coletivo de
consolidacdo da literacia ambiental, mas também a percepg¢do de que a atual abordagem
voluntaria é insuficiente para garantir o envolvimento de todos os alunos, nacionais e
migrantes, na construgdo de uma consciéncia ecolégica estruturada. Através das falas dos
entrevistados, emerge a necessidade de um compromisso politico mais robusto, capaz de
integrar de forma equitativa a educacido ecologica nas praticas escolares, superando

desigualdades e promovendo uma efetiva transformacéao social.

A declaragao de Ana evidencia a preocupacao com a auséncia de um enquadramento oficial
por parte do Ministério da Educacgao, sublinhando que essa lacuna compromete o alcance
universal da formacao ecolégica: "Tornar oficial do Ministério da Educacao, ... ndo é o caso
em Portugal.”; “...todas as escolas tenham literacia ambiental...em 2030." A sua argumentacao
ancora-se na importancia de alinhar as politicas educativas nacionais com as metas globais
de desenvolvimento sustentavel, destacando a necessidade de um compromisso institucional

a longo prazo.

Meire reforca esta visdo, apontando para a vantagem de integrar a educagao ecoldgica no

curriculo escolar, pois tal garantiria a sua obrigatoriedade e, consequentemente, o

envolvimento de um numero mais amplo de alunos: "Isto tem que partir do Ministério da
2,

Educacéo.”; “.. inserir isto no curriculo." Ela sugere que a obrigatoriedade institucional poderia

facilitar a adesao dos professores e alunos ao tema, eliminando a dependéncia de

iniciativas individuais ou de escolas especificas: “E ai éramos obrigados, entre aspas, a

trabalhar isto e era mais facil e todos os mitudos poderiam participar.”

Por outro lado, Luiz denuncia uma resisténcia institucional a valorizacdo da educacéo
ecologica, evidenciando que o Ministério da Educagao ainda n&o reconhece a sua importancia
ao nivel das disciplinas tradicionais: "...o0 proprio Ministério da Educag¢do ndo se convence de
que isto é tdo ou mais importante que o aprender e fazer contas." A sua observagao revela
uma tensdo entre a tradig&o curricular e a necessidade de renovagao pedagadgica, sugerindo
que a integragao da educagao ecoldgica enfrenta desafios estruturais. No seu discurso aponta
também para a limitacdo da atual abordagem voluntaria, em que o sucesso das iniciativas

“

depende da adesdo espontdnea de professores e alunos: “.. eles aderem de forma
voluntaria...”. Esta situagao, segundo Luiz, gera um sentimento de frustragdo entre aqueles
que desejam uma abordagem mais sistematica e abrangente: “...ha sempre este desafio de a

gente querer um bocadinho mais.”

Alice, por sua vez, introduz uma questao fundamental ao associar a educacao ecolégica as
dindmicas migratorias no contexto escolar. Ela observa que a diversidade cultural dos alunos
em Portugal tem vindo a aumentar, nomeadamente com a chegada de migrantes brasileiros,

cabo-verdianos, angolanos e, mais recentemente, ucranianos. No entanto, a sua fala sugere
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que a resposta educativa a esta diversidade ainda € limitada e que a integracédo dos alunos
migrantes nas praticas ecoldgicas poderia contribuir para um nivelamento de conhecimentos
e experiéncias no espaco escolar: "...houve a integracdo de muitas pessoas de outras

comunidades e de outros paises, houve muitos migrantes em Portugal...”

Mara e Paula enfatizam um problema decorrente da atual estrutura da educagao ecolégica: a
exclusao de alunos que, por falta de interesse, disponibilidade ou apoio, acabam por ndo se
envolver nas atividades. Mara destaca que muitos alunos nao participam por diferentes
razdes, criando desigualdades no acesso a tematica: "Os alunos que néo se interessam nao
estdo envolvidos.” Paula complementa esta ideia ao indicar que o impacto da educacéo
ecologica ainda é limitado a determinados professores e turmas, sem alcangar um efeito

generalizado: "acho que chega a pouca gente..." "...generaliza alguns professores e algumas

turmas, mas pouca coisa."

5.3.3 Papel da Escola e do Territério na Educagao Ecolégica

As argumentacdes de Alice, Luiz, Anita e Mara apontam para a necessidade de uma
abordagem ampliada da educagdo ambiental, que va além do espago escolar e se estenda

ao territério envolvente, promovendo um dialogo continuo entre escola e sociedade.

Luiz enfatiza a importancia de adequar as praticas ecologicas escolares as especificidades
ambientais da regidao onde a escola se insere. A sua preocupacgao reflete uma visdo
pragmatica da sustentabilidade, na qual a escola deve ndo apenas ensinar conteudos
ambientais abstratos, mas também desenvolver projetos alinhados com os desafios
ecoldgicos locais: "Se calhar, dizer, vamos ver o que é que é preciso fazer por aquele riacho
que passa ali ao lado da porta.” Esta abordagem sugere que a escola pode tornar-se um
agente ativo na gestdo ambiental do territorio, incentivando os alunos a aplicar os

conhecimentos adquiridos na resolugao de problemas concretos da sua comunidade.

Por sua vez, Alice expande esta perspetiva ao defender que os projetos ambientais devem
ser transversais a todas as escolas de um mesmo concelho, promovendo uma identidade
ecoldgica partilhada entre as instituicdes de ensino e a populagao local: "... fodas as escolas
do nosso concelho sejam Eco-Escolas.” A sua argumentagcdo sublinha que a educacao
ambiental ndo deve ser vista como uma responsabilidade exclusiva da escola, mas sim como
um compromisso coletivo: "... e a populagdo também tem que ser ensinada e trabalhada para
as politicas ambientais.” Este pensamento vai ao encontro da ideia de que a escola deve
funcionar como um nucleo irradiador de praticas sustentaveis, fomentando uma cultura

ecoldgica que envolva diferentes atores sociais.

A interdependéncia entre escola e comunidade é também evidenciada na analise de praticas
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quotidianas que impactam o meio ambiente. Alice destaca a necessidade de sensibilizar
diferentes grupos da sociedade para comportamentos ambientalmente responsaveis,
exemplificando com questdes relacionadas com o uso do fogo na agricultura e a gestao de
residuos: “um agricultor...uma pessoa que tem uma casa e que esta a fazer pequenas
queimadas, que sabe que tem um periodo proprio para fazer, horas proprias, a quantidade e
tudo o que deve e que pode ser queimado.” Estas observagcbes demonstram a sua
preocupacado em ampliar o alcance da educagao ecoldgica para além dos muros da escola,

tornando-a um vetor de transformacgéao social.

Anita e Mara trazem uma perspetiva critica sobre as limitacdes da escola em concretizar esta
interdependéncia de forma eficaz. Ambas apontam a falta de tempo para abordar questoes
ambientais no curriculo e a auséncia de uma coordenacao eficiente entre escola, comunidade
e politicas publicas: "...termos um bocadinho mais de tempo para abordar estas questdes
porque s&o importantes...”; "...ndo sei até que ponto estes programas conseguem evoluir.”
Estas intervengdes evidenciam um desafio estrutural: embora exista uma consciéncia sobre
a importancia da educacdo ambiental, o seu impacto é frequentemente condicionado pela

falta de articulagdo entre os diferentes agentes envolvidos.

As argumentacdes de Alice, Luiz, Anita e Mara revelam uma visdo holistica da educacao
ecoldgica, na qual a escola deve assumir um papel ativo na sensibilizagdo ambiental da
comunidade. No entanto, a concretizacdo dessa visdo enfrenta desafios estruturais, como a

rigidez curricular e a falta de articulagao entre escola, politicas publicas e sociedade civil.

5.3.4 Sustentabilidade e Expansao dos Objetivos das Eco- Escolas

No aprofundamento analitico sobre os projetos ecoldgicos, evidencia-se a expectativa de
expansao do programa Eco-Escolas a todo o territério, promovendo uma articulagdo mais
afinada entre escolas, comunidade e municipios em torno da questao ecoldgica. Neste ponto,
observa-se a necessidade de estabelecer metas claras e esforcos sustentados,

especialmente no que se refere a prevengao e mitigagao dos incéndios florestais.

Os testemunhos de Ana e Alice destacam uma visdo ambiciosa de universalizacdo do
programa Eco-Escolas, associando-o a iniciativas de literacia ecolégica que abranjam todos
0s niveis de ensino e se alinhem com as metas globais de sustentabilidade estabelecidas até
2030. A partir das argumentagdes de Isa, torna-se evidente que esta expansao exige
investimentos significativos e uma articulagdo mais eficaz entre as diversas instituicoes

envolvidas.

No entanto, como apontam Mara e Anita, a sociedade e as comunidades ainda nao se

encontram suficientemente sensibilizadas para os riscos e vulnerabilidades associadas aos
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incéndios florestais. Essa falta de envolvimento compromete a eficacia das estratégias de
defesa e retarda a implementacao de agdes preventivas. Sob uma analise mais ampla, nota-
se uma convergéncia de opinides no sentido de expandir o programa Eco-Escolas, mas

também um reconhecimento dos desafios estruturais que dificultam essa expansao.

Entre os principais obstaculos mencionados nos depoimentos, destacam-se a necessidade
de politicas publicas robustas que garantam investimentos adequados, formacao continua de
professores e a superacgao de barreiras politicas e sociais. No plano educativo, sugere-se um
esforgco para consolidar projetos ambientais de carater permanente, envolvendo tanto a
comunidade escolar quanto a sociedade civil na construgdo de uma consciéncia ambiental
duradoura. Especificamente sobre os incéndios florestais, Karina sublinha a importancia de
homogeneizar os conteudos programaticos em todas as escolas, assegurando a continuidade

tematica para alunos em transicao entre instituicoes.

Apesar das dificuldades apontadas, o discurso coletivo revela entusiasmo na superagcao
destes desafios, visando concretizar as metas ambientais delineadas até 2030. A proposta de
oficializacdo do programa pelo Ministério da Educacdo, tornando-o um pilar da Literacia
Ambiental para todos os alunos, surge como uma possibilidade fundamental para estruturar e
fortalecer estas iniciativas. Contudo, o cenario portugués ainda apresenta fragilidades: como
relatado por Ana, apenas um ter¢o das escolas publicas participa do programa, sendo a
expectativa alcangar pelo menos 50% das instituicoes. A referéncia a diretrizes internacionais,
como as estabelecidas pela UNESCO, reforga a legitimidade e a urgéncia deste compromisso,
incluindo a necessidade de estender estas iniciativas ao ensino superior através do conceito

de "Eco-Campus".

Desta forma, a andlise dos testemunhos evidencia a relevancia de uma abordagem integrada,
que transcenda a esfera escolar e envolva de forma estruturada as diferentes esferas
institucionais e sociais. Somente com um esforgo articulado entre educacao, politicas publicas
e envolvimento comunitario sera possivel garantir que a sustentabilidade ambiental e a
prevencao de incéndios florestais ndo figuem apenas no discurso, mas se tornem praticas

concretas e duradouras.

5.3.5 Ajustadas barreiras e desafios na Implementagao

Nesta subsecgao, com base nos depoimentos apresentados, propde-se a analise critica das
expectativas, esperangas e recomendagdes delineadas no ponto 5.2.2, no que concerne aos
obstaculos e desafios estruturais e organizacionais para a implementagdo do programa
Eco-Escolas (EE).

A reflexado sobre os desafios evidencia a viséo ratificada por Paula, que aponta a sobrecarga
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curricular como um fator que dificulta a alocacdo de esforgcos profissionais para temas
ligados a ecologia, dada a forte competicdo com outros projetos escolares de relevo, tal
como refere, “a competicdo com tantas outras coisas boas na escola... é dificil.” (Paula)
Complementando essa analise, Karina salienta que a elevada rotatividade de profissionais
compromete a continuidade e a coesao das equipas educativas, "...ndo sendo fixas nas
escolas e tendo muita rotatividade." (Karina), tornando a implementacdo de projetos

ambientais mais fragil e descontinua.

Por outro lado, Mara e Milena sublinham a morosidade dos processos de implementagao dos
programas ecoldgicos nas comunidades, atribuindo essa lentidao a escassez de recursos
humanos e financeiros. Neste sentido, a argumentacao apresentada sugere que, embora os
desafios sejam significativos, ha um direcionamento das expectativas para a
institucionalizagdo do programa e o fortalecimento das praticas educativas ambientais. Nas

suas palavras:

"...se crescer, ndo vai crescer assim muito... vai demorar anos e anos." (Mara) "Se eles nao

mudarem o seu dinheiro e politica... tendem a acabar." (Milena)

As recomendacbes extraidas dos testemunhos apontam para a necessidade de maior
articulacéo entre as instituicdes, estabilidade profissional nas escolas e a promocao de um
didlogo permanente entre escolas e territorios. A sustentabilidade do programa, segundo Ana,
depende de uma mudancga politica e financeira, bem como da incorporagcdo de principios
ecoldgicos na gestao territorial, de forma a garantir um compromisso efetivo por parte dos
decisores politicos e educacionais, pois, segundo a mesma, "...quem nos governa...ter esses
principios incorporados... 0s responsaveis por gerir o territério que ja tenham estes

principios..." (Ana)

Os depoimentos evidenciam, assim, uma tensao entre os desafios estruturais e a expectativa
de uma transformacao institucional, ressaltando a urgéncia de politicas publicas robustas e

um compromisso sustentado com a educag¢ao ambiental.

5.4 Estratégias Colaborativas- éxitos para a prevencgao de incéndios florestais.

Nesta secdo, procuramos priorizar a analise das argumentagdes dos interlocutores em
diferentes niveis de representacédo, com o objetivo de evidenciar elementos que esclarecam
a relevancia das estratégias colaborativas em redes de apoio formais e informais para a

promoc¢ao da educagdo ambiental e da mobilizagdo comunitaria entre os alunos.

As redes de apoio social, tanto formais quanto informais, sdo compreendidas, segundo
Almeida (2008, citado por Pinto & Monteiro, 2018, p. 117), como “um sistema composto por

pessoas, funcdes e situagdes que se articulam, trocando elementos entre si e

80



"o POLITECNICO
p=y DE SANTAREM

fortalecendo-se reciprocamente”. Neste contexto, destacamos a importancia das parcerias
entre escolas, autarquias, agentes locais e organizagdes ambientais na construcdo de

estratégias eficazes para a sensibilizacdo e formacéao ecoldgica.

A analise estrutura-se em duas subdimensdes. A primeira enfoca a articulagao entre escolas
e entidades locais, como municipios, ministérios, associagdes ambientais, instituicdes
académicas e corpos de bombeiros, que desempenham um papel essencial na realizacdo de
acdes de sensibilizagdo e formacao ecoldgica voltadas para a prevencao de incéndios. A
segunda subdimensio examina o envolvimento direto e indireto da comunidade escolar e das
familias, demonstrando como atividades praticas, tais como visitas guiadas, campanhas de
reflorestamento e acbdes de recolha de residuos, ampliam a conscientizacdo ambiental e

incentivam a participagao ativa na preservagao dos ecossistemas.

5.4.1 Parcerias entre escolas e agentes locais para prevengao dos incéndios

Nesta subsecdo, analisamos as argumentagdes dos entrevistados acerca das parcerias
colaborativas estabelecidas entre escolas e agentes locais em redes de apoio, com énfase na
educacgao socioambiental e na prevengao dos incéndios florestais. O objetivo é compreender
as interconexdes de compromissos e as trajetorias institucionais delineadas para promover

uma atuacao coletiva eficaz.

As percecgdes de Ana evidenciam os impactos positivos dessas colaborag¢des para as escolas.
A sua afirmacgao “nés ganhamos muito” (Ana) sublinha a relevancia estratégica dos apoios,
reforcando a necessidade de continuidade e permanéncia dessas parcerias. Ana estrutura a
sua analise em trés dimensdes fundamentais das parcerias: técnica (troca de conhecimento
e capacitagao), financeira (disponibilizagéo de recursos para implementagdo de projetos) e
de interesses (alinhamento de objetivos entre escolas e instituigdes). Esta tipologia permite-
nos compreender que as colaboragdes se organizam em multiplos niveis — formais, informais,
operacionais e estratégicos —, cada um deles desempenhando um papel especifico na

dinamizacao das a¢des ambientais no contexto escolar.

No plano institucional, Ana destaca a centralidade das autarquias e municipios como eixos
fundamentais no financiamento e na facilitagdo das interconexdes entre escolas e demais
agentes. A comunicagao entre escolas e érgaos governamentais emerge como um fator critico
para garantir suporte formal, infraestrutural e estratégico as iniciativas ambientais. Além disso,
a referéncia a expansao dessas colaborac¢des para redes de escolas e agrupamentos revela
um movimento de ampliacdo e descentralizagdo das acbes, favorecendo uma maior
capilaridade das praticas de sustentabilidade. Assim, como sintetiza Ana, estas parcerias
representam um “bom contributo” para a sustentagcdo e continuidade das intervencgdes

socioeducativas destinadas a preservacao ambiental e a reducdo dos riscos de incéndios
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florestais.

A analise de Meire complementa este quadro, ao enfatizar que a cooperacao entre escolas
deve ultrapassar o nivel institucional e incorporar colaboracdes interdisciplinares e
interprofissionais. A sua referéncia a organizacées como ABAAE, Quercus e Associacao Zero
sugere que a diversificacdo dos agentes envolvidos amplia as possibilidades de agbes
sustentaveis. Meire destaca ainda a necessidade de uma articulagdo transversal entre
diferentes disciplinas curriculares — portugués, geografia, ciéncias e matematica —, o que
reflete uma visao integrada da educagédo ambiental, promovendo uma abordagem holistica da

sustentabilidade no curriculo escolar.

Karina, por sua vez, introduz um novo elemento ao debate, ao salientar o papel dos bombeiros
na sensibilizacao direta dos alunos sobre a prevencgao de incéndios florestais. A sua analise
realca o potencial educativo de agentes nao-escolares na formacao ambiental dos alunos,

ampliando o conceito de rede de apoio para além dos espacos tradicionais de ensino.

No entanto, Milena evidencia um contraponto ao entusiasmo dos demais entrevistados, ao
apontar os desafios enfrentados pelas escolas na concretizacdo e manutencéo das parcerias
institucionais. O seu depoimento sublinha as dificuldades na obteng¢ao de apoios efetivos e na
resposta das entidades envolvidas, o que pode comprometer a implementagcao e o impacto
das acbdes ambientais. A sua afirmacao “a partida temos parceiros, mas quando Ihes vamos
pedir alguma coisa, nem nada”, sugere uma lacuna entre a formalizacdo das parcerias e a
sua operacionalizagdo pratica, revelando fragilidades estruturais na efetivacdo dos

compromissos assumidos.

Por fim, a reflexdo de Anita resgata a necessidade de construgéo de estratégias colaborativas
sblidas e sustentaveis, alertando para os desafios administrativos e institucionais
que afetam a longevidade e eficacia dessas iniciativas. O seu posicionamento reforga a
importancia de consolidar cooperagbes ativas interinstitucionais, garantindo que o
envolvimento das diversas entidades n&o se limite a agdes pontuais, mas que se traduza em

impactos duradouros na educagéo ambiental e na prevengao de incéndios florestais.

Desta forma, as argumentagbes apresentadas demonstram que as parcerias entre escolas,
autarquias, agentes locais e organizagbes ambientais desempenham um papel crucial na
promoc¢ao da educagao socioambiental. No entanto, evidenciam também a necessidade
de aperfeigoamento dos mecanismos de colaboragao, de forma a transformar compromissos
formais em agdes concretas e eficazes, garantindo a continuidade e o impacto sustentavel

dessas iniciativas.
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5.4.2. Envolvimento direto e indireto da comunidade escolar, familias e apoios

Nesta subsecdo, analisamos as vivéncias e dialogos dos entrevistados a fim de obter
evidéncias sobre as experiéncias praticas, a participacdo comunitaria e as abordagens
interdisciplinares na educacao ambiental e na prevengao de incéndios florestais. Priorizamos
o envolvimento direto e indireto da comunidade escolar, das familias e dos apoios
institucionais, destacando como estas interagbes contribuem para a formag¢ao de cidadaos

conscientes e ativos.

Ao abordarmos esta questdo, deparamo-nos com os testemunhos de Milena e Karina, que
enfatizam a importancia das visitas escolares aos quartéis de bombeiros. Esta experiéncia
propicia aos alunos uma aprendizagem experiencial concreta sobre a protecéo civil e os
incéndios, permitindo a interagao direta com profissionais da area. Como Milena relata:
“Fomos visitar... a sede dos bombeiros”; “Os miudos estiveram a falar com o comandante,

estiveram a ver os carros...”; “Incéndios em geral’. Esta imersao reforca a aprendizagem
através da experiéncia pratica, aproximando os alunos das realidades enfrentadas pelos
bombeiros e aumentando a sua conscientizagdo sobre os riscos e desafios da gestdo de

incéndios.

Mara amplia esta perspetiva ao destacar a importancia do envolvimento das familias e da
comunidade em agdes concretas de cidadania ativa. Para além das questdes diretamente
relacionadas aos incéndios, ela destaca atividades como reciclagem e recolha de lixo nas
ruas, estabelecendo conexdes entre a gestdo de residuos e o risco de incéndios: “A
reciclagem pode estar envolvida na parte dos incéndios porque nds sabemos perfeitamente
que ha lixo [...] que, se estiver na rua, em contacto com o sol, pode causar incéndios”. Esta
questdo sublinha a necessidade de uma abordagem sistémica e integrada na educacado

ambiental, incorporando praticas ecolégicas que vao além da sala de aula.

Isa reforca a ideia avancada anteriormente ao enfatizar que atividades externas a escola
ampliam o conhecimento dos alunos e tornam o ensino mais dindmico e conectado com a
realidade: “Vao um bocadinho para além da sala de aula, que os leva ao exterior, que 0s
mobiliza um bocadinho para outro tipo de atividades que os enriquece”. Este depoimento
alinha-se com as perspetivas de Anita e Paula, que sublinham o papel fundamental das
parcerias institucionais e da pratica pedagdgica em rede. Para Anita, é essencial estabelecer
colaboragdes com associagbes e instituicdes especializadas na prevengdo de incéndios:
“Ligar-nos a associagoes, a instituicdes que trabalhem essa questdo, que possam abordar
com os meninos”; “Um bombeiro vir falar do que se vive num incéndio... 0s meninos n&o tém
a nogao do que é estar a frente de chamas”. Ja Paula sublinha o impacto pedagdgico de agdes
praticas como o reflorestamento: “Todos os anos plantdvamos uma arvore com cada turma

[

da escola... com as criangas todas”; “Fazé-los plantar uma arvore é uma das coisas que eu
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acho que é muito educativo”.

Ana expande esta discussdo ao enfatizar a importdncia da inclusdo de alunos com
necessidades especiais em projetos ambientais. Ao mencionar a horta escolar, evidencia
como esta pratica favorece o desenvolvimento de habilidades e competéncias
socioemocionais: “[Em] Odivelas [a titulo de exemplo]... a horta da escola é cuidada pelos
alunos com necessidades especiais”. Este exemplo demonstra que a educagdo ambiental
pode ser um instrumento valioso para a inclusdo e para o desenvolvimento integral dos alunos,

independentemente das suas especificidades.

Por fim, Luiz sintetiza os pontos abordados e refor¢ga a importancia da cooperagao e do
envolvimento coletivo entre diferentes atores sociais para o sucesso das iniciativas
ambientais: “Eu penso que tudo isto se pode ir melhorando se efetivamente houver esta
congregacao de esfor¢os”. O seu discurso salienta que a eficacia das acées ambientais n&do
depende apenas de iniciativas isoladas, mas sim da sinergia entre escolas, familias,
instituicdes e agentes locais, criando um ecossistema educacional e comunitario robusto e

sustentavel.

A anadlise dos depoimentos evidencia que o fortalecimento das relagcbes entre escolas e
comunidades, baseado em ag¢des conjuntas e participativas, € fundamental para a promogéao
da cidadania ativa e para a consolidacdo de praticas ambientais efetivas. Desta forma, a
educagao socioambiental ultrapassa os limites institucionais da escola e transforma-se em
uma pratica social compartilhada, enraizada na colaboracdo e no compromisso coletivo com

a sustentabilidade e a prevengao de incéndios florestais.

5.4.3. Sistemas de monitorizagao e avaliagdo das Eco- Escolas

A partir das consideragbes dos participantes, torna-se fundamental compreender e refletir
sobre a estrutura dos sistemas de monitorizac&o e avaliagdo que promovem a aprendizagem
continua dos alunos, incentivando a sua participagdo ativa em intervengdes comunitarias

voltadas para as literacias ecoldgicas, com énfase na prevengao de incéndios florestais.

Ao analisar esta tematica, observamos as contribuicdes de Ana e Meire, que destacam a
existéncia de um sistema estruturado de avaliagao, incluindo auditorias ambientais e registos
comparativos anuais, os quais conferem sentido e rigor as monitorizagdes realizadas. Estas
avaliagdes, conforme relatado, encontram-se organizadas na plataforma Eco-Escolas,

permitindo a continuidade e 0 acompanhamento dos processos educativos ambientais.

Milena acrescenta uma dimensao competitiva a questao, ao evidenciar que a conquista das
bandeiras verdes do programa Eco-Escolas esta associada a participacdo em projetos

ambientais ativos, funcionando como um estimulo para a valorizagido e reconhecimento das
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unidades escolares. Nesta linha de argumentagéo, Paula e Luiz reforgam a importancia das
premiacdes enquanto instrumentos de incentivo e mérito, fomentando o engajamento dos

alunos e da comunidade escolar em praticas ambientais sustentaveis.

Sobre o reconhecimento e as premiagdes, Alice, Luiz e Mara ampliam a analise ao destacar
que o sucesso do programa Eco-Escolas nao se deve apenas as recompensas materiais, mas
esta intrinsecamente relacionado a colaboragao e ao esforgo conjunto entre alunos, docentes
€ a comunidade escolar, promovendo impactos de longo prazo. Alice enfatiza a relevancia da
motivagao para o envolvimento dos pais e alunos, apontando que as premiacdes ndo apenas
valorizam os esforcos individuais e coletivos, mas também deixam marcas duradouras na

consciéncia ecoldgica dos envolvidos.

Anita e Mara reforgcam esta visdo ao salientarem a importancia da conexao entre o interesse
dos alunos e as abordagens pedagogicas socioeducativas, aspetos essenciais para a
continuidade e o éxito do programa. Anita sublinha, ainda, o papel dos feedbacks no
aprimoramento das agdes realizadas, sugerindo que a reflexdo e a revisao das praticas podem

levar a um aprofundamento dos projetos ecoldgicos.

As argumentagdes apresentadas permitem compreender que o sistema de avaliagdo do Eco-
Escolas baseia-se em auditorias ambientais, registos comparativos e plataformas digitais que
analisam e documentam as boas praticas ecolégicas. A obtengcdo da bandeira Eco-Escolas
estd diretamente relacionada a participacao ativa em projetos ambientais, sendo as
premiacdes destacadas como elementos centrais na motivagdo de alunos, familias e toda a

comunidade escolar.

Consideragoes Finais

Ao longo desta dissertagao, foram analisados os impactos, desafios e potencialidades do
Programa Eco-Escolas no geral e em particular na prevengéo de incéndios florestais. Para
tal, procurou-se compreender o papel das escolas e da comunidade no desenvolvimento de
praticas sustentaveis de prevencado dos incéndios florestais, com um foco particular no
Programa Eco-Escolas. Os objetivos gerais e especificos delineados inicialmente foram

fundamentais para guiar a investigagao e assegurar uma abordagem coerente e abrangente.

As reflexbes desenvolvidas permitiram compreender que as literacias ecolégicas promovidas
por este programa sao essenciais para a construgdo de comunidades mais resilientes. A partir
das entrevistas conduzidas, emergiu a relevancia da educagdo ambiental como eixo
transversal, com a escola assumindo um papel central na sensibilizagdo e mobilizagao dos
alunos, pais e comunidades para praticas sustentaveis. Este eixo formativo da educacao

ambiental ndo pode ser dissociado da intervencdo comunitaria, uma vez que as escolas
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funcionam como catalisadores da transformagdo social, promovendo mudancgas

comportamentais que transcendem os muros institucionais e influenciam toda a comunidade.

Os testemunhos dos atores sociais envolvidos evidenciam os impactos positivos da educacgao
ambiental através do Programa Eco-Escolas, destacando que os alunos se tornam agentes
multiplicadores de boas praticas ambientais no seio familiar e comunitario. Este fenédmeno
reflete um processo de transmissao intergeracional do conhecimento, em que os saberes
adquiridos na escola sdo disseminados para a comunidade, promovendo transformacgbes
culturais e comportamentais. Assim, o programa revela-se uma ferramenta social essencial
para fomentar uma cidadania ambiental ativa e participativa, alinhando-se com os principios
da Educacao Social e da Intervencdo Comunitaria ao impulsionar praticas de participacao e

envolvimento coletivo.

No entanto, as analises de conteudo efetuada as entrevistas também evidenciaram desafios
estruturais e organizacionais que podem comprometer o sucesso do programa. Entre os
principais obstaculos identificados estdo a sobrecarga dos professores, a burocracia
excessiva, a alta rotatividade docente, a insuficiéncia de financiamento e a escassez de
recursos materiais e formativos. Tais desafios dificultam tanto a implementacdo quanto a
continuidade do programa, tornando mais complexa a sua institucionaliza¢ao e a sua insergao
transversal e obrigatéria no curriculo escolar. No entanto, foi possivel constatar uma evidente
contradicao entre a necessidade de um esforco educativo mais robusto na prevencéo de
incéndios florestais e a escassez de agdes concretas neste sentido, sobretudo numa regido
frequentemente assolada pelo fogo. Embora exista consenso sobre a relevancia deste tema
na educagdo ambiental, constatou-se a inexisténcia de acbes sistematizadas e integradas
para abordar a questdo. Tal lacuna pode comprometer a internalizacdo de conhecimentos
essenciais por parte dos alunos, dificultando a disseminagdo de estratégias preventivas
eficazes contra os incéndios florestais. Dai o foco deste estudo ter sido a forma como a
literacia ecologica é integrada na intervencdo comunitaria, mas destacando uma contradigao
fundamental: a reduzida ag¢ado educativa para o combate aos incéndios florestais, apesar da

recorréncia deste fendmeno na regido estudada.

Diante deste cenario, os entrevistados destacaram a importéancia de estratégias colaborativas
entre diferentes agentes sociais, como bombeiros, organiza¢gdes ambientais, escolas e
familias. O envolvimento comunitario foi apontado como um elemento central para ampliar o
conhecimento sobre a prevencgao de incéndios e fortalecer uma cultura escolar integrada e
voltada para a resiliéncia socioambiental. A criacdo de redes interinstitucionais e de parcerias
locais pode contribuir para a sustentabilidade das iniciativas do Programa Eco-Escolas e

garantir que os impactos da educagcéo ambiental se materializem em mudangas concretas.

A partir dos resultados desta pesquisa, considera-se fundamental que futuros estudos e
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intervengdes aprofundem a compreensao dos desafios e potencialidades do Programa
Eco-Escolas, de modo a aprimora-lo e consolida-lo no contexto escolar. Embora a educacao
ambiental deva estar ancorada nos grandes desafios ecolégicos contemporaneos, é
igualmente crucial que se volte para as especificidades e preocupacdes ambientais locais —
como a problematica dos incéndios florestais analisada neste estudo. Diante disso, torna-se
urgente a implementacgao de investimentos sélidos, tanto financeiros quanto formativos, que
garantam a continuidade e a eficacia do programa. A institucionalizagdo da educacao

ambiental no curriculo escolar, aliada ao desenvolvimento de programas especificos para a

prevencao de incéndios florestais, configura-se, no caso em estudo, como uma necessidade

fundamental.

O estudo evidenciou que a colaboragao entre escolas, alunos, familias e a comunidade ¢é
essencial para o desenvolvimento de uma consciéncia cidada. As iniciativas colaborativas
promovem um senso de responsabilidade coletiva e incentivam a adocado de boas praticas
ambientais e preventivas, alinhando-se com os objetivos da Educacao Social e da Intervencéo

Comunitaria, que visam a capacitacdo e o empoderamento das comunidades locais.

Por fim, importa destacar que a atribuicdo de distingcbes, como a Bandeira Verde, funciona
como um mecanismo de incentivo a participagao das escolas e agrupamentos nas iniciativas
ambientais, promovendo o fortalecimento de uma pedagogia orientada para a
sustentabilidade. No entanto, este mesmo dispositivo de premiacdo pode, paradoxalmente,
conduzir a uma inversado de prioridades, transformando o reconhecimento institucional no
objetivo central da mobilizacdo dos atores educativos, em detrimento do compromisso
genuino com a educagao ambiental. Neste cenario, corre-se o risco de converter um projeto
pedagogico estruturante numa logica de competicdo entre escolas, reduzindo a sua
efetividade enquanto instrumento de mudanca cultural e social. Embora este estudo nao tenha
aprofundado esta problematica, ela permanece como uma questdo em aberto, que merece

ser explorada em futuras investigagdes.

Em sintese, este estudo reafirmou a relevancia do Programa Eco-Escolas na promogao de
praticas sustentaveis e na prevengédo de incéndios florestais. Quando integrada de forma
interdisciplinar e colaborativa, a educagao ambiental demonstra um impacto significativo na
transformacgao de comportamentos e na sensibilizagdo da comunidade. No entanto, para que
os beneficios sejam plenamente concretizados, é essencial superar os desafios identificados
e reforgar a articulagéao entre as politicas publicas de educagao e ambiente, tanto em escala
global quanto local. Apenas através desta abordagem coordenada sera possivel consolidar
uma cidadania ativa e responsavel, comprometida com a sustentabilidade e com estratégias

eficazes de prevencéo dos incéndios florestais.
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ANEXOS

ANEXO A- CONSENTIMENTO LIVRE, ESCLARECIDO E INFORMADO

Integrando a literacia ecolégica na intervengao comunitaria: Um exploratério na
Prevengao dos Incéndios Florestais
Orientagao: prof. Doutor David Alexandre Assunc¢ao da Paz Beirante
david.beirante@ese.ipsantarem.pt
Aluna: Idamaris de Almeida Santos
Numero:210200274
Idamaris.santos@gmail.com

Ambito

Na qualidade de aluna do segundo ano do curso de mestrado em Educagéo Social e
Intervengao Comunitaria na Escola Superior de Educacgao do Instituto Politécnico de
Santarém, estou atualmente a concluir o Projeto de Dissertagido. Este projeto visa
bordar a integracao da Literacia Ecolégica como uma resposta social na Intervencao
Comunitaria, focalizando especificamente a prevencido de Incéndios Florestais na
regido de Santarém.

Metodologia

O estudo proposto seguira uma abordagem qualitativa, utilizando metodologias
compreensivas e realizando pesquisa bibliografica e documental. A intencdo €
empregar a técnica da entrevista, para a qual sera elaborada uma grelha analitica,
acompanhada de um guido de entrevista semiestruturado, mantendo-se fiel a
estruturacao da grelha. As questdes obedecem a cadéncias coordenadas pelo guido
da entrevista, nas dimensdes, categorias, subcategorias, paulatinamente por ordem
de relevancia e objetivos das questdes pré-concebidas.

Em conformidade com os principios éticos estabelecidos pelo Cédigo Deontoldgico
dos Técnicos Superiores da Educacao Social, propde-se a utilizacdo do
Consentimento Informado (Cl) para os participantes da entrevista. Este documento
fornecera uma explicagao clara do propdsito do estudo, enquadrando-o dentro do
contexto cientifico das ciéncias sociais.

A entrevista sera conduzida como uma conversa fluida, com duragdo maxima de uma
hora em um uUnico encontro. Sera gravada apenas para fins de transcrigao e analise
de conteudo. O arquivo de audio sera armazenado numa pasta pessoal e sera
exclusivamente utilizado para propoésitos académicos. Comprometemo-nos a eliminar
o audio apos a recolha dos dados, garantindo assim a confidencialidade e o respeito
a privacidade dos participantes.
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A participagao é voluntaria e os participantes tém o direito de interromper a gravagéo,
retirar o seu consentimento ou solicitar a exclusao das suas informacgdes do estudo a
qualguer momento, sem qualquer repercussao adversa.

Por favor leia o Consentimento Informado apresentado a seguir.

CONSENTIMENTO INFORMADO, ESCLARECIDO E LIVRE PARA PARTICIPAGAO
EM ESTUDO DE INVESTIGACAO

De acordo com o regulamento (UE) 2016/679 do Parlamento Europeu do Conselho
Europeu de 27 de abril de 2016, e as suas especificidades nacionais — Lei n® 58/2019
de 8 de agosto e Lei n° 59/2019 de 8 de agosto.

1. Confirmo que li a folha informativa e que compreendo em pleno o que é esperado
neste

estudo.

2. Confirmo que tive a oportunidade de colocar questbes e de obter resposta sobre o
estudo.

3. Tomei conhecimento que nao sou obrigado a participar neste projeto e posso
desistir a

a qualquer momento.

4. Tomei conhecimento que a entrevista inclui gravagao audio cuja transcrigdo sera
andnima.

5-Tomei conhecimento que as gravacbes audio efetuadas durante a entrevista
individual, serdo

arquivadas de forma segura pelos coordenadores do projeto e em separado deste
consentimento informado.

6-Tomei conhecimento que as informacgdes recolhidas durante a entrevista serdo
anonimizadas e que nenhum elemento relativo a minha identidade sera tornado
publico.

7-Dou o meu consentimento para que as informagdes anonimizadas recolhidas
durante a entrevista individual e questionario possam ser usadas em relatérios do
estudo, conferéncias e publicacbes no ambito académico.

Participante:

Nome:

Assinatura:

Email ou
telefone:

Data:
Pesquisadora:
Nome :
Assinatura:

Email ou
telefone

Data:
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ANEXO B- Guidao da Entrevista -Conforme (Guerra, 2006), num primeiro momento seja

construido um “guido em funcdo dos objetivos que decorrem da problematizacdo.” onde

geralmente estruturado em grandes capitulos, desenvolvendo depois perguntas de

«lembranca» que apenas sao introduzidas se o entrevistado as nao referir nas respostas.”

p.53
Dimensdes | Categorias Perguntas O que quero saber:
Dados_ Ha quanto tempo €& (Diretora,
pessoals do deste Agrupamento? .
entrevistado ' - Se, qual é sua (s)
Caracteri- Flexionado para coordenadora foggagigl(?eesr)esenta ao
~ da ABBAE, coordenadora eco > 4 P ¢
zacdo do social
. escolas, aluna, professora, ou . .
entrevista- : - Se, quais bojos de
Autarquias A
do(a) experiéncias
Qual é a sua area de lecionacgao,
ou formacéao ?
. ~ -Perceber se, qual ambito
Programa ’ Alt,e que ponto as questoes de atividade ecoldgica é
Eco- ecologicas Sao UM2 | inserida e desenvolvida
Escolas preocupagao_pedagogica neste ela escola a nivel
agrupamento? P o
pedagdgico
Flexionado(desta  Associagao
Litera ABAAE, d . d
cia ou desta autarquia as autarquias, a
Ecolé ' (ABAAE).
) -Se, quais contextos,
gica , i
governamentais, politicas
publicas,
- Se, quais experiéncias e
perspectivas no
programa eco escolas
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-Desde quando esta envolvido
no programa Eco Escolas?

- Que papel desempenha no
ambito do programa Eco Escolas
na sua escola

- Quais foram as suas principais
atividades e contribuigcdes para o
projeto até agora

-Se, quais iniciativas, ou
participagcdes ativas em
projetos e atividades do
programa eco escolas

- Se,
envolvimentos,
bojos de competéncias,
-Se, quais apoios ao eco
escolas

quais

Sobre
educacao
ambiental

Percepcéo

a

Percecéo
sobre
Escolas

Eco

Como descreveria o conceito de
Eco Escolas para alguém que
nao esta familiarizado com ele?

3.2. Na sua opinido, quais sédo os
principais beneficios das Eco
Escolas para os alunos e para a
comunidade escolar em geral?

- Como as Eco Escolas tém
contribuido para sensibilizar os
alunos para questdes
ambientais e para promover
praticas sustentaveis?

- Ha formagéo especifica para
professores, funcionarios,
alunos e pais para o programa
Eco Escolas?

- Percepgbes, sobre a
literacia ecologica no
ambito eco escolas

-Se, quais objetivam a
promogao de praticas
amigas do ambiente

-Se 0 programa eco
escolas s&o percebidos
como possibilidade,
dialégica de aproximacao
escola / comunidade

-Se, aponta caminhos
para a

Comunidade em
oportunidades das trocas
de conhecimentos,
experiéncias
(alunos/familias)

— Se, quais evidéncias
da consciéncia ambiental
dos alunos interagindo
com as familias para as
boas praticas
sustentaveis.

- Perceber, se, como, a
gquem o eco escolas
promove a sensibilizacdo
ambiental

Programa
Eco
Escolas/
Incéndios
Florestais

Experiéncia
com Literacia
Ecolégica e
Prevencéao
dos IF

. O programa EE contribui para o
ensino da literacia ecoldgica.
Mas este é apenas um projeto,
certo? Existem projetos
especificos ou iniciativas
extracurriculares relacionadas

- Se, quais atividades ou
iniciativas ecolégicas
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com a literacia ecolégica na sua
escola?

- Como o ensino da literacia
ecologica, tem contribuido para
sensibilizar os alunos e a
comunidade sobre o ambito dos
IF?

-Como tais agbes sao integradas
ao curriculo da escola ou na sua
pratica pedagogica?

- Existem projetos especificos
ou iniciativas extracurriculares
para o ensino da prevencao dos
Incéndios Florestais?

- Que atividades ou recursos
sao utilizados para promover a
prevengdo dos (IF), junto aos
alunos?

- No contexto particular dos IF,
qual a importancia de efetuar
essa sensibilizacdo perante
criancas e adolescentes?

existam para além do
curriculo
-Se, quais desafios e
impactos curriculares sao
enfrentados para estas
atividades

- Se, quais atividades ou
iniciativas especificas
envolvem, escola, alunos
e comunidade para o
conhecimento sobre os
(IF)

- Se, como sao
percebidas as boas
praticas dos alunos e da
comunidade no ambito
colaborativo de acgdes
para prevencdo dos
Incéndios Florestais ao
bem comunidades

-Se, quais atividades
especificas sobre a
prevengao dos incéndios
florestais, sdo, ou nao
integradas ao curriculo

- Se, quais desafios com
o conteudo programatico

-Se, quais atividades
extracurriculares
especificas foram, ou
sao realizadas para o
ensino da prevengao dos
(IF)

-Se, quais apoios ou

desafios vivenciados
pela escola, alunos e
comunidade em

atividades de prevencao
dos (IF)

- Se, quais
coparticipagdes

-Se, quais impeditivos e
constrangimentos

-Se, quais recursos
pedagdgicos ou
materiais sdo utilizados
para promover essa
prevencdo junto aos
alunos e as familias
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Acha que formando os mais
jovens estes também
conseguem passar a mensagem
aos adultos, nomeadamente aos
pais ou outros elementos da
comunidade educativa?

- Quais fatores evidenciam o
éxito da escola em relacdo ao
programa?

- Se, como as criangas e

adolescentes
sensibilizados quanto
aos (IF), promovem

atitudes de prevengao
dos riscos aos (IF)

- Se, como as criangas e
adolescentes

sensibilizadas sao
influenciadores junto aos

Oportunidade
S

Desafios e
Obstaculos:

-Como as atividades do EE | pais, e pessoas da
contribuem para uma cultura| comunidade para
escolar mais sustentavel e | mudanca de atitudes,
consciente? para prevengdo dos
riscos aos (IF)
-Se, como praticas de
cidadania
-Se, como praticas de
competicao
-Se, como praticas em
agregar conhecimentos
- Quais sao os principais | - Se, quais
desafios que enfrenta ao| Inconveniéncias,
implementar o projeto Eco | desafios,
Escolas ou outros programas | constrangimentos e

direcionados a literacia ecoldgica
na sua escola?

- Como é que a sua escola
aborda questbes relacionadas
com a falta de recursos ou
formacao nesta area?

- Que oportunidades existem
para expandir ou aprimorar a
abordagem da literacia ecoldgica
na sua escola e , em particular,
na prevengdo dos incéndios
florestais?

impactos das iniciativas
ambientais eco escolas,
ou outros programas na
escola

- Se, em quais times, das
parcerias quanto aos
apoios materiais, apoios
em recursos humanos,
especialistas

- Se, qual integracao
com o curriculo, sobre a
literacia ecologica na
prevencdo dos incéndios
florestais

anual interdisciplinares

- Se, qual aderéncia do
programa eco escolas ao
curriculo como politica

99




"o POLITECNICO
py DE SANTAREM

publica educativa pelo

(DGE)
Futuro dos [ - Como vé o futuro do projeto | -Se, com quais
programas de | Eco Escolas ou outros | adequacoes em
literacia programas sobre literacia | parcerias,
ecoldgica: ecologica na sua escola? -Recursos materiais e

-Quais sao as suas expectativas | humanos,
e esperancas para o| -Apoios em integracao
desenvolvimento continuo | das autarquias com a
destes programas? escola
- Se, quais especialistas
- Que sugestoes ou| nas atividades com
recomendacbes  teria para | alunos e comunidade
melhorar ou expandir o(s) | -Se, quais integragdes,
projeto(s) no futuro? apoios das autarquias
com a escola em
atividades extraclasse
-Se, quais politicas
publicas escolares
- Se, com todos os

alunos

-Se, quais adequacbes
ao curriculo

-Se, quais, a quem
formagdes

ANEXO C- GRELHA DE ANALISES DE CONTEUDOS

Conforme Guerra (2000) ser “fundamentada na «desestruturacao da estruturagcao do discurso
singular’ (Demaziére e Dubar, 1997, p. 19) consistindo na identificagdo dos temas, na
construgao de uma grelha de analise que decompde ao maximo a informagao. A grelha era
construida de forma enddégena em relacdo ao quadro tedrico referencial e a partir das
hipdteses que ele gerava e de forma exdgena em relacédo ao material empirico. Leia-se os
nomes ficticios dos arguentes assim nomeados: [E1-Ana, E2- Paula, E3-Luiz, E4-Meire, E5-

Alice, E6- Mara, E7-Milena, E8- Karina, E9- Isa, E10- Anita]
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Dimensao

Subdimenséo

Falas

Projetos da
Literacia
Ecoldgica no
Programa

Ecoescolas

Projetos da
Literacia
Ecoldgica no
Programa

Ecoescolas

Preocupacobes

ecolégicas

E1 Ana:" ..tudo que tem a ver com a
sustentabilidade, portanto, tudo que tem a ver
com isso é importante."

E2 Paula: “...sempre foram centrais neste
agrupamento.”

E3 Luiz: “de facto sdo preocupantes...”

E4 Meire: "Na educacdo ambiental, que é
fundamental. Eu acho que é fundamental, tem
que existir."

E5 Alice: "Ora, a nossa preocupacao tem de
ser constante. Nos sabemos que a questao
ambiental, todas as questdes ambientais e a
propria  sustentabilidade tém de ser
prioritarias..."
E6 Mara:

ecoldgica... é importante..."

"...sempre abordar a parte

E7 Milena: "Ndés temos um programa para

dar.""...ha sempre uma parte ecoldgica. Essa

eu fagco um reforgo." " ndo sou uma pessoa
muito ativista fora do meu programa. "
E8 Karina: "

importantes e é importante.”

Eu acho que sdo muito

E9 Isa: "H4 uma preocupacado constante..."
"...para essa questdo do ambiente e como so
temos um planeta, temos que cuidar dele,
rsrs. [risos de satisfagao]."

E10 Anita: "...

bocadinho, sobretudo os nossos habitos e

temos que repensar um

temos que ser nés a mudar se queremos ser
um planeta melhor e se queremos dar as
préximas geragdes uma casa onde viver."

"...um bocadinho esta perspectiva."
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Mais
programa

escolas

valia

do

eco

E1 Ana: “...0 eco escolas...pretende orientar
para acdo...” “...& incentivar a cidadania
participativa e os jovens mais ativos. “...para

depois de despontar a agdo...” “o0 nosso foco,
mais do que o conhecimento, é agir...em
sintese, incentivam os jovens...” “..criar,
participar, implementar projetos para uma

”

comunidade mais sustentavel,” “... Mais que
sensibilizar e ajudar a mudar
comportamentos, né?” " Ou seja, &, vai deitar
alguma coisa no lixo, ndo €? Qual o ponto
Certo? Vai optar entre ir a pé ou de carro ou
optar por ir a pé. Esse tipo de, de
comportamento, de, decisbes que com o
tempo, pronto."

E2 Paula: “...abrem horizontes aos alunos,
nao é?” “...e que os fazem pensar no que esta
a volta deles.”

E3 Luiz: “...do manter...a natureza, porque...
qualquer dia nao temos ecossistema.”

E4 Meire: “Nao pode ser s6 na escola...”

E5 Alice: "Ora, a nossa preocupacao tem de
ser constante. "

E6 Mara: "..., os alunos perceberem a

ecologia em si." "...os beneficios € mesmo os
alunos conseguirem perceber...o que é
correto e 0 que € que ndo &."

E7 Milena: " Como eles saberem trabalhar

em projeto.” "...estarem em grupo fora do
contexto turma, porque s&o varios alunos
salpicados de outras turmas que trabalham
juntos."

E8 Karina: "Eu acho que s&o muito

importantes e é importante..." "...por trabalhar
também muito a politica dos 3Rs,

agora ja é os 5Rs ou os 6Rs.." ..na
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Educacao Especial também fazemos a
separacao do lixo."

E9 Isa: " ajudar a mudar quer no presente,
quer no futuro que eles sejam um pouquinho
mais, despertos mais conscientes para os
riscos, e para que eles possam operar
comportamentos[toca sirene da escola] em
volta dele." "...contribuir para mudar as
pessoas,..."

E10 Anita: " consciencializar e po6-los no
terreno e para que eles percebam o que é que
realmente podem fazer, o que é que
realmente tem que acontecer para mudar."
"..0 Eco escolas é precisamente
...consciencializa-los para o nosso problema

maior atualmente."

Eco formacao

E1 Ana: “...oferecemos formacao ...” “Damos
muita formacao durante o] ano,
esclarecimento de duvidas, formagdes

”

tematicas.” “..., é dirigida aos multiplicadores,
que sdo os professores, os professores
coordenadores.” “...geralmente, né, com a

minha circular de respondem...” “...o0 dia das

Bandeiras... é dirigindo aos alunos, vem
alunos e professores de todo o pais.”
E2 Paula: “Nao ha muito, ndo.”

E3 Luiz: “Sim, percebo... todos os anos
temos um seminario...” “...seminarios
promovidos pela ABAAE...é muito boa.” Os
professores vao ali beber alguma
formacgao...depois virem para as suas
escolas...fazerem esta replicagcdo desta
mesma formacgao, ...focado muito a questao
também do combate aos incéndios, da
conservacao destes ecossistemas todos.”

“...neste tipo de seminarios, sado, de facto,
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digamos, mais valias.” “acho que era
importante...os proprios assistentes, para os
proprios funcionarios, acho que era, de facto,
muito importante eles participarem.”

E4 Meire: “Temos um seminario Eco escolas,

todos os anos.” “...Seminario Nacional Eco
escolas. Todos os anos ele é feito numa
cidade diferente.” “...sd0 aquelas cidades
onde tem mais escolas. Eco escolas.” “No
seminario, nés temos formacao também para
quem quer.” “Podemos ir so6 assistir.”
“...depois desenvolver uma atividade na
escola, uma atividade pratica, e um relatorio

de reflexdo.” “E que nos da horas de crédito,

e que nos ajuda a progredir também na

carreira.” “ Sao seminarios muito ricos. Sao
encontros muito ricos de muita partilha.”
“‘Qualquer duvida, pegamos o telefone e
rapidamente eles nos esclarecem e estao

sempre prontos...” “Os alunos normalmente
nao vao neste seminario...quando estivemos
em pandemia, que nao fomos, fizemos
online...nés tivemos aqui na nossa escola
alunos a participar. Online.” “...temos os
foruns...varios workshops sobre tematicas
muito  diversas, sobre a parte de
botanica...nés depois também temos o Dia
Eco as Escolas...comemorar o Dia Eco as
Escolas, com atividades.” “Temos varios e-
binarios também, ao longo do ano... é para
professores, é para autarquias, € para alunos,
muito interessantes.“E  binarios, féruns.”
“...qualquer professor pode ir,

qualquer diretor pode ir.”
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E5 Alice: " a formacado docente nao é da
responsabilidade politica." " A... ABAAE...de
momento ndo tem uma oferta tdo rica ou tao
vasta como devia ter, descendo em conta os
diversos sistemas e ndo sei se tém
inclusivamente sobre os refeitorios. Mas isto
era fundamental." " ... também nao tenho
nocao se existe assim tanta
informacé&o...andei a explorar o site do Eco
escolas, até era com os meus técnicos e fazer
uma dessas formacdes e talvez se nao fosse
a altura certa eu nao vi que tivesse ali uma
formacao especifica para, por exemplo, ndo
s6 para os professores, mas por exemplo
para técnicos que acompanhem, por exemplo
os auxiliares na sua educacdo." "...para
ensina-los trabalhos, mas também a nivel da
capacitacdo ""E também tem que

se formar, tem que estar essa formacgao as
pessoas para perceber. Até, por exemplo,
para ajudar os professores nessa parte da
compostagem. Porque no fundo nds sabemos
que sao eles que vao fazer. A questao, por
exemplo, dos refeitérios. O que é que
acontece aos residuos depois do refeitorio. As
refeicdes que sdo servidas diariamente." " A
comida, aos restos organicos, a questao toda

do plastico, do papel. Para lidar
principalmente com o pessoal. Porque a
formagao docente nao é da responsabilidade
politica.

A comida, aos restos organicos, a questao
toda do plastico, do papel. Entdo & um
desafio,

E6 Mara: " ...ja fiz formagédo, mas foi por

iniciativa  propria. Assim que tenho
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conhecimento que age para a comunidade,
nao sei."

E7 Milena: "Talvez fagam, mas eu nao tenho
conhecimento. "

E8 Karina: "...nunca estive envolvida nesse
projeto..." "..nem aquelas formag¢des que
fazem assim, ainda nunca participei, pronto,
nao quero dizer que um dia ndo venha a
participar..." "...Portanto, propriamente,
participar num projeto das escolas, nunca

participei. " "...pelo que eu percebo, os meus
colegas vao fazer formacao também a outros
sitios, e trazem depois outras ideias." "...e
cabem por ser ideias novas também para
como trabalhar essas tematicas com os
alunos das escolas." "Por acaso, eu nunca
tive disponibilidade para fazer dentro desta
area..."

E9 Isa: " ...participei ja, foi mais ao nivel
de[pausa longa], dos docentes, depois nos
aqui tentamos passar essa sensibilizagao,
também sensibilizar para também, seja dada
continuidade ao trabalho que é feito em sala
de aula." Ham, especificamente para as
auxiliares até o momento que eu tenha
apercebido, nada."

E10 Anita: "...nés temos pouco conhecimento
da escola. A equipa que tem a formacao anual
l& no programa, nos depois colaboramos,
aprendemos sé com eles ou com aquilo que

temos a mao, no fundo."

Relevancia

prevencao

para

dos

incéndios florestais

E1 Ana: “E entdo acho que é muito
importante informar, é de facto.” E assim os

incéndios florestais... € um assunto que acho
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que é da maior importancia..." "Nao & so
porque para comportamentos de risco em
determinada época do ano, o que nio se pode
fazer, é nao ter esses comportamentos, evitar
0 risco, evitar, fazer fogo...especialmente nas
areas de maior risco, ndo?" "... infelizmente é
o interior do pais, devido a transformagéo da
floresta na producdo de eucalipto de
Pinheiro... areas muito facilmente
inflamaveis...grandes alteracdes
climaticas...muito mais menos umidade e
mais calor, e ha aqui dois fatores as
alteragdes climaticas e a e a gestao florestal...
ou nao gestao, rsrs[riso ironia],transformado
em mata de producdo com um elevado risco
de incéndio ndo tinha quando era autoctone."
E2 Paula: " Eu acho que é total. Eu acho que
é total." " Eu sou muito sensivel a isso, neste
caso."

E3 Luiz: "..efetivamente, sdo um dos

grandes maus da destruicao da natureza.

tratar estes temas, ndo s6 num determinado

ano...portanto, nunca os deixar terminar.

contribuiria, efetivamente, para que houvesse
uma menor situacdo de incéndios, talvez." ”
Por isso é que eu digo, € importante para os
alunos, ndo deixarmos que se perca esta
importancia e este continuar de abordar o
tema."

E4 Meire: “n6s abordamos muito a floresta,
as areas protegidas. Porque aqui ha as
consequéncias dos incéndios o que leva as
alteragdes climaticas, que medidas é que se

HINT

podem tomar aqui” “...comemoramos,...o dia

mundial da floresta.” “Falamos em termos de
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floresta, temos o dia mundial da floresta,
temos o dia mundial da agua, apelamos muito
aqui ao desperdicio da agua, fazemos muito
trabalho em sala de aula sobre a poupanca da

” W

Integragdo curricular para agua.” “Em que
cada vez mais essa problematica dos
incéndios florestais seja deixados de existir ou
que haja uma prevencao realmente...a parte
da literacia é fundamental” “muitas vezes nao
sabem qual é a serra que fica mais proxima ja
visitaste uma floresta e alguns dizem que nao
conhece a serra que fica mais préxima de ti
ou um rio e ha muita falta deste
conhecimento...” “..hd uns 4, 5 anos
talvez...acdes de plantacdo de pinheiros em
determinados locais no Pinhal de Leiria na
Zona da Marinha Grande fizemos também
aqui uma atividade neste sentido...projeto
acaba por nao estar bem relacionado com a

1

parte florestal” “...0 conhecimento pelas
plantas autéctones...nés comemoramos a
semana da floresta autéctone e falamos muito
sobre isto 0 que é a floresta autéctone que
plantas autéctones é que ndés temos aqui
quais sdao as vantagens da floresta
autoctone..."

E5 Alice: "Preocupa uma questdo da
prevencdo, ndés termos acgdes." " A agao
porque nds somos acao e reagao nao é?" "
Esse bom enfoque é primordial." "...é preciso
a informacgao...as pessoas e principalmente
os alunos... ttm que perceber a parte ndo so
de tudo aquilo que é destruido no nivel
ambiental da nossa fauna da nossa flora das

espécies que sdo mais altamente inflamaveis

108



"o POLITECNICO
p=y DE SANTAREM

do que as outras e principalmente a questao
da prevencao." ... a questdo da literacia." "A
literacia dizer, ah incéndio." "Eu sei o que
sdo incéndios. Incéndios é quando ha fogos
mas isso ndo ¢é literacia verdade
relativamente a questdo dos incéndios e
principalmente  da prevencdo  porque
obviamente tudo tem que comecgar com a

prevengado..." "... com a calamidade que nés

vivemos ha uns anos ha pouco tempo com a

situacdo de Pedrogdo.." "para sempre
marcada " ".. isto foi uma desgraca
horrivel para o nosso pais..." "... parece que
ainda cheira fogo." "..ndés temos que

aprender com os erros..." "... estamos muito
preocupados com a questdo da mudanca
climatica, que temos de estar
preocupados..." "Até a nivel de nés, utentes,
pessoas... as pessoas tém que perceber
isto..." "Os préprios idosos também tém que
perceber quando se da muito calor, o que é
que hao de fazer a prevencgao..." ...a questao
da propria sombra... a questao da seca... o
clima... as mudangas climaticas, o

oxigénio..." "... havendo prevencao nao sé
nas escolas nao so6 a nivel das politicas..."

E6 Mara: " Considero importante, sim. Até
porque vemos constantemente, e em
Portugal ultimamente tem super incéndios,

incéndios catastréficos mesmo. "... a maior
parte dos incéndios ndo s&do de causas
naturais, sao de causas para o humano."

E7 Milena: "Acho, acho, acho muito."
"Tornamos pelo menos os alunos pessoas
mais conscientes do que como evitar, o que

€ que as consequéncias.."
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E8 Karina: "...sempre ter, e claro ..." "...estes
ensinamentos, e claro que também estara
sempre essa parte dos cuidados a termos

com os incéndios..." "passar sempre estas
informacdes para quem nos rodeia, ndo é? "
E9 Isa: " Ha uma preocupacéao constante..."
"...ajudar a mudar quer no presente, quer no
futuro que eles sejam um pouquinho mais,
despertos mais conscientes para os riscos, e
para que eles possam operar

comportamentos[toca sirene da escola], em

volta dele."
E10 Anita: "... acho que é cada vez mais
importante..."" "..mas esquecemos muitas

vezes que ha incéndios e ndo é so de estar

incéndios florestais

lixo no chdo."
Crriculo escolar | Integracdo curricular | E1 Ana: "... acho que €& cada vez mais
para prevencado dos | importante..."" "...mas esquecemos muitas

vezes que ha incéndios e ndo é so de estar
lixo no chao."

E2 Paula: “ Sim, é integrado nos curriculos.
Isso &.” “Sim. Isso é sempre.” “Agora, acho
que os miudos sao formados para essa
prevencdo. Uns mais que outros.”
também faz parte dos curriculos. “Podia fazer-

se mais, sim.” “Podia tratar-se mais, sim.” “E
obviamente que isso se fala quando nods
damos as arvores ou quando damos o meio
ambiente ou quando damos as coisas,
falamos e integramos isso. E todas as
pessoas o fazem.”

E3 Luiz: 7 Isto fazem parte, sim.” “..isto &
sempre...acho que €& til, de facto,

ministrarmos isto dentro de qualquer uma
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”

disciplina.” “...nas ciéncias naturais, ha uns
capitulos... da conservagao da natureza, dos
incéndios, o porqué de conservar, o porqué
dos incéndios, tratando sempre..."

E4 Meire: “..S30 muitas, mas elas
conseguem ser bem integradas.” “...a
Educacdo Ambiental..a Matematica, no
Portugués, nas Ciéncias, na Geografia, em

qualquer disciplina.” “. Isto é abrangente e
todas as disciplinas conseguem integrar no
seu curriculo a educagao ambiental.” “...é
fundamental, tem que existir.”

E5 Alice: "..tudo esta ligado... como a
matematica esta em todo o lado." "O ambiente
estda em todo o lado." NOs vivemos no

ambiente." Portanto, como nao integrar?
"tudo estd ligado..esta a falar na
interdisciplinaridade.™ " Por exemplo, até eu
que sou de Portugués, que € a minha area
dominante, se pensamos na literatura ou na
educacao literaria, todos os textos tém a ver
com as vivéncias." " Com o ambiente onde as
pessoas vivem, ou com a agricultura, ou o
ambiente mais rural, ou da cidade." "Portanto,
tudo, tudo."

E6 Mara: "Ndo. Eu acho que nao." "
matematica, € matematica, ndo das mais
nada. Portugués ou portugués, nao das mais
nada." "..apesar de termos disciplinas
individuais, elas n&o precisam de ser

individuais." "...e ainda, os professores fazem

muito o individual..." "...ao deixarmos para o
Ecos ou para o Clube do Ambiente, estamos
a esquecer que sao atividades que n&o sdo

obrigatérias."
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E7 Milena: " No6s falamos muito sobre os
incéndios e o método como evitar dentro

mesmo do programa de ciéncias." "...falamos
sempre dos incéndios.”
E8 Karina: "isso ja esta dentro do préprio

curriculo do estudo do meio. . um dos
assuntos também j& é essa parte dos
incéndios."

E9 Isa: " ... tentamos articular e integrar e
alargar um bocadinho mais os conteudos
programaticos adaptando a mensagem que
se pretende transmitir..." "...como, se pode
preservar as zonas das florestas, os
cuidados de ter para evitar os incéndios."
E10 Anita: .”..tudo esta relacionado e acho
que..." "...independentemente de se o livro
nao diz que eu tenho que falar de incéndios,

mas eu vou falar...”

Projetos especificos
para o0s incéndios

florestais

E1 Ana: " Nao! Efetivamente...em termos de
prevencao de incéndios florestais ndo temos
nada especifico neste momento." " Nao temos
assim nada muito especifico." " Atualmente é

sobre floresta... , portanto uma atividade

que tem a ver com o conhecimento das
arvores que existem na escola, pronto." "
Nunca fui totalmente prevencgao de incéndios.
Mas foi muito ligada a floresta e também é
alguma prevengao." "

... hds nao temos nenhum projeto especifico
sobre os incéndios em Portugal, desde
quando foram os grandes incéndios em
2017." "... depois, ficou um bocadinho menos,
com menos foco...pretendemos

continuar a trabalhar." "Ham, se quer nao
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surgiu a ideia, essa oportunidade..." "...e se
calhar, ainda n&o surgiu aqui o parceiro certo,
para trabalharmos mais as questdes da
prevencao de incéndios."

E2 Paula: “N&o sei quais especificos. Porque

”

nao tenho debrucado sobre isso.” “Nao sei se
é suficientemente falado...”

E3 Luiz: “Poucos, muito poucos. Nos, aqui na
escola, ndo temos...[pausa curta].” “... uma
das nossas preocupacgdes é a questdao dos
bombeiros.” “. Acho que é importantissimo.”
E4 Meire: "...n6s abordamos muito a floresta,
as areas protegidas. "Porque aqui ha as

consequéncias dos incéndios..." "Em que
cada vez mais essa problematica dos
incéndios florestais seja deixados de existir ou
que haja uma prevencgao realmente na nossa
escola."

E5 Alice: “ Nao tenho esse conhecimento."
"Mas acredito que haja algum projeto, ou seja,
de interesse dos alunos ou dos professores
que querem desenvolver, mas sido projetos
pontuais." "Do meu conhecimento e aquilo
que eu acompanho, nao tenho conhecimento,
as escolas...eu acredito que facam esses
trabalhos, n&o tenho conhecimento de
nenhum, de todo, alias, dos outros, nem da
parte da prevengdo, nem através, por
exemplo, fora o Eco escolas, nem nos grupos
de ciéncias, nem nos grupos de ciéncias
vivas, nem nos grupos...[pausa curta ]" "Nem
extracurriculares. "

E6 Mara: "Sinceramente, eu acho que nao.

Acho que esta um bocado perdido."
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acredito que se faga aqui, € como se fosse um
simulacro do Sismo, s6 que neste caso era de
incéndio." "...eu acho que a maior parte das
escolas nao estao preparadas para lidar com
a situagao."

E7 Milena: " Nao tanto no Eco escolas, mas
muito no programa de ciéncias.lsso falamos."
E8 Karina: "...fala-se do tipo dos incéndios e

da questdo do que é que se pode fazer ou

nao, pronto."
E9 Isa: "..assim de momento ndo me
ocorra..." "[ pausa curta] normalmente ha

atividades que depois que levam para estas
questdes e nos, de momento podemos nao
estar inscritos..."

E10 Anita: "Eu acho que existem muito
poucos." " No caso concreto dos incéndios eu
acho que ha muito poucas agdes que falam
ou que sensibilizam para isso."

"Especificamente.”

Papel das escolas e

das familias

E1 Ana: "... 0 nosso foco & principalmente
para escolas, tenham atividades, agcbdes no
sentido da sustentabilidade." "Obviamente a
sua realidade, ndo é?" " E se é uma escola do
interior, rural, se € uma escola, urbana, se é
uma escola do primeiro ciclo ou se € uma
universidade." " o eco escolas em sintese,
incentivam os jovens, ham, ham, [pausa
pensativa], criar, participar, implementar
projetos para uma comunidade mais
sustentaveis, isto é, o foco é eco escolas." "a

comunidade os pais e amigos o bairro, he,
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he, [risos alegres], ndo é? " " Esse € 0 nosso
objetivo."

E2 Paula: “O papel da escola, de facto, é
importante.” “...A escola faz o que pode.”
‘..uns contrariados em casa e outros
promovidos em casa.” “Portanto , muitas
vezes o trabalho da escola €& muito
contrariado pela sociedade onde eles estao
inseridos.” “dizer, o problema das criancas
aprenderem ao nono nao é um problema da
escola, € um problema das familias e da

”

sociedade.” “Isto &, a escola serve para tudo.”
E3 Luiz: “...temos que... imbuir...ou transmitir
esta preocupagado também aos alunos, para
que eles efetivamente tenham
consciéncia...dos males...ao longo da sua
vida...que nunca tenham...este tema, ou esta
unidade da natureza, da conservacao da
natureza, de fora. “..acho que isto é
importante também para a prépria
comunidade, até nem so escolar...”

E4 Meire: “mas aqui a ideia é trabalhar com
os alunos da escola.” “Temos feito...aqui na
nossa escola os Ecocozinheiros...” “Entao os
meninos trazem de casa...ai abrangemos
puxamos aqui um bocadinho a familia
também entdo os meninos fazem em casa
uma emenda saudavel a partir de sobras
alimentares.” “...eles elaboram e inventam
criam ali uma receita e trazem prato nesse
dia...eles levam para casa e eles convencem
0s pais a fazer e tem sido maravilhoso isso..”.

E5 Alice: ...a escola essencialmente." "...tem

de ser disputado este interesse nas
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criancas... ha que utilizar esses interesses
para o desenvolvimento deste tipo de

preocupacdo..." "...e deve ser essa escola...

explicar, qual é o papel dos bombeiros...” " e
a populagdo também tem que ser ensinada e
trabalhada para as politicas ambientais."
"...nem toda a gente percebe o processo "
"A acdo do municipio leva nunca a dizer de

obrigar a fazé-lo. porque respeito muito o
trabalho dos diretores e das escolas e o que
as pessoas querem fazer, ndo é o papel do
municipio." " a parte de como agir ou saber
como &, como prevenir. Se eu me queimar, o
que é que eu tenho de fazer? Se houver um
incéndio na escola e quando sabemos que ha
uma série de alcodlicos, o que fazer? Essa

parte € muito importante." um
agricultor...uma pessoa que tem uma casa e
que esta a fazer pequenas queimadas, que
sabe que tem um periodo proprio para fazer,
horas proprias, a quantidade e tudo o que
deve e que pode ser queimado." A questao
das escolas é muito abrangente." " E que
tenham uma comunidade, que n&o sejam so6
os alunos e o ministro, mas a comunidade
preocupada com esses projetos "
...comeg¢ando no seu primeiro local que é a
escola, a sua sala de aula. "...manter a minha
mesa bem arrumada." "Depois a propria sala.
Depois a propria escola. Depois a volta da
escola.

E partir para a comunidade Isso é que é o
verdadeiro desafio. E partir da escola para
fora. E isso tem que ser fomentado."

E6 Mara: " cabe a nés ter o papel de tentar

incentivar, mostrar ao aluno... acho que é
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sair da escola." "Manter da escola, mas sair e
para fora. Envolver a comunidade, seja de
familia como mesmo a comunidade... neste
caso, por exemplo." "...0s alunos que estao
envolvidos neste projeto sdo alunos que se
interessam para essa tematica e querem
mesmo estar envolvidos." "acho que esta
tematica deve ser levada para a sala de aula
para tentar envolver esses alunos que nao

tém muito interesse e tentar..." "para que
sejam evitaveis estas situagdes que neste
caso, por exemplo, os incéndios." "Mas eu
acho que é mesmo envolver toda a gente.
Toda a gente. E para fora."

E7 Milena: "tornamos as pessoas mais
conscientes... mas eles se quiserem levam

um suporte bom." "... quando eles vao para
outras escolas, ndo sei até que ponto é que
eles aproveitam isso."

E8 Karina: ", o que eles aprendem logo
deste processo da escola, e comegarem
depois as méaes quase que obrigadas a

fazer..." "como na escola estdo habituados a
fazer, chegam a casa, mesmo que os pais
nao fagam, quase que os obrigam a fazer...”
"na Educacao Especial também fazemos..."
E9 Isa: " ..ajudar as nossas criangas a
adquirirem novos habitos, habitos mais
cuidadores, rs,rs [risos], do planeta, com
uma maior sensibilidade para estas
questdes... depois, com, com 0s pais, com
as familias, o incentivar depois...também nao
seja sO aqui que se faga, mas que em casa
os incentivem ... vamos envolvé-los um

bocadinho."", sensibiliza-lo para levar

também a mensagem para casa, ...com a
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intencdo de que depois a mensagem seja,
ham, abordada e que seja depois também
ham[pausa curta, partilhada pelas familias ...
pra que eles também fiquem com essa
consciéncia para que futuramente, possa
mudar um bocadinho os comportamentos,
[riso curto], mais errados."

E10 Anita: "Eu acho que a escola tem um
papel principal, ou um dos papéis principais
nessa questao. Até porque nds estamos a
formar os cidadaos do futuro. E, portanto, se
eles comecarem de pequeninos com estes
novos habitos, sera mais facil daqui a uns

anos eles proprios fazerem essa questio.”

Comparticipacao em
projetos  ecoldgicas

escola/faluno/familias

E1 Ana: " ...ha muito trabalho também feito

extracurricular." "alguns dos temas ...tem
dado bons resultados... projeto de
alimentagao circular saudaveis e
sustentaveis que os jovens cozinham ao vivo

€ o Eco cozinheiros." "...muito impactante

acho eu para eles." "tem bom retorno ..."
"...projeto limpeza de, praias...Brigada amar o

Mar...pintar sarjetas e bueiros..." "...escolas
pintam uma mensagem junto a sarjeta que
diz, o mar comega aqui, portanto pra passar a

mensagem que tudo, cai no ch&o, podem

parar ao mar." "..limpeza de praia...
...Odivelas...horta da escola é cuidada pelos
alunos com necessidades especiais..."

E2 Paula: “...no Conselho Pedagdgico, houve
uma agao por causa da sujidade e da
separagao, que houve uma sensibilizacao
grande dos diretores de turma e aos

miudos...” “..para fazer educacao
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ambiental...pusemos também uma caldeira
de painéis solares... grande campanha de
divulgagao... também para apoiar e fomos
divulgando “...O fazé-los plantar uma arvore é
uma das coisas que eu acho que €& muito
educativo.”

E3 Luiz: “, efetivamente, os alunos, quando
nos ouvem falar deste tipo de assuntos, de
temas, ficam, de facto, digamos, a entender.”
passado uns anos, se isto ndo é passado a
pratica, ja &, se calhar, mais complicado...”
“...acabam por esquecé-los mais tarde.”

E4 Meire: “que ha dois anos fizemos foi
workshops para os alunos e workshops para
os adultos aqui... € muito rico.” “fizemos aqui
uma pequena manifestacdo na escola muito
interessante fizemos cartazes, fizemos
coisas e foi um trabalho...dentro do programa
Eco escolas...os meninos vinham ali do
ginasio para baixo naquela descida todos com
cartazes em prol do ambiente foi muito
interessante. Nado saimos da escola, mas
fizemos na escola.”

E5 Alice: Temos vindos a acompanhar isso
com esta Autarquia...para a comunidade." "E
da comunidade que chega a escola...o projeto
do Giro o0 bios..com a questdo da
compostagem dos reciclos." " Ele estd na
comunidade... como despejar o 6leo de
alimentar.' "Isto, anos e anos, as pessoas
continuam a fazer isso."

E6 Mara: "... esta semana preparamos... uma
atividade que é para envolver os alunos e os
familiares dos alunos, que no fundo é a
reciclagem. Ou seja, os alunos vao ter que

andar na rua e tentar apanhar o lixo, neste
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caso, e fazer a reciclagem." "Neste caso, a
reciclagem pode estar envolvida na parte dos
incéndios porque nds sabemos perfeitamente
que ha lixo, digamos assim, que se estiver na
rua, se estiver em contacto com o sol, pronto,

pode causar incéndios." "...eu acho que esta
atividade envolve a escola, mas envolve a
comunidade ..."

E7 Milena: " fomos visitar..a sede dos
bombeiros." "Os miudos tiveram a falar com o
comandante, tiveram a ver os carros, tudo
isso.Foi uma saida que eles gostaram de ver
e de se apropriar." " Incéndios em geral."

E8 Karina: "...na Educagao Especial também

fazemos..." "..a separacdo do lixo...a

importancia de poupar a agua..." "...por

trabalhar também muito a politica dos 3Rs,

agora ja é os 5Rs ou os 6Rs..." "...depois as
maes quase que sao obrigadas a fazer, ..."
E9 Isa: "...vdo um bocadinho pra além da sala
de aula, que os leva ao exterior , que os
mobiliza um bocadinho para outro tipo de
atividades que os enriquece..."

E10 Anita: "...tentarmos as vezes aqui ndo s6
nds, professores, que estamos com eles
todos os dias a dizer as coisas, mas ligarmos
a associagoes, as instituicdbes que trabalhem
essa questdo que possa abordar com os

meninos."

Percepgao dos

papéis das familias

E1 Ana: " dificil € mudar os adultos, as
criangas é facil, porque ha muita coisa para
criancas € pequeninas ainda ha muita

atividade, porque é facil trabalhar com as
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criangas, mas a medida que crescem tem
espirito critico." "Os jovens ja é mais
dificil...os adultos, entdo... € ainda mais
complicado..."

E2 Paula: “Quando os pais atiram o cigarro
para o chdo, o que é que se esta a ensinar ao
miudo? Ou quando os pais atiram a beata

para o chdo.” “ Quando os pais vao fazer
fogueiras no meio das matas, passa a febras.
Estao a ensinar aos filhos alguma coisa que

LT

nao devem, ndo é...” “...de facto, a atitude de

alguns pais que contrariam.” “E para

”

desenvolver tudo.” “E deixou de haver aquela

nocao de que a educagdo vem de casa e aqui

”

€ a aprendizagem.” “...n6s temos que ensinar
tudo.” “As vezes até é comer a mesa ou cortar
as unhas e fazer a barba, como também ja

”

ensinamos.” “...as vezes é tanta, tanta coisa
que noGs ndo nos conseguimos centrar em
alguma coisa importante.”

E3 Luiz: “...o0 facto de estarem num espaco
agradavel, bem tratado, cuidado...se nota
alguma preocupacdo pela natureza, as
pessoas gostam disso..." "...se as pessoas
estiverem num espaco onde o lixo é enorme,
esta pelo chao, ndo ha o minimo de limpeza,
todos os dias ha o material estragado...as
pessoas se sentem-se muito melhor num
outro espaco, onde de facto ndo ha lixo no
chdo, é tudo bem cuidado... a propria
comunidade, ela agradece.”

E4 Meire: “...a presenca de lixo, de residuos,
que os meninos fazem na escola. Eles...n&o
tém muitas regras, ndo tém muitos habitos

em casa, talvez porque eles deitam o lixo
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para o chado.” “eles vém muito sem regras,

isto & aquilo que nés mais notamos...eles

nao fazem a separacao do lixo. Eles tém lixo

e eles colocam o lixo. tudo junto.” “...eles

trazem muitas embalagens de plastico para o
pequeno almogo, sumos, salgados, doces...”
E5 Alice: "E mais errada a percepcdo dos
adultos do que a percepgao dos mais

jovens." Os que tém, naturalmente, habitos

em casa... foram educados assim e fazem

isso na escola. .

...porque é um habito.
em contexto social, as atividades grupais sao
completamente diferentes dos habitos que
nos temos." " Temos de pensar que, as

vezes, tem de haver alguma rigidez para que

se torne um habito." "com o questdo de

respeito pelo outro. . acho que tem de

haver uma mudanca. esta tudo ao
contrario. Ainda bem que existem até para
uma questao de coima ou de infragcao."

E6 Mara: "...se calhar nao fazem reciclagem
em casa..." "...se toda a gente fazer aquela
coisa minima, vai haver diferencgas..."
"Estamos a tentar, as geragbes que ai vém,

estarem familiarizadas com este assunto.

porque ha muita gente que nao tem filhos ou
nao tem ninguém que anda em escolas." "
"Portanto, acaba por, neste caso, estarem

fora deste assunto." "...depende um bocado
muito da familia, porque se os pais nao
estiverem muito interessados, eu acho que
isso pode influenciar um bocadinho o aluno..."
E7 Milena: "... os pais pdem 0s meninos
nestas atividades porque também n&o tem o

sitio onde os deixar. "Eles sdo recrutados no
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principio do ano...s6 que sao atividades

extracurriculares... E muitos dos nossos
meninos nao querem ficar a tarde. Um porque
tem explicagdes, o outro porque tem futebol,
0 outro ndo sei quantos. E muitos ndo querem
ficar mais tempo."

E8 Karina: "..como na escola estdo
habituados a fazer, chegam a casa, mesmo
que os pais ndo fagcam, quase que os obrigam
a fazer."

E9 Isa: "...porque eles as vezes, eles dizem:
- Ah, meu pai as vezes faz, as vezes deita
pelo chao. " ""- Ah, meu pai agora ja nao faz,
ja tenta evitar." "-Agora ja fazemos la em
casa, agora ja vou com minha mae. "

E10 Anita:"...o0s meninos tém muita esta
consciéncia do que é o incéndio e do que é
que ele destréi." "..num exemplo muito
pratico, muitos dos nossos adolescentes cada
vez comegam a fumar mais cedo e nao tém
esta preocupacao de olha, vou pér o cigarro

ali porqué...(pausa curta )."

Disseminacao
em

sustentabilidade

Intervencgao dos
alunos  junto as
familias e

comunidade

E1 Ana: " ...subsecdo importante, estejam
imbuidos nessas atividades, ndo sao s6 os
professores...sdo eles que tem que, ham, se
envolver, e, e, portanto, e quando isso
acontece, sai da escola para comunidade, vai
para a familia e para os amigos, pra, pra, para
autarquia."

E2 Paula: “E os miudos vao para casa ensinar
aos pais, € os préprios pais de agora ja
aprenderam ha 25 anos atras, ou ha 30 anos
atras” “O teu pai também atirava? Sim,

0 meu pai também atira, ainda ontem eu Ihe
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LT

disse para ele nao atirar.” “...aqueles miudos

que aprenderam e que depois vao levar a voz
a outras pessoas."

E3 Luiz: “os alunos ao ouvirem estas
mensagens, ao participarem neste tipo de
programas, neste tipo de projetos, acho que
mais tarde...os alunos conseguem transmitir
isto aos pais...a mae, chega a casa, pergunta

ao seu filho, a avé pergunta ao seu neto, qual

“

foi o teu dia? “...hoje andei a tratar das

plantas, andei a cortar, andei a pér o lixo.”
“..este veiculo de transmissdo...sdo eles,...”

“..efetivamente estda a passar e ¢é

interessante.” "...nas aulas, os alunos sabem

responder, sabem participar, e nota-se que,
de facto, ja existe algum alerta.”

E4 Meire: Tem que ser, tem que ser, tem que

ser mesmo de pequeninos.” Nos

pequeninos, nos pequeninos. E eles levam
esta mensagem para casa.” “Saude, o
ambiente, a solidariedade, nds falamos muito

nisto, num conjunto.” “Mas a minha mae

fuma.” “comemoramos... o dia mundial do ndo

fumador, o dia mundial da alimentagao.” “, o
dia mundial da floresta...” E eles comentam,

mas eu ja disse a minha mae que a minha mae

fuma e que nao deve fumar.” “E eles falam da

experiéncia também.” “...trés anos para ca

fazem entrevistas a varias professoras. Se

” o,

fuma, se ndo fuma, porque € que fuma.” “: Vao
para o parque de estacionamento, onde estao
encarregados de educacdo, a espera dos
seus filhos, netos, e perguntam, fazem a

pergunta.” “Perguntam, primeiro se podem
entrevistar,

identificam-se e fazem a pergunta. Quem é
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fumador, ndo é fumador, o que é que acha, o
que é que nao acha.”

ES5 Alice: "...0s menores...envolvem-se muito
nessa questao da separacao dos residuos, o
que é o lixo organico, o que é o listdo de
residuos..." "..também vao para casa,
também falam e toda a gente vai estar mais
atento, pelo menos." Muitas vezes os
meninos me dizem a minha méae tem isso la
em casa € eu ja vi isso." Primeiro comega em
casa. A dizer. Ah, eu tenho que levar para a
escola. Ah, mas eu também nem uso isso."
"Um comecga a levar e o outro também quer

levar." "a recolha do 6leo alimentar." "Isso é o
envolvimento da comunidade." "E da
comunidade que chega a escola."

E6 Mara: "Eu acredito que sim. " "... 0 aluno
acho que acaba sempre por levar para casa."
"...mostrar o que é que € bom e o que € que &

mal, os alunos vao levar para fora..." "...ndo
fica s6 na escola."

E7 Milena: "...acredito que eles vao para casa
e falam e passem a familia e aos outros, o que
fazem. " "Chega, chega. Muitas vezes." "Os
ensinamentos, todos os conselhos podem
levar para casa."

E8 Karina: "...porque eles depois também as
levam para casa." "Depois chega ao resto da
populagdo, porque da escola chega as
familias e chegamos depois, de uma forma
mais abrangente, a populagdo em geral."

E9 Isa: "Sim. Acredito que sim..." "os proprios
alunos mais crescidos que vao, ham,
influenciando e que vao ajudando..."

"...sensibilizando sempre, os mais crescidos
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também vao orientando..." "portanto, vao
ajudando, vao colaborando também. "

E10 Anita: "...eles proprios depois até dizem
aos pais, ndo podes fazer isso, nao podes
fazer aquilo ou vamos plantar uma arvore
porque houve aquele incéndio na casa de nao

sei quem."

Cultura escolar
resiliente para boas

praticas ecoldgicas

E1 Ana: Sim, uma cultura escolar...”
“...muitos dos jovens que participam no eco

”

escolas” “...se motivam por estar na escola,
pra aprenderem..” “.pode gerar mais
empatia pela escola e isso contribui para o
sucesso.” “Portanto, nesse aspecto, eu acho
que contribui para a cultura da escola, no
sentido que a cultura da escola é um sitio
para aprender e estarmos felizes para
aprender.”

E2 Paula: “.lIsto tudo tem melhorado.”

“...melhora bastante a consciéncia.” “... eles
tém mais consciéncia.” “Nés vimos que a
consciéncia ambiental e a consciéncia
relativa aos fatos ecoldgicos é muito melhor.”
“a sociedade esta cada vez mais desperta

”

para isso.” “ Que é a consciéncia ecoldgica
aumentada.”

E3 Luiz: “Sim, acredito muito nisso.” “ha
muitos jovens que estdo a ficar muito mais
despertos para esta preocupagdo com a
conservacao da natureza, com o
aproveitamento de determinados recursos,
acho que ha muitos jovens que estdo a ser
de facto muito, digamos, preocupados e

querem o que € bom.” “...acho que os alunos

ficam, efetivamente, imbuidos deste espirito
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”

e acho que é importante.” “..., acredito muito
niss” “ acho que os alunos ficam,
efetivamente, imbuidos deste espirito e acho
que é importante.” “..ja notamos alguma
preocupacado dos alunos... nota-se que, de
facto, ja existe algum alerta.”

E4 Meire: “..., acredito muito nisso” “, acho

que os alunos ficam, efetivamente, imbuidos
deste espirito e acho que é importante.” “...ja
notamos alguma preocupacao dos alunos...
nota-se que, de facto, ja existe algum alerta.”
“‘Eu acredito que sim eu acredito que sim e
tem que ser de pequenos para eles levarem
isto e é fundamental ter esta cultura de escola
e levar tudo isto para casa para que os pais,
familia tomem consciéncia de que estamos
num planeta e este € 0 nosso planeta e que
esta a ser destruido e todos os anos temos
este problema dos incéndios e tem que haver
esta consciéncia."

ES5 Alice: "Eu acho que sim." " Estas criancas
que aqui estdo, ja os pais deles estiveram no
curriculo com os de ciéncias, com a porta da
educagao ambiental..." "E acho que tem vindo

muitas mudancas..." "... acredito muito que os
jovens ainda poderdo fazer alguma coisa..."
"... que foram tendo com a integracdo deste
tipo de projetos, noto." "Mas que ainda falta

um longo caminho a percorrer" "acho que ha
sim uma mudanc¢a." "Também houve a
integracdo de muitas pessoas de outras
comunidades e de outros paises... as pessoas
estdo super bem recebidas, as pessoas
se sentem

integradas."
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E6 Mara: "Sim, sem duvidas. Como nestas
atividades todas, eu acho que sim. "Estamos
a tentar, as geragdes que ai vém, estarem

familiarizadas com este assunto." "...acho que

aos poucos e poucos conseguimos. eu acho

que o futuro parte mesmo agora das geragdes

que ai vém. ...que venham a perceber a
grande importancia e que tentem ter atitudes
favoraveis a ecologia."

E7 Milena: " Podia contribuir se houvesse
mais alunos que estivessem inscritos,..."

E8 Karina: "...depois vao crescendo ja,
pronto, a saber mais com uma consciéncia
maior, sim."

E9 Isa: "as criangas estdo um bocadinho
mais sensiveis a essa questdo da
necessidade de reciclar, da necessidade de
cuidar do ambiente..." "...cuidar dos
espacos..." . E nota-se que a medida que os
anos vao passando e que eles vao estando
envolvidos, e que depois também passam
essa mensagem aos primeiros anos, € que a
escola em si vai melhorando esta questio. "
E10 Anita: "Sim, eu acho que sim." "A
cultura escolar é reforgada com isso. ( Anita

afirma com a cabega)."

avaliagao

Exitos eco escolas

E1 Ana: " Ham, no inicio € mais dificil depois
com tempo, vao, vao, vao evoluindo. As vezes

€ mais com incentivos para isso..." "... mas
sim, é por ai, [ndo percebi a ultima palavra]."
E2 Paula: “Eu acho que é um éxito. ( ha
pessoas falando alto préximo a sala, a

diretora sugere) -O Célia, se quiseres...
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Podes ficar para cima? Nao & porque depois

faz barulho.” “Mas pronto.” [a entrevistada

retoma a fala da resposta]. “O éxito do

programa eco escola a escola é total” E um

” o«

bom resultado.” “...é um programa de éxito,
sem duvida nenhuma.”

E3 Luiz: “ Ha, ha éxito... recebemos muitos
prémios...temos, de facto, muitos projetos...
galardoados ou merecedores...de prémios.”
“...revela, de facto, esta preocupacao que nos
temos perante os alunos, de incentivar os
alunos a participarem neste tipo de projetos..."
E4 Meire: “posso dizer que temos tido
sucesso, durante o ano nds inscrevemos em
varios projetos...” Temos sempre a nossa

”

bandeira verde, Eco escolas...” “ha trés anos
recebemos quatro prémios a nivel nacional...”
“..., e temos recebido sempre prémios deste
projeto, de outro projeto, que é sempre muito
bom.”

E5 Alice: “Completamente, sim,

completamente." ...0 eco coédigo e a
motivacao dos miudos e dos pais..." " Tem
que se premiar o esforco e o mérito de terem

feito algo diferente e preocupados." "...nunca
mais se vao esquecer daquilo..."

E6 Mara: "Eu acho que neste momento esta
a fazer sucesso..."

E7 Milena: "Todos o0s anos somos

galardoados. Mas se vamos para a sala
de aula para a turma toda, ou seja,
envolvendo os alunos que n&o estdo
interessados nesta tematica, acaba por ser
um desafio, por temos que tentar abordar a

tematica de uma forma interativa."
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E8 Karina: "... sim, penso que sim, que sei
que ha um projeto com a escola ja ha muitos

anos aqui, e que faz trabalhos..." "eu vejo dos
colegas, tém sempre projetos com alunos e
acabam por fazer varias atividades nas
escolas e penso que sim. Sim, sim."

E9 Isa: " ha sempre alguém que, mobiliza e

depois leva o restante do grupo... . pra
desenvolver o projeto...todas neste ambito,
e também ,ham, ham, o préprio agrupamento
também ha articulacdo ha disponibilidade

sempre,...muita  colaboracgao..." em
relagdo importantes e depois o envolvimento,
das criangas..." "...que os torna, mais, mais
ativos e mais envolvidos no processo de
aprendizagem deles, pronto."

E10 Anita: " , ha sempre alguém que,
mobiliza e depois leva o restante do grupo..."
"... pra desenvolver o projeto...todas neste
ambito, e também ,ham, ham, o proprio
agrupamento também ha articulagdo ha
disponibilidade sempre,...muita

colaboragao..." "... em relacao importantes e
depois o envolvimento, das criangas..."
"...que os torna, mais, mais ativos e mais
envolvidos no processo de aprendizagem

deles, pronto.".

Apoios

Atividades conjuntas

E1 Ana: “... as Camaras organizam eventos,
feiras é e diretamente com os alunos.” “...As
préprias escolas também agarram projetos de
outras entidades, até delas proprias ou do

municipio...” Ha aqui também um

envolvimento do municipio...”
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E2 Paula: “A Junta de Freguesia apoiou com
a rega e tudo, e as criangas mesmo
reflorestaram.” Atraimos a um projeto da
Camara que era de... de constituigdo de um
sumidouro de CO2.” “E plantamos as
azinheiras.”

E3 Luiz: “...Sejam os bombeiros voluntarios,
sejam os bombeiros municipais, tentamos
sempre levar os alunos... procuramos sempre
que os alunos véao a estes sitios."

E4 Meire: “... n6s fomos aos bombeiros

municipais...” “Fizemos uma entrevista aos
bombeiros fomos muito bem recebidos, eles
colaboraram muito bem conosco demoramos
imenso tempo nos bombeiros porque aquilo
foi tdo bom.” "Os bombeiros quiseram mostrar
mais e foi maravilhoso..."

E5 Alice: "..também temos projetos de
educagdo ambiental. E incluem-se, muitas
vezes, nas atividades da propria Eco escolas.
E sdo acdes de educacdo nao formal ou
informal, que sao também desenvolvidas por
nés de municipio..."

E6 Mara: "Pelo que eu sei, é promovida pela
escola."

E7 Milena: " As vezes temos projetos que
precisamos de parceiros."

E8 Karina: "Eles gostam sempre muito dos
bombeiros... e os bombeiros Ia também fazem

essas sensibilizagdes." "...ha varios projetos

mesmo fora da escola..." " As escolas depois

tém que se inscrever..." "e € bom ver, assim,
estas pessoas que as vezes nos vem, assim,
a falar sobre estes assuntos,... alguma coisa
também nessa

area..." "...da prevencéo dos incéndios...
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E9 Isa: "...ha formacdes até projetos com, em
articulacdo com a ( Policia de Seguranca
Publica)." "...a Camara Municipal tem uma
oferta educativa de varias atividades, ham,
[pausa curtale entdo ndés vamos

inscrevendo..." "e pra ja ndo sermos soO nos
aqui estarmos aqui a transmitir haver pessoas
com maior, ham, experiéncia nessa area e
entdo virem aqui, falar, portanto se
eventualmente ha algum pai que € bombeiro,
pode ser também convidado a vir e falar, dos
conhecimentos, 0 que que[pausa longa],
pronto." "temos outros colegas..."

E10 Anita: "testemunhos ou estes relatos
reais de determinadas situagdes neles cria
logo um impacto muito diferente. " "...do 25 de
Abril ...relato do que era... "E 0 mesmo para
os incéndios...ndo s6 nods, professores, que
estamos com eles todos os dias a dizer as
coisas, mas ligarmos a associacbes, as
instituicbes que trabalhem essa questao que

possa abordar com os meninos."

Desafios  das
Politicas
Publicas
Escolares e
Ambientais para
prevencdo dos
incéndios

florestais

Recursos
educacionais

financeiros

E1 Ana: “...em termos de recursos, €&, pronto,

LT

que temos mais sdo exposicoes.” “... desafio
do financiamento. Nao é?" "...como avancgar
projetos é preciso, haver dinheiro, né?" "...a
equipa que trabalha aqui, para acompanhar
as escolas também, tem que receber o seu
salario, ndo é?" " E tudo isso também tem um
custo. Nao é?" "Também tem o escritdrio,
portanto aqui, ha sempre um desafio, que é o
financiamento que nés felizmente nao, nao
tem sido grande, grande problema, porque

temos algumas fontes." “Pois muitos
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recursos, baseiam-se nos contributos de
nossos parceiros € na prestacdo de
servigos...” “Sao muitas escolas...temos
outras pessoas que ajudam nesta tarefa...”
“‘Nao, ndo tem sido um drama a falta de
recursos [risos acanhados]."

E2 Paula: “...investimos bastante

dinheiro...do Orgcamento Privativo, para pér

painéis solares... “ “...ha 10 anos para

reduzir a fatura energética... reduzimos em
500 euros por més ”

E3 Luiz: Ha falta de recursos ” “Muita falta

de recursos...” Os recursos sdo muito

poucos ou nenhuns “...de facto nao temos,
efetivamente, em termos de materiais, ndo
temos. Aqui na escola ndo temos. Temos o

simples...extintor... e as mantas, podera haver

ai, e pouco mais.” “...em termos de material,

nao temos.” “...nos socorremos, os bombeiros

voluntarios estdo logo aqui perto, portanto

temos esta...” “Este positivo esta logo aqui a

nossa mao.” “..., se houvesse mais coisas...”

“Portanto, a falta de recursos aqui, de facto.” ,
se calhar mais recursos, até as vezes nem é
necessario recursos humanos, as vezes
recursos materiais, se calhar ja era bom."

E4 Meire: "Nas atividades, sim, ha
Infelizmente, ha...” “por vezes sentimos falta
de alguns recursos, sempre." "Quer recursos
humanos, quer recursos materiais ”“: Nao é
facil” “...“E muitas vezes nds precisamos de
ajuda, de colaboragao e ndao conseguimos.” .
Todos os anos nos ganhamos a bandeira
verde... 0 ano passado nao fomos porque néo
havia transporte ” “cada escola tem que

fazer a sua inscricdo.” “Tem um custo.” “Ou
paga a escola ou paga O municipio em
inscricdo.” “ inicialmente, comegou por ser a
escola a pagar. Os dois primeiros anos foi a
nossa escola que fez o pagamento em
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”

inscricdo.” “Depois, comegamos a contar com
0 municipio.” “...0 municipio tem pago a
inscricdo.” “Se calhar o municipio nao
conseguia.” “Nos sabemos que na falta de
recursos, os professores, a coordenagéo, a
escola em geral, se articula.” “...a nossa
diretora esta sempre disponivel para
colaborar nas atividades, e ela disse sempre,
é para fazer, entdo é para fazer, é para
avancar...muitas vezes nao € assim tao facil,
noés para adquirirmos um determinado
produto, e isto aconteceu imensas vezes,
estdo a cada vez fazer menos isso,”

E5 Alice: "... o municipio paga a ABAAE, que
€ a Bandeira Azul, e a eco as escolas, essas
inscricoes." "...6 por escola... ndao é por

agrupamento..." " Nunca, nenhuma escola
que pertencesse a um projeto Eco escolas,
que tenha pedido material, ndo teve por falta

de dinheiro." "as vezes nao aparecem
empresas...a nivel da sustentabilidade." ". E
nos financiamos com apoio financeiro..."

"...somos ndés que pagamos..." "a junta de
freguesia também...fazem parte do conselho
das escolas e também dao o seu apoio.
Normalmente também d&o com o dinheiro da
cémara..."

E6 Mara: "...considero que ha recursos..." "
Ou seja, nds temos todos os recursos e mais
alguns dos laboratérios de ciéncias para
podermos utilizar. E sabemos onde estao,
sabemos o0 que € que sao." "Agora,
relativamente a parte dos incéndios, eu acho
que ndo. Nao, acho que acabam a ser por
boca. Por recurso em si, eu acho que nao
temos."

E7 Milena: "Ndo temos recursos. " "Nao,

ndo. Os Unicos recursos sao os livros, os
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videos" "...0 resto ndo. "..muitas vezes a
gente pede terra ou pede-se plantas para
plantar aqui. Dizem sempre que sim, que sim,
mas depois nunca vem a tempo, nunca vem
nada." " Os parceiros € que ndo cumprem."
E8 Karina: "...nas escolas ndo ha recursos
para grandes coisas, para quase nada, mas
como os professores s&do assim aquelas
pessoas que se desarrascam, fazem milagres
as vezes sem ter grandes coisas, portanto, as
vezes sem grandes coisas a gente consegue
fazer assim coisas extraordinarias..."

E9 Isa: "... vamos tendo alguma verba, ao
longo do ano ..." "...também canalizamos a
verba para, ham, a aquisicdo destes

materiais..." "também, podemos, pedimos
ajuda a Camara, e a Junta de Freguesia...
temos assim entidades parceiras...vamos
tendo alguma ajuda tendo assim uma ajuda
também da comunidade, rsrs[ risos
concomitantes de empatial."

E10 Anita: "...nds temos pouco conhecimento

daescola. " "...n0s depois colaboramos... com

aquilo que temos a mao..."

Parcerias

Contribuicbes entre
as partes envolvidas
para a prevencao dos

incéndios

florestais

E1 Ana: “..n6és trabalhamos muito em
parceria, ham, sempre.: Parceria.” [ pausa
curta] “...como regime de requisicdo do
ensino,... quem me suporta aqui,... , € 0
Ministério da Educacgao.” “Parceria... técnica,
parceria financeira, parceria de interesses, e

se calhar, ainda ndo surgiu aqui o parceiro
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certo, para trabalharmos mais as questdes da

”

prevencdo de incéndios.” “...autarquias que
queremos  aprofundar, porque neste
momentosdo 0s  proprios  municipios,
Camaras Municipais que incentivam as suas
escolas a participar, porque ja perceberam
que estiverem eco escolas no territdrio.
Também tem a vida facilitada, ndo &7?” “...
portanto, também é continuar crescer, com
estas parcerias de forma mais profunda e
crescer...Esse é o nosso grande objetivo.”...
evoluimos para um projeto que é o Eco
municipio, que ¢é para valorizar as
autarquias..." “...articulacdo entre uma
comissdo nacional que acompanha o
programa que tem o Ministério da educagao,
Ministério do Ambiente, Instituto da
Conservagdo da Natureza, em varios
parceiros, articulamos, portanto, com o plano
anual que as

escolas tém, comunicamos com as escolas.”
“Sao muitas escolas, e que parte também, ta
la em cima, e que temos outras pessoas que
ajudam nesta tarefa...projetos geralmente sao

i

com parceiros,...” “Eco agrupamentos...”
“...ndo s6 com escolas, também trabalhamos
com as autarquias, as freguesias e com o0s
municipios, e,... nds tentamos passar essa
mensagem da questao dos incéndios, rsrsrs|
risos baixos].” 0s municipios...colaboram com
suas escolas,...pagam inscrigdo da escola.”
“...temos varios parceiros, [pausa curta].” "
...880... um bom contributo.”

E2 Paula: " ...cada crianga trouxe uma arvore
e todos nos fomos fazer uma

atividade de florestacdo numa area que foi a
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volta do Castelo de Alcanede." "A Junta de
Freguesia apoiou com a rega e tudo, e as
criancas mesmo reflorestaram." "Atraimos a
um projeto da Cémara que era de... de
constituicdo de um sumidouro de CO2. E
plantamos as azinheiras."

E3 Luiz: “A prépria Escola Superior de
Educacao também ja tem ministrado
algumas formacgodes nesse sentido... , num
seminario internacional, portanto, com os
alunos da Escola Superior de Educagao”
“...Se continuar a existir a preocupacao das
entidades competentes, quer do Ministério,
mais perto de nos, se calhar até da prépria
Camara Municipal, se continuar a existir este
tipo de preocupacao, se continuar com estes
temas na sua agenda, eu penso que a
situacdo nao vai acabar.” “...eu penso que
este combate as alteracdes climaticas, a este
combate aos fogos, a este mal que é a
destruicdo da natureza, eu penso que tudo
isto se pode ir melhorando se efetivamente
houver esta congregacédo de esforgos, se

houver esta unido de todos.” “..., e nds temos
que parar, temos que saber parar, mas €
necessario que estamos todos unidos, todos
solidarios, todos imbuidos neste espirito,
neste trabalho, nesta luta “...tem que haver,
efetivamente, alguma congregacdo de
esforgos e unirmos para que, efetivamente,”
E4 Meire: “Temos também a parte das
parcerias, que muitas vezes néao é facil.” “A
Sra. Diretora tem feito um grande esforgo

nesse sentido, nds também...” “Temos depois

a ABAAE. Portanto, isto € uma articulagao

” o«

entre Eco escolas e ABAAE.” “A Associagao
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LTS

de Empresas da Bandeira Azul.” “ ... depois
temos sempre também elementos,
participantes do Ministério, do Ambiente. Da
direcgcdo da escola onde esse seminario &

feito.” “Varios membros temos tido, inclusive,

comunicagdes com o estrangeiro.” “Fazemos
muitas vezes videoconferéncias, porque nao
conseguem estar professores universitarios,
pessoas da Quercus, da Associagao Zero. Ha

”

um envolvimento.” “...sexta e o sabado é de
manha a noite.” “E o Eco as Escolas nao
funciona s6 em escolas, funciona em
escolas...em instituicbes...com jardins de

LT

infancia...” “De uns dois anos para ca, ja o

ensino superior esta envolvido também no

LT

Eco as Escolas.” “...temos um Conselho Eco
as Escolas... dentro do Conselho Eco as
Escolas nés temos professores das varias
areas, do portugués, da geografia, das
ciéncias, da matematica, das varias areas, do
EV, de TIC também.” “A diregao tem que fazer
parte do nosso Conselho, a Camara, o
municipio... uma das condigoes...
encarregado de educacao, e depois, claro, os
alunos, nao é7” “...quem ja é Eco escolas,
podera ser...Eco escolas madrinhas.” “Podera
ser madrinha de uma Eco escola que esta
para comegar.” “exemplo...aqui do nosso
agrupamento, ndo é Eco escolas, e entdo
podemos convencer o coordenador desta

” &

escola a dizer...” “Eu posso ser a madrinha?”

“E entdo vamos ajudar. Eu vou colaborar, vou

esclarecer e vamos comegar.” “Também ha

os Eco-municipios, também ha as Eco-

”

freguesias.” “...0 nosso conceito € um

bocadinho ainda fraquinho, mas ha muitas ja
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ha muitas Eco-freguesias a trabalhar neste

sentido.”
E5 Alice: "... o municipio, enquanto
parceiros." "...parceiros colaborativos, e nao

sO parceiros de uma atribuicAo monetaria
para desenvolver um projeto..." " Participando
nas reunides, participando na discussdo do
plano, participando nas assembleias e,
principalmente, naquilo que nés conhecemos

muito mais facilmente..." "das semanas
académicas e atividades que nds apoiamos
com as associacbes de estudantes..."
"...responsaveis pela limpeza dos espacgos..."

"...noutros espacgos
conforme os projetos... a Camara Municipal é
promotora...a usar o autocarro, o transporte

das criangas, mas é muito interessante..." "a
nossa preocupacdo... ter este servigo
educativo sempre presente nas outras areas

do municipio, aliadas a educacgao." ...a
divisdo...da acao social, da agcao em saude,
também tem acdes proéprias, destinadas, que
devem pensar para fazerem projetos
educativos em sala de aula concreta e
educacgao nao formal..."

Portanto, € uma preocupacdo também do
Executivo Municipal," "Estes servigos a nossa
comunidade, porque € isso que nds servimos,
para dar servico comunitario a nossa
comunidade. "

E6 Mara: "..esta atividade envolve a escola,
mas envolve a comunidade também e eu
acho que é muito importante. "

E7 Milena: "A partida temos parceiros, mas
quando lhes vamos pedir alguma coisa, nem

nada." " Nem a camara..."
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E8 Karina: "...& importante também essa
transversalidade entre as escolas e vir aqui
assim um bocadinho a troca de experiéncias

com escolas de outros sitios." "...0os
bombeiros la também fazem essas
sensibilizacbes." "...eles demonstravam,
tinham varios videos e varias experiéncias,

eles podiam fazer varias atividades..." "...0s
bombeiros e a protecdo civil j& ajuda a
escola..."

E9 Isa: " essa troca, essa partilha, que
ajuda." "apoios, ou mais na comunidade
mesmo escolar, ou as familias, ou até

algumas entidades. trabalhamos em
conjunto e sempre acrescentando. "

E10 Anita: " ...poderia ser interessante um
bombeiro vir falar do que se vive num
incéndio. Os meninos ndo tém a nog¢ao do que

€ estar a frente de chamas." "...os incéndios,
portanto tentarmos as vezes aqui n&o so nés,
professores, que estamos com eles todos os
dias a dizer as coisas, mas ligarmos a
associacoes, as instituicdes que trabalhem
essa questdo que possa abordar com os

meninos."

Avaliacao

E1 Ana: “... avaliar se cumpriram os requisitos
minimos para serem eco escolas, para serem

reconhecidas como eco escola.” “...por outro
lado, tem todo um sistema de avaliagao, ta,
tem provas dadas muito de resultados.” “tem
que demonstrar que fazem reunides eco
escolas, com auditoria ambiental a escola, ....
Integragao curricular

comunicagao e avaliagdo e monitorizagao de
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acdes... apresentam... um plano de agéo...
depois em junho avaliamos se essas acgdes
foram concretizadas e quais foram os
resultados.” “E em 3 em 3 anos visita
presencial, a escola... por noés... por
elementos do Ministério da Educacido ou
enviam uma grelha de indicadores, que vao,
no fundo comprovar que as escolas realmente
estdo a ter boas praticas com base, num
questionario, um inquérito, verificar na escola,
que ter um ser varios momentos de
avaliacdo.”

E2 Paula: [N&o se aplica]

E3 Luiz: "...temos uma série de selos, a

prépria bandeira . alcance dos objetivos
eco escolas."
E4 Meire: " fazemos destes trés consumos,

agua, luz e gas, todos os anos." "...fazemos
um estudo...uma comparagao em relagao ao
ano passado, se estamos a gastar mais,
estamos a gastar menos, 0 que é que
aconteceu? " "... porque é que se gastou mais
nesta altura, porque é que se gastou menos
nesta altura?" " Veio o inverno, gastou-se
menos agua, houve menos regas, como € que
as regas sao feitas?" Séo feitas de manha,
sao feitas durante o dia, sdo feitas a tarde? "
Gastou-se mais agua durante o dia do que a
tarde?"...n6s temos a nossa grelha."
"documento interno...para nos nos
orientarmos." " Depois, todos estes registros
séo registrados..." " Na plataforma é com eco
escolas. Portanto, tudo isto vai passar para a

plataforma. "Entretanto, eles tém umas

grelhas préprias. " "E nés vamos

colocando la estes registros" "...em junho
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vamos fazer um balango temos que avaliar...
e nesse inquérito que é feito aos alunos. Ha
dois inquéritos, um que é feito aos alunos e
outro que é feito a nés, e os meninos..."
"“temos uma brigada de monitorizagdo, em
que nos fazemos a monitorizagdo dos
consumos de 4&gua, e essa fazemos
mensalmente, os meninos vao ao contador
da agua e registam todas as semanas o
consumo da agua, para termos uma ideia da
quantidade de agua que se gasta
semanalmente, neste caso, para depois
também podermos refletir sobre isso, nao é?
Como evitar tanto consumo." A brigada
verde também faz fiscalizagcbes as casas de
banho dos alunos, vai verificando se ha
torneiras a pingar... também da

eletricidade..." "...também fazemos do gas."

E5 Alice: "..recebo relatérios, que

acompanho nas préprias reunides." "quando

nao estou...e ndo consigo mesmo ir ou estar

presente." "... acompanhamento in loco. Eu
ja fiz parte do juri de algumas atividades que
eles fizeram." "Vou ver as atividades, vou
participar com os alunos sempre que posso."
" 98% das visitas de estudo e atividades das
escolas, todas do Conselho de Santarém, e
tenho estes dados através dos
agrupamentos..."

E6 Mara: "...através das atividades que nos

fazemos e os debates..." "..., ou fazemos um
debate primeiro e fazemos a atividade, ou os
dois em conjunto.”

E7 Milena: "Nés respondemos muito a
concursos que eles fazem. Ganhamos

alguns concursos e todos os anos temos
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adquirido a bandeira Eco escola que é nos
dada por um certo niumero de participagbes
em projetos.”

E8 Karina: "...como é o primeiro ano, eu
acabo mesmo a nao perceber muito bem
dessa situagao."

E9 Isa: "...nos momentos destinados ham, ou
que consigamos avaliar naquele horario, ou
tal dia vamos nos juntar e vamos fazer uma
atividade mais alargada , ou entdo dentro dos
proprios espagos das disciplinas
normalmente a disciplina do estudo do meio,
as vezes até articulada com outras
disciplinas, porque pode-se aproveitar, ah, é
para trabalhar os outros conteudos ."

E10 Anita: " noés temos algumas atividades
com eles que levam mesmo a eles
perceberem e ganharem conhecimento sobre
esta questdo da ecologia e do que é e de

como € que podemos mudar as coisas."

Valorizagao

professores

dos

E1 Ana: E, sdo desafios... duro, é dificil...
valorizarem mais o0s coordenadores.”
“...professores que coordenam 0s eco
escolas, possam ter tempo para trabalhar
com seus alunos no dmbito do eco escolas.”
“Um desafio é.., o crescimento em

quantidade versus a qualidade” “...n6s nao

queremos baixar os padrdes de qualidade...

gerir isto, € um desafio também.” “...outro
desafio também ¢é manter as escolas
interessadas, “...6 conseguir inovar um

bocadinho” “...6 um grande desafio, que é

motivar a nossa rede de forma continuada.
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E2 Paula: “Os professores estdo muito
sobrecarregados...” “...bombardeados com
solicitacdes de tudo quanto ha.” “Sim, existem
varios projetos em varias turmas e até em

varios clubes.” “. As vezes n&o conseguimos
selecionar tanto como deviamos porque
depois é tudo bom, ndo é?” “E tudo bom em
todos os ambitos.” ‘E eu penso que esse é o
principal problema da Eco escola.” ‘E a
competicdo...com tantas outras coisas boas.”
“Que é dificil.” “E tém muitas turmas e muitos
alunos e muita matéria para dar e muitas
coisas para fazer e depois as vezes fica
dificil.”

E3 Luiz: "O programa Eco escolas tem toda
uma panoplia de temas e de areas..."

E4 Meire: "...a falar de professores mesmo,
nos temos uma carga horaria muito grande."...
0s projetos que nos temos, mas néo é facil

trabalhar isto tudo." "...porque tem que se

desarrascar com estas atividades . e a
sobrecarga fica para quem esta a frente." ES
Alice: "Com a mudanga constante de
professores, e dos projetos também de
ingeréncia as proprias escolas, os projetos

educativos, nem sempre ¢é facil.." "..a
educagdo" "E uma manta."

E6 Mara:

E7 Milena:

E8 Karina:

E9 Isa:

E10 Anita:

Multiplicidade de

projetos eco escolas

E1 Ana: " nds langamos as escolas varios

projetos tematicos" "...coordenados por nos,
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nés langamos varios as escolas por ano,
cerca de 20 projetos."

E2 Paula: " Sim, existem varios projetos em
varias turmas e até em varios clubes."

E3 Luiz: "O programa Eco escolas tem toda
uma panoplia de temas e de areas..."

E4 Meire: "...a falar de professores mesmo,
ndés temos uma carga horaria muito grande."...
0s projetos que nds temos, mas nao é facil

trabalhar isto tudo." "...porque tem que se

desarrascar com estas atividades e a

sobrecarga fica para quem esta a frente." E5
Alice: "...cabe tudo dentro da educacao ."
"...porque infelizmente tudo se pede a escola
hoje em dia..."

E6 Mara: "..programa que é o Clube do
Ambiente, e acho que ha mesmo um que é o
Eco escolas..."

E7 Milena: "Olha, os programas nao serem
tdo carregados de conteudos e dar mais
tempo aos professores de fazerem as suas
atividades, tanto de pesquisa como de

investigagdo, dar mais tempo." com

turmas de 28 alunos..." Nao temos
condicbes para eles trabalharem em grupo
nem eles vém com essas capacidades."
"Teriamos que ter mais tempo no nimero de
alunos por turma."

E8 Karina: "integrar os projetos...falta sangue
novo, sangue novo de professores que
tenham ideias novas e que possam avancgar
com os projetos, que ndo tem acontecido
porque os professores mais novos andam a
saltitar, cada ano estdo na

sua escola e acabam por nao investir numa
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coisa que sabem que depois ndo vao dar
continuidade. "

E9 Isa: "é muita coisa e, claro que o horario
ndo chega rsrs." "Tem que se trabalhar muito
para além de, rsrs,[risos concomitantes]. E as
vezes conciliar tudo e familia e dar resposta a
tudo o que é, é um bocadinho dificil € um
constrangimento, ham, pra todas, vamos
tentando, vamos tentando,” E10 Anita:
".temos o tempo escasso, temos os

professores cansados ..." "o tempo e aquilo
que acarreta abragarmos estes projetos e

fazermos atividades sobre eles."

Burocracia

E1 Ana: "...escolas tem varias etapas, ndo é?"
"... todas as eco escolas do mundo, tem a
metodologia que chamamos dos 7 passos..."
"...conselho, auditoria,
planeacédo,..." "...grelha de indicadores..."
"tem que ter provas dadas..."
E2 Paula: “Principalmente a burocracia
dificulta muito, muito, muito o processo.” “E
depois é dificil alocar aquelas equipas que
eles exigem dos conselhos Eco escolas, que

L]

envolve a Camara.’ “E as pessoas, quer dizer,
a Camara tem muitas escolas, ndo é facil de
implementar, ndo € nada facil.” “A burocracia
é tao grande que as atividades e as coisas
nao sao generalizadas as escolas inteiras.”
“‘Formam classes de professores ou classes
de algumas turmas, ou de alguns
clubes...generaliza alguns professores e
algumas turmas, mas pouca coisa.” “Eu acho
que se fosse mais facil a implementacéo, se

houvesse menos burocracia e menos
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exigéncia...” “Quando ha muita exigéncia, néo
se fazem, porque ha muita exigéncia.” “ Mas
eu vejo que podia ser mais generalizado se a
facilidade de implementacéao pelos
professores fosse mais facil. Nao envolvesse
tanto trabalho administrativo.” “O nivel de
relatorios e o nivel de suporte dos projetos é

” o«

demasiado exigente.” “Muito tempo.” “Muito
tempo e muito exigente... porque tudo leva
muito tempo.”

E3 Luiz: "...n6s somos obrigados a fazer uma
série de reunides ao longo do ano e a do final

de ano . has escolas, ndo temos tanto
espago de manobra..."

E4 Meire: “Ha muita burocracia no meio disto
tudo, ndo é7? Parece um pais, € muita
burocracia...” as coisas muitas vezes nao se
fazem, porque as coisas chegam tarde.” “A
carga horaria que temos...e muita parte
burocratica que nos impedem, muitas vezes,
de desenvolvermos esta ou aquela atividade."
ES5 Alice: "...temos aqui uma coisa chamada
fracionamento de despesa...temos que juntar
tudo num unico."Isto é a parte da contratacao

publica, que é a parte financeira, que é mais

burocratica." " ... € sé um custo de tempo...
Nés compramos, nés ndo podemos chegar a
uma loja ali e comprar." "N6s temos uma parte
do logistico, uma secg¢ao de compras... néo
tem a ver com a falta de recursos."

E6 Mara: "... eu ndo estou por dentro...o
Clube do Ambiente é que eu vou, e nés

tentamos sempre abordar a parte ecolégica.”
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E7 Milena: "... programa muito, muito
ambicioso e muito burocratico. " "Pede muito,
vive a custa de projetos que sao pedidos as
escolas, as escolas pouco tém a dizer, sao
executantes desses projetos, e esses projetos
muitas vezes sdo muito bonitos, mas levam
tempo a fazer e mais tempo a concretizar no
papel, nas varias plataformas." " Por isso, eu
julgo que é muito burocratico."

E8 Karina: "Nesse ano, as politicas tém vindo
a mudar e a disciplina de educacao visual
perdeu muitos professores." "...como nao
estou numa escola fixa, tenho andado a
saltitar, e acabei por nunca me introduzir num
projeto desses. "

E9 Isa: "...maior rapidez na resposta aquilo
que é solicitado ..." "Dentro, as vezes, dos
timings que sao projetados. "

E10 Anita:"...a questdo da burocracia,
tentarmos ao maximo evita-la para termos
mais tempo para programar outras coisas e é
um bocadinho termos tempo de qualidade
com as criangas ... para conseguirmos
realmente trabalhar estas coisas que sao

importantes. "

Inclusdo de todos os

alunos

E1 Ana: " as sugestdes era, tornar oficial do
Ministério da Educacdo... onde todas as
escolas em que o Ministério assumiu o
programa como um programa de Literacia
Ambiental, fundamental para todos os seus

alunos." "...n&o € o caso em Portugal..."
E2 Paula: "acho que chega a pouca gente..."

"...generaliza alguns professores e algumas
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turmas, mas pouca coisa." " Uns mais que
outros."

E3 Luiz: “. E outro desafio era tentar ao
maximo que os alunos, enfim, nés temos um
grau de participacéo dos alunos no Programa
Eco escolas, enfim, ja temos tido sempre na

ordem dos 20, 30 alunos,...” “ ... e eles aderem
de forma voluntaria...” “...ha sempre este
desafio de a gente querer um bocadinho
mais.”

E4 Meire: “estar presente no curriculo dos
alunos que seria uma expectativa maior para
alcangar a vossa expectativa e isto partindo
do pré-escolar até la acima, até ao ensino
superior que ja temos, o Eco escolas do

[T

Ensino Superior...” “E ai éramos obrigados,
entre aspas, a trabalhar isto e era mais facil e
todos os miudos, poderiam participar.”

E5 Alice: "...houve a integracdo de muitas
pessoas de outras comunidades e de outros

paises, houve muitos migrantes em
Portugal..." "...era mais uma populagido
brasileira ou cabo-verdeana, ou quanto muito

angolana. ..uma abertura meia.
Pds-pandemia...uma guerra da Ucrania..."

E6 Mara: " ..os alunos que nado se
interessam nao estao envolvidos." "Todos os
alunos que nao vao, ou porque nao querem,
ou porque nao podem, nado tém
disponibilidade, acabam por estar despertos
dessa tematica, dessa importancia. "

E7 Milena: "o nosso grupo é muito restrito,..."
"Porque ainda ndo é muito atrativo para eles."
"E muitos ndo querem ficar mais

tempo. "
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E8 Karina: "..em projetos é bom eles
participarem com outros meninos que nao
tém necessidades educativas especiais, em
projetos comuns... alguns dos meninos
poderiam ser integrados também nesses
projetos."

E9 Isa: "Nos temos alunos desde o pré
escolar ao quaro ano."

E10 Anita: "..temos sempre meninos
interessados em querer participar, em querer

perceber mais."

Times de recursos

E1 Ana: "Nao, nao tem sido um drama a falta

de recursos." "... claro que tem que ser muito
bem geridos, ndo é? Sempre! E importante,
cada evento tem que ser autossuficiente,
pedimos apoio de toda a gente, pra que isso
acontecga ." ...solicitar esse apoio de tornar as
coisas sustentaveis a nivel econdmico
também, mas temos conseguido gerir bem
esse aspecto.”

E2 Paula: “Eu acho que os recursos nao sao
impeditivos. Ndo.” “E a vontade.” “A vontade

move montanhas.” “Nao é preciso dinheiro.

7

Também &.” “Mas quando nos trabalhamos as

coisas como deve ser, a coisa vai.” “A coisa
acontece. “Nao, acho que nao ¢é os
recursos...”

E3 Luiz:

E4 Meire: “...as coisas muitas vezes nao se
fazem, porque as coisas chegam
tarde.”Pedimos terra, terra fértil... em
novembro... nesta altura ja ndo vamos utilizar

a terra, vai ficar para o ano seguinte.” “E
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muitas vezes nds precisamos de ajuda, de
colaboragao e nao conseguimos.”

E5 Alice: ".tem que se fazer uma
informac&o, mas nao ha, ndo tem a ver com a
falta de recursos." " Eu acho que as vezes tem
a ver com a falta, disso também é verdade."
"N6s podemos nao ter porque nao existe
disponibilidade." "...Por exemplo, uma planta
autoctone... aquilo nao vai."

E6 Mara: "...ainda ndo ha muitos cursos nem
muitas formagdes, mas estamos num mundo
tecnoldgico." "Ai até podemos mesmo pegar
nas tecnologias, no telemével, no
computador, ir ao YouTube, ver videos, jogos
e acabamos estar por cativar a atencado dos
alunos.”

E7 Milena: "...muitas vezes a gente pede
terra ou pede-se plantas para plantar aqui.
Dizem sempre que sim, que sim, mas depois
nunca vem a tempo, nunca vem nada. "

E8 Karina: "...a gente consegue inventar e
reinventar coisas, e mesmo sem ter grandes
recursos, nao ha grandes recursos nas
escolas para muita coisa, mas nés la
conseguimos reinventar-nos e conseguimos
as vezes fazer milagres com pouco."

E9 Isa: "... uma dificuldade as vezes é os
times, as vezes queremos fazer alguma
atividade, ndés vimos, mas as vezes a
resposta ndo vem logo no momento certo."
"0os nossos jogos nao foram acabados,
porque faltava-nos tinta." "ndo veio
atempadamente, ficou a espera.A terra
também veio, ndo veio atempadamente. "
E10 Anita: "...a gente consegue inventar e

reinventar coisas, e mesmo sem ter grandes
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recursos, ndo ha grandes recursos nas
escolas para muita coisa, mas nos la
conseguimos reinventar-nos e conseguimos

as vezes fazer milagres com pouco."

Impeditivos

observaveis

E1 Ana: “tornar oficial do Ministério da
Educacao, ... ndo é o caso em Portugal"
"...quem nos governa...ter esses principios
incorporados... 0s responsaveis por gerir o
territorio que ja tenham estes principios..."

E2 Paula: " E a competicdo com tantas
outras coisas boas que também podem
acontecer na escola, e com tantas outras
informacdes boas que se devem dar aos
alunos e com tantas dessas coisas todas
boas. Que é dificil."

E3 Luiz: "...enquanto o proprio Ministério da
Educacdo ndo se convencer que,
efetivamente, isto é tdo ou mais importante
que, se calhar, o ler, o aprender e fazer
contas, isto também é importante.” “, se
calhar, dizer, ndo, vamos ver o que & que &
preciso fazer por aquele riacho que passa ali

ao lado da porta.” “...entretanto, é tudo saber
ler e escrever. Mas, se aquilo vai cheio de lixo,
se tem 14, enfim, animaizinhos que é preciso
tratar e cuidar, isso ninguém se preocupa.”...
0 préprio Ministério, ndo as entidades
competentes, organizadoras, também nao
darem tanta énfase a estas coisas.”

E4 Meire: "..a parte da literacia é
fundamental, os ministros terem cada vez
mais conhecimento." “Talvez inserir nos

programas dos outros isto tem que partir do
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Ministério da Educacgao, ndo é? Inserir isto
mesmo no curriculo... ndo sei se numa
disciplina ndo sei se em disciplinas mas
inserir, ...um capitulo em varias disciplinas...”
E5 Alice: "...a profissdo de bombeiro em
Portugal ndo é como por exemplo nos
Estados Unidos que é uma profissao de topo
€ uma carreira € aqui também néo sei la
altos cargos como comandantes ou
responsaveis pela protecao civil mas isto é

fundamental." "a escola é a responsavel por
tudo € uma intermediac&o tem de haver uma
intermediagao tem de haver..."

E6 Mara: "...se crescer, ndo vai crescer assim
muito..." "Vai demorar anos e anos porque eu
acho que estamos numa sociedade que nao
nos interessa essa parte."

E7 Milena: " ...se eles ndo mudarem o seu
dinheiro politca e a maneira de fazer
ecologias nas escolas, tende a acabar.
Porque néao vai haver professores que deem
tanto tempo seu para incrementar os projetos
deles."

E8 Karina:

E9 lIsa: "... poderia haver mais formacao
nesse ambito." " E, se calhar, também maior

investimento nessa area." um maior
investimento e um maior envolvimento a nivel
também das estruturas..."

E10 Anita: " Eu acho que o futuro devia ser
a aumentar este tipo de programas e este tipo

de atividades..." "...n&0 sei até que ponto é
gue estes programas conseguem evoluir para
aquilo que seria expectavel e aquilo que

seria o] bom deles para se
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consciencializarmos os meninos com tantos

desafios e tanto obstaculo."

@] apontar de
expectativas,
esperangas para o

futuro

E1 Ana: “...temos que ter esperancas!! Eu
acho que tenho de ter em vistas as
formacdes...para mudar o mundo, pra, pra
mudar este rumo de sustentabilidade.” *
Ensino Superior também, ou Eco Campus”
“...ha cerca de 1/3 das escolas publicas em
Portugal...nossa expectativa era atingir os

50%, pelo menos. .., S80 metas que a

prépria Unesco ja estabeleceu ..." “... todas as
escolas terem a Literacia Ambiental...em
2030...adiram, ao conceito de
sustentabilidade."

E2 Paula: "Sim, as minhas expectativas e as

esperancgas sdo..." "...eu tenho a convicgio de
que é realmente um programa bom e que nao
é para acabar."

E3 Luiz: “...as minhas expectativas, diria que
sao positivas, sao altas.’” “... € necessario que
nao deixemos de cair este tipo de
projetos,este tipo de programas, que
possamos ser acompanhados pelas direcoes
das escolas, pelas entidades competentes,
achamos que efetivamente, se isso
acontecer, achamos que este tipo de
situagdes ndo acaba.”

E4 Meire: " Na realidade envolver todos. A
expectativa €, envolver cada vez mais, cada
vez mais isso deixa muito claro €& envolver
cada vez mais."

E5 Alice: "que ... todas as escolas do nosso
concelho sejam escolas eco escolas..." "O

nosso objetivo é que efetivamente todas as
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escolas tenham projetos, verdadeiros
projetos de educacido ambiental. " "...nés nao
vemos a comunidade como sua totalidade.
Esse é o meu verdadeiro desafio."

E6 Mara: "...minha grande expectativa € que
as criangas... venham a integrar-se na parte
da ecologia, que venham a perceber a grande
importdncia e que tentem ter atitudes
favoraveis a ecologia."

E7 Milena: "Ndo tenho muita esperancga,
nao."

E8 Karina: "...ndo estarem fixas nas escolas
e haver muita rotatividade, a gente espera
que agora com estas novas politicas e estes
NOVOS CONCUrsos que as pessoas sejam mais
fixadas nas escolas, para que também haja
um corpo docente coeso nas escolas."

E9 Isa: "... envolver todos e articular as varias
instituicdes..."

E10 Anita: "...termos um bocadinho mais de
tempo para abordar estas questdes porque
sao importantes, os meninos precisam um
bocadinho, as vezes...tentarmos aprofundar
aqui algumas coisas para que estes
programas possam continuar a existir, para
que este tema de incéndios e de
sustentabilidade ndo morra na praia e que

realmente se fagcam e se vejam frutos."
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