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Resumo

O presente relatério reflete as etapas do caminho percorrido ao longo de trés
semestres, no ambito das Praticas de Ensino Supervisionadas do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Estas possibilitaram
momentos de aprendizagem e foram a base para o desenvolvimento da pesquisa que
escolhi realizar. Esta pesquisa é apresentada numa outra parte do relatério e incidiu no
estudo sobre os principios do modelo do Movimento da Escola Moderna e do modelo
Joéo de Deus.

Para além da pesquisa aprofundada sobre o tema, foram realizadas entrevistas,
a 12 profissionais de educacdo. 3 educadoras e 3 professores que praticam o
Movimento da Escola Moderna e 3 educadoras e 3 professoras dos Jardins-Escolas
Joéo de Deus.

Os resultados obtidos sugerem que os modelos estudados tém subjacente
principios orientadores diferenciados. Sdo ambos modelos eficazes, de acordo com o
que dizem ofas docentes participantes, mas que se regem por pontos de partida
diferentes para chegar a mesma finalidade: ensinar a crianga a aprender a ler e a
escrever.

Palavras-chave: aprendizagem da leitura e da escrita; Modelo do Movimento da Escola

Moderna; Modelo de Leitura Jodo de Deus.

Abstract

The present report shows the steps of a three week path in the ambit of the
Supervised Teaching Practises from my Master’'s Degree in Preschool Education and
Primary Education. These steps allowed learning moments and were the foundation to
the developing research work that | chose to do. This research work is presented in
another part of the report and it is focussed in the study that speaks about the principles
of the Modern School Movement and in the study from Jodo de Deus Model.

After a thorough research on the subject to be treated, interviews, involved the
participationof 12 Education Professionals. Three Educators and three Professors that
apply the Modern School Movement’s and three Educators and three Professors from
the Jardins-Escolas Jodo de Deus.

They are both effective models, according to what they say the teachers
participating,but they have different starting points to achieve the same purpose:

teaching the child how to read and how to write.

Key words: learning how to read and how to write; Modern School Movement; Jodo de

Deus Reading Model.
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Introducao

O presente relatorio reflete o trabalho desenvolvido ao longo de trés semestres
no ambito das Praticas de Ensino Supervisionadas (PES) do Mestrado em Educacédo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

De acordo com o projeto de formacgao, os objetivos deste relatorio pretendem
evidenciar o percurso de desenvolvimento profissional, assim como as aprendizagens
adquiridas, sustentadas na pratica, dando a conhecer as questfes e duvidas que foram
surgindo, as estratégias utilizadas para as ultrapassar, apresentar uma problemética e
realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre essa mesma questao.

Neste sentido, considero que a Pratica de Ensino Supervisionada é um momento
privilegiado de aprendizagem e de mobilizagdo dos conhecimentos, capacidades,
competéncias e atitudes adquiridas em contexto real de praticas profissionais
adequadas a situagdes concretas na sala de aula. (Dec. Lei. n.° 43/2007, de 22 de
fevereiro).

A pratica é a primeira etapa do processo formativo, sendo “um espaco em que
se vivem situacdes de auto e hetero-formagéo” (Cardona, 2006, p. 39). E através dessa
pratica que se inicia o desenvolvimento profissional, sendo este a maneira como cada
um vive a sua profissdo, havendo um processo progressivo e reflexivo longo da carreira.

Ao longo da minha prética, estive atenta aos processos educativos em que
estava inserida e tentei refletir sobre o que observava e experimentava. A vivéncia e a
experiéncia que temos das situa¢cdes permitem aprendizagens diferentes e ajudam-nos
a reorganizar a nossa pratica.

Ser educador esta longe de ser tarefa facil. Ha que estar sensibilizado para
muitos factores, como a cultura de cada crianga, as dificuldades, as necessidades que
cada uma apresenta, entre muitas outras questdes e adversidades que surgem.

O presente relatério deve proporcionar uma visdo alargada e reflexiva das
diferentes componentes do trabalho pedagdgico desenvolvido ao longo da prética
pedagdgica.

O relatério encontra-se estruturado em quatro partes. A primeira € dedicada a
contextualizac@o da pratica profissional, onde séo apresentados os grupos de criangas
e alunos com o0s quais estagiei, 0s projetos educativos, o ambiente educativo, 0
desenvolvimento da pratica profissional, onde se explicitam as intencionalidades
educativas, as experiéncias de aprendizagem, os procedimentos de observacdo e
avaliacdo da acdo educativa, e uma exemplificacdo de uma situacdo pedagdgico-

didatica realizada em cada contexto.



Na segunda parte apresentamos a autoavaliacé@o e reflexdo sobre os estagios
realizados e referimos como se desenvolveu o percurso investigativo que originou este
trabalho de pesquisa. Esta andlise foi o ponto de partida para o trabalho de pesquisa
realizado.

Na terceira parte deste relatorio evidenciamos uma pesquisa sobre a leitura e a
escrita segundo os principios do modelo do Movimento da Escola Moderna e do modelo
Joéo de Deus.

Aprender a ler ndo é um processo natural como o de aprender a falar. Um dos
passos cruciais da iniciacdo a leitura consiste na promocao da reflexdo sobre a oralidade
e no treino da capacidade de segmentacéo da cadeia da fala ao “segmentar o continuo
sonoro em frases, as frases em palavras, as palavras em silabas e estas nos sons que
as compoem” (Freitas, Alves e Costa, 2007, p.7)

Neste sentido, a consciéncia fonoldgica surge como uma chave crucial no
sucesso da leitura, sendo esta definida pela mesma autora como a “capacidade de
explicitamente identificar e manipular as unidades do oral” (Freitas et al., 2007, p.7).

Tratando-se de um processo gradual, cabe ao docente, desde a educacgéo de
infancia, realizar atividades especificas que conduzam as criancas a refletir sobre os
segmentos sonoros das palavras (Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008, p. 55).

As Orientac6es Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (1997) sugerem que
estas aprendizagens se baseiem na exploracdo do caracter ludico da linguagem,
através de rimas, lengalengas, trava-linguas e advinhas?.

O Programa do Ensino Basico (2015) também vai ao encontro do referido, na
medida em que refere que “as criangcas aos 5, 6 anos sdo levadas a refletir sobre a
estrutura fonoldgica da lingua e tomam consciéncia, juntamente com a aprendizagem
das letras, da existéncia de unidades fonoldgicas” (ME-DEB., 2015, p.7).

Em ambas as valéncias, a motivacéo é indispensavel para o bom desempenho,
da crianca no seu percurso escolar. Torna-se entdo importante que desde cedo, as
criancas tenham contacto com a leitura, e que as suas praticas de leitura sejam
valorizadas. Cabe ao docente criar metodologias de ensino de forma a que os alunos
“tenham aprendizagens significativas»” (Mesquita, 201, p. 87-88).

Por fim, a quarta e Ultima parte deste relatorio é composta pelas consideragtes
finais que relatam os aspetos que considerei mais positivos, assim como aqueles menos

conseguidos durante este percurso de desenvolvimento e aprendizagem profissional.

! Este ponto também é defendido pelas novas Orienta¢®es Curriculares para a Educac3o Pré-Escolar que
vdo agora entrar em vigor.
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Parte | - Apresentacdo dos estagios realizados

Nota introdutoéria

Os estagios realizados no contexto do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico decorreram em instituicdes da rede publica do
Ministério da Educacao e em Instituicdes Particulares de Solidariedade Social da cidade
de Santarém. O estagio na educacao pré-escolar e 2.°ano de escolaridade do 1.° Ciclo
decorreram no ano letivo de 2014/2015, e o estagio em Creche e no 4.° ano de
escolaridade do 1° Ciclo do ensino basico no ano letivo de 2015/2016.

Santarém, situada num planalto e banhada pelo rio Tejo, é considerada “capital
do gotico portugués” pelo seu patrimoénio artistico e arquiteténico, testemunhado pelos
vestigios da ocupacdo das civilizagbes romana e arabe. A cidade de Santarém é
também capital de distrito, capital da provincia do Ribatejo e sede de Municipio, sendo
uma regido de aposta nas atividades agropecuarias. (Camara Municipal de Santarém,
2016).

De acordo com os Censos de 2011, o concelho de Santarém, parte integrante
da NUTS Il Leziria do Tejo, regista uma populacéo residente de 62.200 individuos, o
gue resulta numa densidade populacional média de 113 habitantes por km?. No que
respeita a sua ocupacao, os habitantes distribuem-se pelos trés setores de atividade,
existindo uma maioria de trabalhadores, mais concretamente 18.750 individuos no setor
terciario.

Nos ultimos 15 anos, a zona do Alentejo, pertencente a NUTS Il, ndo conseguiu
alterar o desequilibrio demogréfico que caracteriza a estrutura etaria da populagéo
portuguesa, caraterizada pela diminuicdo da populacdo mais jovem e do aumento da
populagédo com idade mais elevada. Como prova disso, os censos de 2011 revelam que,
em 2011, a populacdo entre 0-14 anos representava 13,6% numeros inferiores aos
13,7% registados em 2001. De modo geral, a regido do Alentejo vai perdendo
populacdo, essencialmente no que respeita a faixa etaria seguinte, entre os 15 e os 24
anos, devido a fatores como a emigracgéo, por motivos de variada ordem (Censos, 2011).

No que se refere a taxa de natalidade verifica-se um decréscimo acentuado
desde 2001, com 10,2% para 2011 com 7,9%. Estes valores vdo ao encontro do
acentuado envelhecimento da populacdo que temos vindo a registar nos ultimos anos
(Pordata, 2016).



No que se refere a taxa de escolarizacao por nivel de ensino, em 2014, 89,8%
das criancas com idades entre os 3-5/6 anos encontra-se a frequentar o ensino pré-
escolar, verificando-se um crescimento de 14,2% face aos resultados de 2001. Em
relacdo ao ensino bésico, 104,2% das criangas frequentam o 1.°Ciclo, verificando-se
um decréscimo de 20,9% face aos resultados de 2001 (Pordata, 2016).

Para finalizar, nesta primeira parte do relatério pretendo realizar uma breve
apresentacdo dos contextos de estagio e relatar as experiéncias vivenciadas ao longo
destes trés semestres. Como futura docente no Ensino de Educacéo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, considerei que a Préatica de Ensino
Supervisionada foi de extrema importdncia na minha formagédo profissional. A
experiéncia do quotidiano, as vivéncias e as observagfes nos diversos contextos
educativos, foram ferramentas fulcrais para completar as aprendizagens
proporcionadas ao longo da minha formagéo. A existéncia de estagios fortalece as
competéncias ao nivel da observacao, registo, interpretacdo e intervengéo essenciais
para os futuros profissionais. Como é referido por varios autores, a préatica pedagdégica
“é uma componente curricular de formacgao profissional de professores cuja finalidade
explicita € iniciar os alunos no mundo da prética docente e desenvolver competéncias
praticas inerentes a um desempenho docente adequado e responsavel”’. (Formosinho,
2009, p.98)

1. Prética de Ensino Supervisionada em Creche

“Ora, na creche ha que pensar que o principal ndo séo as actividades planeadas, ainda
gue muito adequadas, mas as rotinas diarias e os tempos de actividade livres.” (Gabriela
Portugal, 2000, p.88)

A Pratica de Ensino Supervisionada na valéncia de creche, mais concretamente
num grupo de 2 anos, decorreu no periodo de 14 a 31 de outubro de 2015. Este

estabelecimento é uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social com as valéncias

de creche, jardim de infancia e ensino do 1.° e 2.° Ciclos do ensino basico, na cidade de
Santarém.

No que diz respeito a caracterizagdo da instituicdo, o estabelecimento é
composto por dois pisos ligados entre si por uma rampa principal que permite a ligacao
as varias divisdes, por corredores cobertos. No rés do chdo encontra-se a entrada
principal do edificio, o gabinete de direcao, a sala de professores, a biblioteca, o ginésio,
o refeitdrio, a cozinha, duas despensas, uma lavandaria, quatro casas de banho para
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adultos, duas casas de banho de apoio ao ginasio e uma despensa para material
didatico. No 1.° piso encontram-se as valéncias de creche, pré-escolar e 1.° CEB,
constituidas por dez salas e um saldo, uma sala para biblioteca, duas casas de banho
para adultos, uma para deficientes e quatro para alunos, uma sala mae, que serve para
as maes que estejam a amamentar poderem ir alimentar os seus filhos e uma copa para
preparacdo dos lanches. No edificio adjacente para o 2.° Ciclo existem duas salas de
aulas, um laboratério e duas casas de banho para alunos. No espago exterior existe
ainda um campo de futebol, um recreio descoberto e dois patios semi-descobertos.

De acordo com o Projeto Educativo da Instituicdo, a instituicdo tem 270 alunos
repartidos entre as valéncias de creche, pré-escolar, 1.° e 2.° CEB, em que 60 se
encontram na creche, 89 no jardim de infancia, 114 no 1.° CEB e 7 alunos no 2.° CEB.

No projeto da instituicéo é referido que a escola pretende incluir todos os agentes
da acdo educativa visando: a participacdo das criangas nas atividades planificadas; o
incentivo do trabalho de equipa; e a contribuicdo das familias e pessoal auxiliar para um
bom ambiente educativo. E ainda salientado que a comunidade educativa é fundamental
para concretizar o projeto de forma a favorecer a criatividade, a autonomia, a
colaboracédo, a confianca, a negociacdo, a avaliacdo formativa e permanente serao
utilizadas as seguintes metodologias, consideradas as mais adequadas: pedagogia de
contrato e acao pedagogica baseada na individualizacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Deste modo, a escola encontrava-se envolvida no projeto “Educacéo para a
Cidadania” que tem como objetivo sintetizar toda a filosofia que assenta na ideia de
preparar uma cidadania eficaz na aprendizagem da cultura civica. Segundo o que nos
foi facultado, este tema pretende dar um sentido préatico e objetivo a formacao civica
responsavel e solidaria dos alunos na formacao plena do cidadao consciente e
interveniente face a realidade que os rodeia e na qual vivem. Deste modo, esta agéo
passa por se conhecerem a si proprios, aos valores que respeitam e a forca de vontade
para poderem adequar situagfes praticas do dia-a-dia de modo a construirem a sua

identidade pessoal. 2

Caracterizacdo do grupo de criancas
Neste contexto tivemos oportunidade de observar, planificar e interagir numa
sala de creche com 26 criangas, conforme se verifica no quadro 1. Todas as criangas

eram de nacionalidade portuguesa.

2 Retirado do Projeto Educativo 2013/2015



Numero de criancas 23 criancas

Idades 2 anos
Género 11 rapazes e 12 raparigas
Criangcas com NEE 0

Quadro 1 - Caracterizagcdo do grupo de creche

Este grupo caraterizou-se por ser heterogéneo quanto ao nivel de
desenvolvimento e quanto ao género. Todas as criancas, de nacionalidade portuguesa,
residiam na zona de Santarém. De acordo com a teoria do desenvolvimento cognitivo
de Jean Piaget, todas se encontram no estadio sensdério-motor.

Este grupo tinha a particularidade de chegar a sala de atividades sempre dentro
do horério previsto para a entrada, sendo rara a vez em que alguma crian¢a chegava
mais tarde. Consideramos que tal se deve ao facto de existirem regras da instituicdo
bastante esclarecedoras e que, do nosso ponto de vista, s&o uma mais-valia para o
grupo.

No que diz respeito a assiduidade das criancas ao longo do estagio apenas
algumas criancas faltaram por motivos de doenca.

Em relagdo a alimentagdo, a maioria das criangas alimentavam-se
autonomamente: sentavam-se a mesa, seguravam a colher e, com esta, tentavam
comer todos os alimentos que lhes eram disponibilizados (a sopa, 0 segundo prato e a
fruta).

No geral e no que se refere ao desenvolvimento e controle fisico-motor, as
criangas controlavam os esfincteres, havendo algumas que ainda usavam fraldas,
precisando de um apoio mais personalizado por parte da educadora e da assistente
operacional. De forma geral, o momento da alimentacdo por parte das criangas
caracteriza-se por ser autbnomo, sendo pontual a intervencdo e o apoio por parte da
educadora.

As relacGes de afetividade entre as criancas foram aumentando, facto que se
deve ao estimulo por parte do adulto.

Gostavam de imitar as “gragcas” dos amigos, de brincar com os pares, em
comunicar entre eles, embora a partilha de brinquedos ainda fosse dificultada, gerando
muitas vezes conflitos.

Relativamente a linguagem, era notavel a evolucao e o interesse em interagir

verbalmente e pronunciar palavras, tentando evocar pelo nome dos amigos, objetos ou
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pelas palavras novas que surgiam todos os dias. Com o decorrer do tempo, algumas
criangas conseguiam ja reproduzir frases, ainda que outras ndo tivessem ainda a
capacidade de articulacdo de palavras, o que dificultava a compreensao do seu discurso
oral. Notou-se ainda a existéncia de um outro grupo, minoritario, que apenas produzia
palavras soltas com a insisténcia do adulto.

De um modo geral, o grupo apresentava uma boa adaptacéo as novas situacgoes.
Esta fase verificava-se em situacdes em que os pais traziam as criangas para a creche,
onde a separacao era vivida de forma muito natural e pacifica.

As criancas deste grupo gostavam, especialmente, de atividades que lhes
proporcionem momentos agradaveis, de descoberta e que lhes desperte a sua
curiosidade, tais como: atividades de expressédo motora (jogos e ginastica), dramatica,
oral (historias, lengalengas, trava-linguas, adivinhas) musical (cangdes) e plastica.

Este grupo estava bem integrado na dindmica do Jardim-Escola, que fomentava
a organizacdo do ambiente educativo para que a crianca se relacione consigo propria,
com os outros e com 0 mundo. Pressupde, igualmente, o desenvolvimento de atitudes
e valores, favorecendo a formacdo da crianca na sociedade como um ser livre,

autobnomo e solidario.

Ambiente educativo

A sala do bibe verdinho (24-36 meses) era ampla e solarenga, devido as
janelas/portas que déo para o exterior.

Tinha uma porta de acesso direto ao recreio e as restantes salas da instituicao,
bem como uma sacada que permitia 0 acesso direto ao interior. O chéo era de lin6leo
gque tornando o ambiente mais quente e acolhedor; dispunha de trés ventoinhas, fixadas
no teto e, portanto, fora do alcance das criancgas.

O espaco dispunha de um lavatério, um mével para arrumacao de diversos
materiais, uma casa de banho no seu interior, composta por trés sanitas pequenas, trés
lavatorios pequenos, trés espelhos, varios bacios, um arméario com muda fraldas e uma
banheira.

O mobiliario da sala contemplava material lidico, dois placares recheados de
atividades realizadas pelas criancgas, armarios, estantes de apoio, uma mesa retangular
grande e dois bancos corridos, apropriadas a faixa etaria do grupo, bem como de
cabides individuais

Os materiais estavam dispostos e organizados de forma a configurar diferentes

areas de atividade, permitindo diversas aprendizagens curriculares indispensaveis para



a vida em grupo, contendo materiais pedagdgicos essenciais para o desenvolvimento
equilibrado das criancas, a nivel intelectual, fisico, afetivo e emocional.

A sua organizacgao regia-se por trés areas de atividade, que se encontravam nas
extremidades da sala, permitindo a educadora uma visdo ampla de todas. Desta forma,
na sala existia a area da biblioteca, que comportava as caixas dos legos, dos jogos e
dos bonecos, a area do tapete (piscina), que em simultaneo era o local onde se reunia
todo o grupo e a area da pintura. No centro da sala, encontrava-se uma mesa grande

onde, normalmente, se realizam os trabalhos individuais e de pequeno grupo.

Projeto da educadora

Segundo uma conversa com a educadora cooperante, a sala do bibe verdinho
encontrava-se envolvida no projeto da instituicdo “Educacgao para a Cidadania”, o qual
tem como objetivo principal preparar as criangas para serem futuros cidadaos
responsaveis, solidarios, conscientes, respeitadores, conhecendo-se a si préprios e
criando valores em gue acreditem de forma a construirem a sua propria identidade.

A educadora cooperante definiu para a sala uma planificagdo semanal onde
aborda as varias areas do desenvolvimento global, tendo ficado definido que as 2.3s,
4.3s e 6.%s seriam realizadas atividades de registo para as capas (dossiés individuais) e
as 3.%s e 5.2s realizar-se-iam atividades de expressdo motora (ginéstica).

Esta planificacdo desenvolvia atividades com componentes educativas e com o
objetivo de despertar o interesse para as diferentes areas de explorac&o. E importante
ressalvar que em épocas festivas e em dias comemorativos foram realizadas atividades
relacionadas com o tema.

A auxiliar da sala intervém nas atividades dinamizadas pela educadora, bem
como no auxilio da higiene das criancas, preparacdo do almoco e lanches. A
participacao na vida educativa das criancas é igualmente importante, assim como a sua

colaboracéo para um desenvolvimento saudavel das mesmas.

Projeto de estagio

Para a definicdo do nosso projeto de estagio, tivemos como base inicial os
objetivos e contetdos pretendidos para desenvolver no 1.° periodo pela educadora
cooperante. Assim, para a realizacdo do mesmo, destacdmos dois grandes temas a
serem abordados ao longo das suas semanas: o “Circulo” e a cor “Laranja”. Para a sua
construcdo contamos com o auxilio do Manual de Processos-Chave para a Creche do
Instituto da Seguranca Social e dos trés documentos do Ministério da Educacéo, a
saber: OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, Qualidade e Projeto e

Trabalho por Projetos na Educacdo de Infancia, assim como as orientacbes da
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educadora cooperante, através de conversas informais que se mostraram fundamentais
para a construcéo deste trabalho.

Este projeto tem como objetivo fazer com que as criangas conhegam as cores e
as formas que estdo presentes em todos os ambientes do seu quotidiano.

A escolha deste projeto surgiu de uma conversa informal com a educadora
cooperante e teve como principal finalidade proporcionar as criangas momentos e
oportunidades para participarem em atividades ludicas e prazerosas que fossem ao
encontro dos seus interesses, necessidades e desenvolvimento. Assim, procuramos
reunir saberes tedéricos e praticos que nos ajudassem a conhecer melhor as
caracteristicas e necessidades do grupo, quais as metodologias a implementar que nos
permitissem realizar as atividades e rentabilizar 0os recursos espaciais, materiais e
humanos, existentes na institui¢ao.

O titulo escolhido para o nosso projeto foi “Viver, Sentir, Sonhar... A Descoberta
das Formas e das Cores’.

Assim sendo, decidimos abordar a area do desenvolvimento cognitivo, com
especial énfase para 0 pensamento légico matematico, bem como a linguagem oral e
escrita, tendo em conta os interesses das criancas. Este tema permitiu e deu-nos
margem para trabalharmos as diferentes areas de desenvolvimento que vém referidas
no Manual de Processos-Chave para a Creche do Instituto da Seguranga Social.

Para uma melhor compreensédo das atividades e de todo o trabalho realizado
durante o projeto, apresentamos uma planificacdo em teia®. Segundo o ME-DEB (1998),
“o educador pode elaborar a sua propria teia” proporcionando “um criativo exercicio de

prospecao ou de antevisao” (p. 140).

Exemplificacdo de wuma situacdo pedagoégico-didatica no &ambito do
desenvolvimento cognitivo e motor.

Para a atividade que a seguir se descreve foram definidos os objetivos de
aprendizagem que se encontram no quadro 2, conforme se encontra no Manual dos
Processos Chave (2010).

Desenvolvimento cognitivo -Estimular o prazer, a descoberta e a
capacidade de exploracéo;
-Descobrir novas sensacoes;
-Estimular a compreensao de regras;

3 Ver anexo 1



-Comprovar se identifica a forma circular e
Desenvolvimento motor a cor laranja.
-Desenvolver a motricidade fina;
-Explorar diferentes materiais;
Quadro 2 - Objetivos de aprendizagem referentes a atividade "Sumo de Laranja"

Para consolidar os dois temas que foram abordados ao longo das semanas de
estagio, achamos fundamental que as crian¢as explorassem a fruta, nomeadamente, a
laranja, para poderem identificarem a sua cor e respetiva forma, objetivos estes ja
abordados anteriormente.

Para iniciar a atividade, foi solicitado as criangas que se sentassem no tapete.
Realizadmos o acolhimento com as cang¢fes pedidas pelo grupo e no final a estagiaria
mostrou a fruta ao grupo. Cada um pode tocar, sentir, mexer e identificar o fruto
observado. De seguida, a estagidria cortou a laranja ao meio e, através disso,

possibilitou que cada crianga pudesse cheirar o fruto.

Figura 1- Tocamos e cheirdmos a laranja

No final, foi verificado que a laranja cortada ao meio tem a forma de um circulo.
Esta forma foi comparada a forma circular da lua, que tinha sido explorada através da
historia A que sabe a lua? de Michael Grejniec (2003). Deste modo, foi solicitado a uma
crianca que colocasse uma das partes da laranja na tinta, e, em seguida que a colocasse
no papel. Assim, todo o grupo verificou que a laranja cortada ao meio tinha a forma de
um circulo.

Para finalizar esta exploracdo dividimos o grupo de criangas em dois grandes
grupos para realizar a confecdo do sumo de laranja. Esta atividade foi concretizada em
sistema de rotatividade, onde um grupo realizava a atividade e o outro cantava can¢cdes

e realizava jogos na area do tapete.
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Figura 2- Confecédo do sumo de laranja

Consideramos esta atividade importante, pois acreditamos que estas
aprendizagens, onde a crianga pode ver, tocar, cheirar e provar sdo de extrema
importancia para desenvolver os seus sentidos.

a primeira tarefa da educacdo é ensinar a ver. E a primeira tarefa porque é

através dos olhos que as criangas pela primeira vez tomam contacto com a

beleza e o fascinio do mundo. Os olhos tém que ser educados para que a nossa

alegria aumente (Nietzsche, citado por Alves, 2003, p.12)

As avaliagbes destas atividades foram realizadas através da observagéo e da
aprendizagem ativa da crianca, ficando para tras o “modelo de ensinar e acede-se ao
modelo de aprender.” (Pinto e Santos, citado por Gongalves, 2008, p. 63). Na creche,
tal como no jardim de infancia, as criancas

devem vivenciar situacdes diversificadas que, por um lado, permitam alimentar

a curiosidade e o seu interesse pela exploracdo do mundo que as rodeia e, por

outro, proporcionar aprendizagens conceptuais, fomentando, simultaneamente,

um sentimento de admiracdo, entusiasmo e interesse pelas ciéncias e pela

actividade cientifica. (Martins et al.,2009, p.12-13)

No que confere a autoavaliacdo deste estagio em creche, posso afirmar que ao
longo do mesmo fui sempre pontual, e tentei colaborar com a educadora cooperante e
com as auxiliares no trabalho da sala.

Este estagio comecou com alguns receios e angustias, visto ser a valéncia em
gue o educador necessita de ter muitos cuidados a nivel da alimentacéo, vestuario e
higiene de cada crianca. Senti que nem sempre as atividades foram adequadas ao

grupo etario das criancas por serem exigentes demais.
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2. Pratica de Ensino Supervisionada em Jardim de Infancia

No jardim-de-infancia a crianca deixa de ser o centro, para se tornar uma entre

outras. Ela vai aprender a viver em grupo, a trabalhar com os outros, com a
consequente distribuicdo de tarefas e gestdo de problemas de forma
participativa. Aprende a ser autonoma nestas tarefas e a recorrer ao adulto como
mediador quando necessario. (Teresa Vasconcelos, 2007, citado por Cardona
et. al., 2015, p. 60)

A Prética de Ensino Supervisionada em jardim de infancia decorreu no periodo
de 28 de outubro a 19 de dezembro de 2014. Este estabelecimento pertence a rede
publica do Ministério da Educacéo (tutela conjunta dos Ministérios da Educacédo e da
Solidariedade Social - artigo 15.°, do capitulo Ill, do Dec. Lei n.° 147/97 de 11 de junho,
p. 2831).

No que diz respeito a caracterizagcdo da instituicdo, o jardim de infancia é
composto por trés salas, sendo que a terceira se encontra no edificio da Escola Fixa de
Transito, contigua ao jardim de infancia. Assim sendo, as atividades decorreram entre
esse espaco e o edificio principal. O edificio principal é constituido por duas salas de
atividades, destinadas as atividades das criancas, um saldo polivalente, onde se
realizam as atividade conjuntas, as refei¢cdes e o acolhimento, uma sala de musica, uma
casa de banho para as criancas, um gabinete, destinado as educadoras, munido de
uma casa de banho e uma arrecadacdo, uma casa de banho para as assistentes
operacionais, uma copa, duas arrecadacfes de apoio a copa e outra de materiais de
limpeza e uma espacgo descoberto (recreio) para atividades no exterior, munido de uma
area de areia com uma casa de madeira, um escorrega e trepadeira com piso adequado,
uma mesa de madeira com bancos, duas mesas de plastico com bancos, uma casinha
de plastico e triciclos. O edificio contiguo ao jardim de infancia é composto por uma sala
de atividades constituida por uma casa de banho para as crian¢as, uma arrecadacao e
um espaco de cabides. O jardim de infancia possuia 67 criancas distribuidas da seguinte
forma: 22 criangas no grupo 1, 22 criangas no grupo 2 e 23 criangas no grupo 3, com
idades compreendidas entre os 3 e os 5 anos.*

Quanto ao projeto da instituicdo este pretende mobilizar e dinamizar os
diferentes intervenientes que fazem parte da educacdo das criangcas, nomeadamente
pais, pessoal docente e ndo docente e, claro, as proprias criancas. Este projeto devera,
por isso, ser globalizante, integrando esforcos e acgbes, de forma a rentabilizar os

recursos existentes e 0s novos que possam vir a ser adquiridos junto da comunidade.

4 Retirado do Projeto Educativo 2011/2013

12



A escola encontrava-se envolvida em varios projetos, a saber: Plano Nacional de Leitura
— Leitura Vai Vem, Projeto Educacao para a Saude, Os Herois da Fruta, A Ciéncia e a

Arte, e As Familias no Jardim. ®

O Plano Nacional de Leitura tem como objetivo primordial orientar a acao
realizada nos paises com melhores resultados no dominio da promocéao da literacia, de
forma a introduzirem habitos de leitura autbnoma e estimular o gosto pela leitura.

No projeto Leitura Vai Vem, todas as semanas, 3 a 4 criancas escolhiam um livro
da biblioteca da sala para levar para casa. Posteriormente, as criancas realizavam com
as familias o registo do livro e levavam-no para o jardim de infancia para o apresentarem
ao grupo. Ocasionalmente, as criancas realizavam visitas a Biblioteca Escolar da sede
do Agrupamento para ouvirem uma historia.

O projeto Educacdo para a Saude visa dotar as criancas e jovens de
conhecimentos, atitudes e valores para que estes tomem as decisdes acertadas em
relacdo a sua saude, bem-estar fisico, social e mental, bem como dos que os rodeiam.

O projeto Herdis da Fruta-Lanche Escolar Saudavel que estéa relacionado com o
projeto Educacao para a Saude e é destinado aos jardins de infancia e escolas do 1°
Ciclo. Teve como finalidade incentivar as criangas até aos dez anos para a ingestéao
diaria de fruta nos lanches escolares, uma vez que o consumo se encontra atualmente
abaixo do recomendado. A missdo deste projeto é prevenir a obesidade infantil e
doencas associadas, incutindo nas criangas habitos alimentares saudaveis.

O Projeto A Ciéncia e a Arte pretendeu promover a inovagdo pedagodgica e a
transversalidade das aprendizagens de forma a articular a cultura com a inovagéo e a
dinamizagdo com o meio.

O Projeto As Familias no Jardim visa fomentar a participacdo dos pais,
encarregados de educagédo e familiares na vida escolar através de atividades que os

envolvam, tais como a leitura de historias, adivinhas, lengalengas e cancgoes.

Caracterizacdo do grupo
Neste contexto tive oportunidade de observar, planificar e interagir numa sala
com 22 criancas, conforme se verifica no quadro 2. Todas as criancas eram de

nacionalidade portuguesa e residiam na zona e arredores de Santarém.

NuUmero de criancas 22 criangas

Idades 3-6 anos

5 Retirado do PAA 2014/2015
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Género 14 rapazes e 8 raparigas

Criangcas com NEE 0

Quadro 3 - Caracterizagcdo do grupo de jardim de infancia

Este grupo caracterizou-se por ser heterogéneo quanto a idade e quanto ao
género, uma vez que as criangcas se encontravam em diferentes niveis de
desenvolvimento e por existirem elementos do sexo feminino e do sexo masculino. O
grupo nao tinha nenhuma crianga com Necessidades Educativas Especiais, contudo,
uma das criancas tinha dificuldade em lidar com as frustra¢des e com as contrariedades.

Alguns elementos tinham a particularidade de chegar mais tarde ao jardim de
infancia, ou seja, todos os dias antes de se dar o “Bom dia”, existia um momento de
espera pelas criangas que chegavam mais tarde. Para além disso, antes e/ou depois do
momento do almogo, algumas criangas retiravam-se, pelo que o nimero do grupo era
sempre muito variavel e raramente estavam todos os elementos presentes.

Em relagdo a alimentacdo, todas as criangas se alimentavam de forma
autbnoma: sentavam-se a mesa, seguravam a colher e, com esta, tentavam comer
todos os alimentos que lhes eram disponibilizados (a sopa, o segundo prato e a fruta).

Quanto ao nivel de desenvolvimento, verifica-se que, segundo a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, todas as criancas se encontravam no estadio
pré-operatorio.

Apés uma cuidada observacdo, € possivel constatar que entre as criancas
existiam lacos de amizade que se iam reforcando e que sobressaiam nas interacdes
gque se observavam na dinamica existente na sala. No entanto, verificava-se no modo
como agiam e/ou reagiam, 0 egocentrismo das criangas, natural tendo em conta a sua
idade. Contudo era notdria a preocupacao das criancas mais velhas em ajudar os mais
Novos.

No que diz respeito ao dominio da linguagem a maioria das criangas tinha
facilidade de comunicar: dirigiam-se espontaneamente a educadora, assistente
operacional ou estagiérias. Compreendiam o que era pedido e executavam ordens ou
pedidos, mas a nivel da expressdo oral alguns ainda demonstram dificuldades,
principalmente as criancas de trés anos.

Os interesses do grupo traduziam-se pela expressdo das suas escolhas, quer
no tempo de planear, quer nos projetos e ideias que propunham, e que segundo a
entrevista realizada & educadora cooperante, passavam por atividades relacionadas
com as areas do Conhecimento do Mundo e da Expressao e Comunicacado. As criangas
deste grupo gostavam especialmente de atividades que lhes proporcionassem

momentos agradaveis, de descoberta e que lhes despertasse a sua curiosidade, tais
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como: atividades experimentais, atividades de expresséo motora (jogos), dramatica, oral
(histérias, lengalengas, trava-linguas, adivinhas) musical (cancdes) e plastica. E
também de salientar que o grupo gostava de ajudar o adulto a fazer pequenas tarefas,

de forma a se sentirem Uteis.

Ambiente educativo

A sala de atividades onde estagiamos era ampla, solarenga, devido as diversas
janelas que dao para o exterior. Tinha uma porta de acesso direto ao polivalente e a
restante instituicdo, bem como uma sacada que permitia o acesso direto ao exterior. O
chéo era de lindleo, tornando o ambiente mais quente e acolhedor; dispunha de ar-
condicionado, afixado na parede fora do alcance das criangas. O espaco dispunha de
um lavatério e de uma arrecadacéo.

O mobiliario que recheava a sala contemplava material ludico, armarios, estantes
de apoio, cadeiras, mesas retangulares e redondas, e placares recheados de atividades
realizadas pelas criangas.

Estes materiais estavam dispostos e organizados de forma a configurar
diferentes areas de atividade, permitindo diversas aprendizagens curriculares
indispensaveis para a vida em grupo, contendo mensagens pedagdégicas essenciais
para o desenvolvimento equilibrado das criancgas, a nivel intelectual, fisico, afetivo e
emocional.

A sua organizagao regia-se por areas, de acordo com o modelo do Movimento
da Escola Moderna. Desta forma, na sala existia a area do computador, da ciéncia, da
musica, da escrita, da biblioteca que em simultaneo era o local onde todo o grupo se
reunia no tapete, a area da casa e da loja, da expresséao plastica que comportava a
pintura, a colagem, a plasticina e o recorte, da garagem/construcdo e dos jogos. No
centro da sala, encontravam-se trés grupos de mesas onde, normalmente, se
realizavam os trabalhos individuais e de pequeno grupo. Nos trabalhos de grande grupo
a disposicdo das mesas é alterada em funcdo do numero de criancas que se

encontravam na sala.

Projeto da educadora

Segundo a entrevista realizada a educadora cooperante, a sala Amizade
encontrava-se envolvida nos projetos da instituicdo. Visto que a educadora orientava a
sua acdo e fundamentava a organizacdo do espago educativo com os modelos do
Movimento da Escola Modena e o High-Scope, existiam constantemente novos projetos

a serem desenvolvidos.
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Durante o estdgio, foi definido com as criancas da sala Amizade, uma
planificacdo semanal onde se abordava diferentes areas de desenvolvimento, tendo
ficado definido que a segunda-feira eram desenvolvidas atividades de expresséo
dramatica, a terca-feira pretendiam-se explorar atividades de expressdo musical, a
quarta-feira praticavam-se atividades de expressdo motora, a quinta-feira
desenvolviam-se atividades para trabalhar a motricidade fina e a sexta-feira era o dia
do brinquedo (cada crianca podia trazer um brinquedo de casa para partilhar com os
amigos).

Esta planificacdo desenvolveu atividades com componentes educativas e com o
objetivo de despertar o interesse para as diferentes areas de exploracao.

E importante ressalvar que em épocas festivas e em dias comemorativos foram

realizadas atividades relacionadas com o tema.

Projeto de estagio

Para a definicdo do nosso projeto de estagio, tivemos como base inicial um dos
projetos que o jardim de infancia abraga, bem como a opinido da educadora. Para a
construcao do projeto contamos com o auxilio de PAA¢ da instituicdo, trés documentos
do Ministério da Educacéo, a saber: Orientagbes Curriculares para a Educacédo Pré-
Escolar, Qualidade e Projeto e Trabalho por Projetos na Educacgéo de Infancia, assim
como as orientacdes da educadora cooperante, através de conversas informais que se
mostraram fundamentais para a construcéo deste trabalho.

A escolha deste projeto surgiu a partir de uma conversa informal com a
educadora cooperante, quando esta nos transmitiu que se iria realizar uma visita de
estudo a biblioteca do Agrupamento para se contar uma historia intitulada “O homem
gue plantava arvores”, e através da consulta do PAA da instituicdo, onde ficamos a
saber que esta se encontra envolvida no projeto A Ciéncia e a Arte que pretende
promover a inovagdo pedagdgica e a transversalidade das aprendizagens, de forma a
articular a cultura com a inovacao e a dinamizagdo com o meio. Assim, atraveés de uma
nova conversa com a educadora cooperante chegamos a conclusdo que o tema em
questao seria de interesse maioritario para o grupo.

Com a escolha deste tema, tinhamos como principal finalidade proporcionar as
criancas momentos e oportunidades para participarem em atividades ludicas e
prazerosas que fossem ao encontro dos seus interesses, necessidades e
desenvolvimento. Assim, procurdmos reunir saberes tedricos e praticos que nos

ajudassem a conhecer melhor as carateristicas e necessidades do grupo, quais as

6 Plano Anual de Atividades
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metodologias a implementar que nos permitissem realizar as atividades e rentabilizar os
recursos espaciais, materiais e humanos existentes na institui¢ao.

O titulo escolhido para o nosso projeto foi “Brincar com as Ciéncias no Jardim-
de-Infancia — Os Pequenos Cientistas”. Assim sendo, decidimos abordar a area do
Conhecimento do Mundo, com especial énfase para as ciéncias e as atividades
experimentais, tendo em conta os interesses das criangas. Este tema permitiu-nos e
deu-nos margem para trabalharmos as diferentes areas de contetdos e dominios que
vém referidas nas OCEPE’ (ME-DEB, 1997).

Para uma melhor compreensédo das atividades e de todo o trabalho realizado
durante o projeto, apresento uma calendarizacéo 8das diferentes etapas realizadas.

Exemplificacdo de uma situagdo pedagogico-didatica no ambito das areas de
expressdo e comunicagdo mais concretamente no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita e 0 dominio das expressdes.

Para a atividade que a seguir se descreve foram definidos os objetivos de
aprendizagem que se encontram no quadro 4, conforme se encontra nas Orientagfes

Curriculares para a Educacao Pré-escolar (1997).

Area de Expressdo e Comunicacgao

Dominio Objetivos de aprendizagem
Dominio da linguagem oral e abordagem -Desenvolver a linguagem oral;
a escrita -Reconhecer as letras do alfabeto;
-ldentificar cada animal ao respetivo
fruto;

-Despertar a curiosidade e o desejo de
saber acerca do tema;
-Desenvolver a motricidade fina.

Dominio das expressdes: motora, -Desenvolver a coordenacgéo oculo-
dramatica, plastica e musical manual:

Area de Conhecimento do Mundo
-ldentificar para cada animal o respetivo fruto;

Quadro 4 - Objetivos de aprendizagem referentes a atividade "A Surpresa de Handa"
Para dar continuidade ao projeto e aos temas que foram abordados ao longo das

diversas semanas de estagio, foi realizada a leitura e exploracdo da histéria A Surpresa

de Handa de Eileen Browne (2009). Seguidamente, foi distribuido por cada elemento do

7 Orientagdes Curriculares para a Educac¢3o Pré-Escolar
8 Ver anexo 2
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grupo um cartdo que poderia conter uma letra, uma palavra, uma imagem de um fruto
ou de um animal. Foi pedido a cada crianca que tivesse consigo uma letra que a
colocasse na tabela. Depois das criangas colocarem a respetiva letra, verificAmos que
tinhamos letras iguais na tabela e que muitas delas j& eram conhecidas pelo grupo
devido a serem as mesmas letras dos seus nomes. De seguida, foi pedido as criancas
que tinham consigo uma palavra que a colocassem na mesma linha da letra que estava
a ser pedida, e desta forma foi verificado o reconhecimento do grafismo das diferentes
letras. No final, a estagiaria leu cada palavra e as criancas tiveram que colocar a frente
da palavra a imagem da fruta correspondente. Para finalizar, apelamos & memoria e

verificAmos que as criangas se lembravam do fruto que cada animal comeu.

Figura 3 - Tabela preenchida sobre a histéria "A Surpresa de Handa".

Consideramos esta atividade importante pois acreditamos que o dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita, e consequentemente a sensibilizacao de tirar
partido do que a crianca ja sabe, permite-lhe contactar com as diferentes fun¢des do
cédigo escrito, mais precisamente numa perspetiva de literacia enquanto competéncia
global para a leitura no sentido de interpretacdo e tratamento da informacao.

A literacia “refere-se a capacidade de usar as competéncias (ensinadas e
aprendidas) de leitura, escrita e calculo” (Mata, 2006,p.16). Nesta atividade as criancas
defenderam o seu critério de selecéo, onde o produto final foi realizado com a ajuda de
todos os membros do grupo.

os professores medeiam colocando uma questao aqui, dando uma pista util ali,
dirigindo a atencdo para determinada informacdo, e apoiando os alunos na
sintese do que aprenderam em novos conceitos e esquemas. Eles proporcionam
sb 0 apoio necessario, para ajudarem os alunos a fazerem o maximo dentro da
sua zona de desenvolvimento potencial. (Goodman e Goodman, 1992, citado
por Mata,2006,p.60)
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Durante o periodo da tarde, as criangas juntaram-se no tapete para ter uma
conversa com as estagiarias. Foi recordada a historia ouvida na parte da manha e os
frutos que a histéria abordava. Foi entdo explicado ao grupo que iriam ser divididos em
pequenos grupos de trabalho, em sistema de rotatividade, de modo a realizar um maobile

com os frutos que apareceram na histéria.

Figura 4 - Técnica do papel amachucado para a realizagdo de um mobile.

O desenvolvimento da motricidade fina apresenta aspetos relevantes nas mais
variadas tarefas que as criancas desempenham no seu quotidiano. Com o0 seu
desenvolvimento, a crian¢a ja é capaz de agarrar, explorar, manipular, transformar e
observar outros objetos. As expressdes tornam-se assim importantes no processo de
desenvolvimento da crianca, dando oportunidades diversificadas de modo a garantir o
acesso a arte e a cultura artistica. “A actividade criadora desempenha, pois, um papel
indispensavel na vida da crianga; toda a restricdo da expressao atenta contra a sua
evolugdo normal.” (Stern, n. d., p. 9).

A avaliacdo destas atividades foi realizada através da observacdo e das
conversas que iamos tendo com as criancas, e teve como finalidade “promover e
acompanhar processos de aprendizagem, tendo em conta a realidade do grupo e de
cada crianca, favorecendo o desenvolvimento das suas competéncias e desempenhos,
de modo a contribuir para o desenvolvimento de todas e da cada uma” (Circular n.° 4
/DGIDC/DSDC/2011, p. 3).

No que confere a autoavaliagdo deste estadgio em Jardim, posso afirmar que ao
longo do mesmo fui sempre pontual, e tentei colaborar com a educadora cooperante e
com as auxiliares no trabalho da sala. Contudo nem sempre concordei com aquilo que
assisti nas minhas semanas de observacéao, devido a inexisténcia de uma maior atencao

as caracteristicas especificas de cada crianca.
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3. Préatica de Ensino Supervisionada no 1°CEB — 1.° e 2.° anos

(...) o papel do adulto é basicamente o de criar situacbes que desafiem o

pensamento atual da crianga e, assim, provoquem o desequilibrio cognitivo. Com

esta colaboragao do adulto, a crianga por si renova o seu empenhamento ativo

e individual com a situacdo ou com o problema. E este empenhamento ativo e

individual da crianca que, ndo obstante o contributo do adulto, constitui

verdadeiramente o motor da constru¢gdo do conhecimento (Formosinho, 2013,

p.89).

A Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°CEB iniciou-se numa turma de 2.° ano,
no periodo de 10 de margo a 15 de maio de 2015. Este estabelecimento pertence a rede
publica do Ministério da Educacéo (tutela conjunta dos Ministérios da Educacéo e da
Solidariedade Social - artigo 15.°, do capitulo Ill, do Dec. Lei n.° 147/97 de 11 de junho,
p. 2831).

No que diz respeito a caracterizacdo da instituicdo, a escola é composta por
um edificio com dois pisos ligados entre si por uma escadaria que permite a ligacdo as
diversas divisdes por corredores cobertos. Possui um ginasio, utilizado por todas as
turmas da instituicdo, tem uma sala de apoio a familia, um refeitério e uma sala
polivalente onde todas as criancas podem assistir a filmes. Tem ainda uma biblioteca
escolar que realiza diversas atividades dinamicas que vao ao encontro das
necessidades e projetos de cada turma. Fisicamente, a escola esta adaptada as
carateristicas das criancas com necessidades educativas especiais, possuindo um
elevador que facilita a sua deslocacdo. O patio da escola esta equipado com baloicos
adequados as diversas faixas etarias existentes na instituicdo e ainda é revestido por
chao sintético que ajuda na prevencéo de lesbes.

A organizacao interior esta bem conseguida, ja que a valéncia de pré-escolar se
encontra no rés do chao, onde podemos encontrar o refeitério, as casas de banho e o
péatio destinado aos alunos, permitindo, desta forma, uma deslocacdo mais facilitada
para as criangas mais pequenas. Os alunos do 1.° Ciclo encontram-se
predominantemente no primeiro andar. A Escola possui 189 alunos repartidos entre as
valéncias de pré-escolar e do 1.° CEB, em que 50 se encontram no jardim de infancia e
139 no 1.° Ciclo. ®

No que diz respeito ao projeto da instituicdo, a escola pretende incluir os pais
no percurso escolar dos seus educandos, relacionando-os nas diversas areas de

contetdo com a &rea soécio afetiva e a descoberta das atividades do quotidiano, sendo

® Retirado do Projeto Educativo 2013/2017
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estes convidados a ler com os seus filhos os livros que estes levam da escola, assim
como o envolvimento com a comunidade educativa (alunos, professores e assistentes
operacionais). A escola encontrava-se envolvida em varios projetos, a saber: Plano
Nacional de Leitura, Projeto Ler em Familia, Intercambio com a Biblioteca Escolar de S.
Domingos, Projeto “Oficina da Prevenc¢do”, Projeto “No Caminho do Leite”, Projeto
“Arrife Natureza — Agéo”, Projeto “Horta Ecolégica”, Projeto “Desporto Escolar, Projeto

de Promocéo e Educacdo para a Saude e os Clubes.°

Caracterizacdo do grupo

Neste contexto tive oportunidade de observar, planificar e interagir numa sala de
26 alunos, conforme se verifica no quadro 5. Todas as criangas eram de nacionalidade
portuguesa e residiam na zona e arredores de Santarém. Dos vinte e seis alunos, 22

eram de etnia caucasiana e 4 de etnia cigana.

Numero de criangas 26 criangas

Idades 7-9 anos

Género 13 rapazes e 13 raparigas
Alunos com NEE 0

Quadro 5 - Caracterizacdo da turma de 2.°ano

Nesta turma todos os alunos se encontravam matriculados no 2.° ano, porém,
seis alunos ndo adquiriram as competéncias necessarias para acompanhar a restante
turma no 2.° ano de escolaridade, estando a dar continuidade a matéria dada no 1.° ano
de escolaridade. No decorrer do estagio estes alunos foram acompanhados pela
professora cooperante e pela professora do apoio. Estes alunos requerem estratégias
de intervencdo diferentes da restante turma que, segundo o PT!, passam por
proporcionar situagbes de ensino individualizado, valorizar o esfor¢go efetuado e o
reforgo positivo e, também, por solicitar o acompanhamento da familia nas tarefas de
casa nas areas curriculares de Portugués e Matematica.

Esta turma caracterizou-se por ser um grupo heterogéneo quanto a idade e
guanto ao género, uma vez que os alunos se encontravam em diferentes niveis de

desenvolvimento, e por existirem elementos do sexo feminino e do sexo masculino.

10 Retirado do PAA 2014/2015 e Plano de Estudos 2014
11 Plano de Turma 2014/2015
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Quanto ao nivel de desenvolvimento, verifica-se que, segundo a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, nove alunos se encontravam no estadio preé-
operatorio e 17 alunos no estadio das operacfes concretas.

No que diz respeito ao aproveitamento escolar, a turma caracterizava-se por ser
globalmente satisfatéria. Os alunos mostravam interesse pelas atividades propostas,
principalmente quando estas eram realizadas em pequenos grupos. No que respeita a
area do Portugués, a grande maioria tinha habitos de leitura e escrita, bem como
facilidade na expressao oral; contudo, ainda escreviam com muitos erros ortograficos,
e tinham dificuldade em reconhecer alguns casos de leitura. Ao nivel da Matematica,
verificaram-se maiores disparidades entre os alunos: alguns com muitas dificuldades e
outros, pelo contrario, com grande capacidade de raciocinio légico-matematico. As
areas de Estudo do Meio e das Expressbes eram aquelas que apresentavam melhores
resultados.

Os ritmos de trabalho dos alunos eram diferentes, havendo uma parte da turma
que realizava as tarefas propostas com muito mais rapidez do que a outra. Alguns
alunos demonstravam ter muitas dificuldades ao nivel da concentragdo e da atencéo, o
gue conduzia aos referidos distintos ritmos de trabalho.

Um dos pontos fracos apresentados pela turma, em nosso entender, era o facto
de ser constituida por alunos de dois anos de escolaridade. Esta situacao verificou-se
em situagbes como as que em que os alunos do 1.°ano demonstravam interesse em
participar nas tarefas que a turma do 2.°ano estava a realizar com as estagiérias.

Os interesses da turma traduziam-se pela expressdo das suas escolhas, quer
no tempo de planear, quer nos projetos e ideias que propunham, assim como no
empenho e no envolvimento nas atividades propostas, recaindo de forma global, as
suas preferéncias, sobre as atividades de expressdo motora, musical e plastica, tanto

como pela area de Estudo do Meio.

Ambiente educativo

A sala de aula que acomoda a turma onde realizdmos 0 nosso estagio localiza-
se no 1.° andar do edificio principal. Era ampla, usufruindo de bastante luz solar, devido
as janelas que déo para a entrada da escola. O espaco dispunha, ainda, de um lavatorio
qgue permitia aos alunos fazerem a higienizacdo das méos na sala de aula e beberem
agua, possibilitando que ndo tenham que sair da sala para esse efeito.

O mobiliario que se encontrava na sala de aula contemplava ndo sé o material

didatico, como armarios, estantes de apoio, cadeiras, mesas retangulares e placares
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recheados de atividades realizadas pelos alunos bem como algumas sinteses de
conteudos ja abordados ao longo do ano letivo.

Estes materiais estavam dispostos e organizados pela sala de aula de forma a
permitir uma maior facilidade nas aprendizagens indispensaveis aos alunos. As
tecnologias estavam presentes na sala de aula, tendo esta trés computadores, um para
a professora, um computador portatil que esta ligado ao quadro interativo e um
computador Magalhdes que pode ser utilizado pelos alunos quando necessario.

Projeto da educadora

Segundo a entrevista realizada a professora cooperante, no presente ano letivo,
nao existia nenhum projeto de turma, contudo a turma encontrava-se envolvida nos
projetos da instituicdo. Na mesma entrevista a professora cooperante referiu que, no
ano anterior, existiu um projeto ligado aos encarregados de educacéo, intitulado “Tardes
com Pais”, no qual os pais e/ou encarregados de educacdo faziam uma inscri¢cdo e
mediante uma calendarizagdo deslocavam-se até a sala da turma, normalmente de
tarde (ocupando uma, ou as duas horas), e desenvolviam a atividade para a qual tinham
feito a inscricdo. De acordo com as profissdes ou saberes de cada um, existia uma
partilha de atividades muito enriquecedora.

O envolvimento das familias na escola aumenta a qualidade do ensino, uma vez
que os pais, como cidaddos e as escolas, enquanto instituicbes, sao elementos
fundamentais na democracia. Educar para a cidadania implica a participagdo no
exercicio da tomada de decisGes. Neste sentido, a escola devera trabalhar num
relacionamento reciproco, tendo em vista a producdo de melhores contextos de

aprendizagem (Marques, 1991).

Projeto de Estagio

Para a definicdo do nosso projeto de estagio, tivemos como base inicial as
dificuldades sentidas no grupo de alunos e a opinido da professora titular de turma. A
escolha deste projeto surgiu a partir de uma conversa informal com a professora
cooperante, na qual a mesma nos referiu que a turma tinha algumas fragilidades na
aprendizagem e consolidagcédo de alguns conteidos matematicos. Como tal, achdmos
pertinente construir e aplicar alguns materiais estruturados e ndo estruturados
estudados ao longo da Licenciatura em Educacdo Béasica, de forma a tentar combater
essa lacuna.

Com a escolha deste tema, tinhamos como principal finalidade proporcionar aos
alunos momentos e oportunidades para participarem nos desafios propostos que

fossem ao encontro dos seus interesses, necessidades e desenvolvimento. Assim,
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procurdmos reunir saberes teoricos e praticos que nos ajudassem a conhecer melhor
as caracteristicas e necessidades da turma e, também, quais as metodologias a
implementar que nos permitissem realizar as atividades e rentabilizar os recursos
espaciais, materiais e humanos, existentes na instituigao.

O titulo escolhido para o nosso projeto foi “Aprender Matematica de Forma
Ladica’.

Assim sendo, decidimos abordar a Matematica, com especial énfase nos
recursos didaticos, tendo em conta os interesses dos alunos. Este tema permitiu-nos
promover diferentes situacdes de aprendizagem que ajudaram os alunos a
compreender 0s conceitos matematicos.

Para uma melhor compreensédo das atividades e de todo o trabalho realizado

durante o projeto, apresento uma calendarizacdo ? das diferentes etapas realizadas.

Exemplificacdo de uma situagcédo pedagdgico-didatica no &mbito da componente
do curriculo de Matematica.

Para a aula que a seguir se descreve foram definidos os objetivos de
aprendizagem que se encontram no quadro 6, conforme se encontra no Programa e nas
Metas Curriculares de Matemética (2013)

Dominio Conteudo Objetivos de aprendizagem

-Ler e escrever quantias de
dinheiro decompostas em euros
e céntimos;
-Efetuar contagens de quantias

Geometria e Medida Dinheiro de dinheiro;
-Resolver problemas de um ou
dois passos envolvendo
medidas de diferentes
grandezas.

Quadro 6 - Objetivos de aprendizagem referentes a atividade "Jogo do Mercado”

Para dar continuidade ao projeto e aos temas que foram abordados ao longo das
diversas semanas de estagio, foi realizado o “Jogo do Mercado” com a finalidade de
relembrar e conhecer para que serve o dinheiro, como se podem efetuar contagens de

diversas quantias e como se fazem as diferentes leituras dos resultados obtidos. Para

12 Ver anexo 3
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iniciar esta atividade comeg¢amos por distribuir por cada aluno um envelope que continha
notas e moedas. Seguidamente, realizdmos alguns exercicios em que os alunos tiveram
que colocar o resultado obtido para verificar se compreenderam algumas contagens

simples com dinheiro.

Figura 5- Contagem de quantias em dinheiro

A medida que os exercicios se foram dificultando foi solicitado & turma que
participasse no “Jogo do Mercado”. Foram colocados numa mesa alguns produtos que
encontramos no supermercado e foi pedido a um aluno que, com o seu saco de compras

previamente distribuido, escolhesse dois produtos.

Figura 6 - “Jogo do Mercado”

Desses dois produtos, a turma teria que ajudar o colega a saber quanto iria
gastar. Seguidamente, todos os colegas da turma colocaram as diversas hipéteses do
resultado e foi verificado no quadro se essas hipéteses eram possiveis ou ndo. No final,
este exercicio foi repetido, mas com diferentes produtos e com um grau de dificuldade

acrescido.
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Com esta atividade pretendiamos que os alunos percebessem como poderiam
calcular diversas quantias em dinheiro e decompor quantias em euros e em céntimos,
mas acima de tudo que trabalhassem em equipa, no jogo, pois tratava-se de uma
dificuldade presente na turma. Acreditamos que € através desta cooperacao que 0S
alunos criam espacos para tomarem decisdes tendo em conta as diferentes opinides
dos colegas, criando deste modo uma “comunidade cooperativa em que € partilhada a
responsabilidade de cada um pela aprendizagem e desenvolvimento de todos os outros”
(Folque, 2014, p. 101).

Também procurdmos utilizar materiais para dinamizar esta atividade, pois é
através da manipulagéo, experiéncia e exploragdo que podemos promover diferentes
experiéncias matematicas. O material € considerado um meio provocador “que
possibilita experiéncias e situa¢des para interagir com os adultos e com as criancgas,
para que na primeira percecdo a crianga realize uma representacdo e em Uultima
instincia chegue a conceptualizacdo” (Caldeira, 2009, p.17-18). Neste sentido,
pretendiamos criar uma aula mais dindmica e enriquecedora no processo de
aprendizagem da turma, na medida em que sabiamos que ao trazer algo manipulavel
para a sala o interesse dos alunos iria despertar.

A avaliacdo desta atividade foi realizada através do registo fotografico e da
observacao direta em relacdo a participacdo, organizacao do trabalho, a autonomia,
empenho, cumprimento de regras e ao espirito de entreajuda. A avaliacao foi realizada
desta forma devido a ter uma vertente “continua e sistemética e fornece ao professor,
ao aluno, ao encarregado de educacao e aos restantes intervenientes informacao sobre
a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades, de modo a permitir
rever e melhorar o processo de trabalho” (disposto no ponto 3, do artigo 3.°, da seccéo
II, Despacho n.° 10563-A/2015).

No que confere a autoavaliacdo deste estagio no 2.°ano, posso afirmar que ao
longo do mesmo fui sempre pontual, e tentei colaborar com a professora cooperante no
trabalho da sala.

Penso que o estdgio correu muito bem, porque os alunos demonstraram
empenho e interesse na realizacdo de atividades planeadas. A turma, de uma forma
geral, acolheu-nos com muito agrado e entusiasmo, sentindo-me a vontade para realizar

as atividades propostas e, sobretudo, desenvolver uma relacao pedagdgica.
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4. Pratica de Ensino Supervisionada no 1°CEB — 3.° e 4.° anos

A Pratica de Ensino Supervisionada no 1.°CEB terminou com uma turma de
4.°ano, no periodo de 25 de novembro a 15 de janeiro de 2016. Este estabelecimento
pertence a rede publica do Ministério da Educacao e estd sob a (tutela conjunta dos
Ministérios da Educacédo e da Solidariedade Social - artigo 15.°, do capitulo 11, do Dec.
Lei n.° 147/97 de 11 de junho, p. 2831).

No que diz respeito a caracterizacdo da instituicdo, a escola é constituida por
trés edificios, sendo que num deles funciona o refeitorio, no outro as turmas de Percurso
Curricular Alternativo (PCA) e no outro, o edificio principal, que € composto por dois
pisos ligados entre si por duas escadarias principais que permitem a ligacdo aos
corredores. Na entrada do edificio principal encontra-se a rece¢do, com a ocupacao
permanente das assistentes operacionais, cinco salas de aula, uma unidade de ensino
estruturado, um gabinete de coordenacao, uma sala de professores com copa, uma sala
de funcionérias, uma reprografia, uma enfermaria, trés salas de arrumos, duas casas
de banho para os professores, duas casas de banho para alunos, uma casa de banho
adaptada para os alunos portadores de NEE, um elevador e duas escadas de acesso
ao 1.° piso. No 1.° piso encontram-se 10 das salas de aula, uma sala de apoio educativo,
uma biblioteca escolar, um centro de recursos TIC, uma sala de informéatica, uma sala
de arrumos de material didatico e uma sala de arrumos.

Em relagédo ao projeto da instituicédo, a instituicdo encontra-se envolvida em
varios projetos. Os projetos séo: projeto ELOS, projeto EPIS — Empresarios pela
Inclusdo Social, Projeto para a Melhoria do Desempenho dos alunos — PROMED,
EmpCrianca (Nersant), Empreender Jovem (Nersant), EmpreEscola (Nersant), Projeto
Voluntariado Escolar, Young VolunTeam, Projeto — Do mar ao rio — a cultura e o
desenvolvimento das Comunidades Avieiras, Projeto Herbis da Fruta, Gabinete de
Comunicacao, o Plano Nacional de Leitura — PNL, o Plano Tecnolégico da Educacéo —
PTE, o Programa Eco-Escolas, o PES — Promocao da Educacéo e Saude, Programa
Saude Oral Bibliotecas Escolares — SOBE e o projeto das atividades experimentais para
as turmas do 4.° ano de escolaridade. O AEMMC tem um Projeto Educativo denominado
“Um por todos”, que nasceu da necessidade de consolidagao do proprio agrupamento,
tendo por base a cidadania, a integracdo e os resultados. Alguns destes projetos tém

como objetivo o envolvimento parental no percurso escolar dos educandos,
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relacionando as componentes do curriculo com a area sdcio afetiva e a descoberta das

atividades do quotidiano. **

Caracterizacdo do grupo

Neste contexto tive oportunidade de observar, planificar e interagir numa sala de
26 alunos, conforme se verifica no quadro 7. No que diz respeito a nacionalidade, 24
eram de nacionalidade portuguesa e 2 de nacionalidade brasileira, sendo todos
residentes na zona e nos arredores de Cartaxo, a exce¢do de uma aluna que vivia em

Vila Nova da Rainha, concelho da Azambuija.

Numero de criangas 26 alunos

Idades 8-10 anos

Género 16 rapazes e 10 raparigas
Alunos com NEE 1

Quadro 7 - Caracterizacdo da turma de 4.°ano

O aluno com NEE tinha um programa educativo individual **que, de acordo com
0 artigo 8.° € 9.° do Capitulo 11l, do Dec. Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, € um documento
gue fixa e fundamenta as respostas educativas e as formas de avaliagdo e integra o
processo individual do aluno. Este programa foi aprovado por deliberacéo do conselho
pedagdgico e elaborado pela professora titular e pela professora de educacao especial.
O aluno com NEE, de carater permanente, encontra-se ao abrigo do artigo 16°, do
capitulo 1V, do Dec. Lei n.° 3/2008, de 7 de janeiro, beneficiando de Apoio Pedagdgico
Personalizado, Adequagbes Curriculares Individuais e Adequagbes no Processo de
Avaliacdo, usufruindo de trés horas semanais de apoio de Educacdo Especial ¥*. Para
este aluno foi elaborado, pela docente de Educacdo Especial, o Relatério de
Acompanhamento ao seu Programa Educativo Individual, nos quais € possivel verificar
gque as medidas educativas se encontram adequadas.

Esta turma caracterizou-se por ser um grupo heterogéneo quanto a idade e
guanto ao género, uma vez que os alunos se encontravam em diferentes niveis de

desenvolvimento e por existirem elementos do sexo feminino e do sexo masculino.

13 Retirado do Projeto Educativo 2013/2017
14 Programa Educativo Individual - PEI
5 Plano de Turma 2015-2016
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Quanto ao nivel de desenvolvimento, verifica-se que, segundo a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget, todos os alunos se encontravam no estadio
das operagfes concretas (dos sete aos onze anos).

No que diz respeito ao aproveitamento escolar, a turma caracterizava-se por ser
globalmente satisfatéria. Os alunos mostravam interesse pelas atividades propostas,
principalmente quando estas eram realizadas em pequenos grupos. No que respeita a
area do Portugués, a grande maioria ndo tinha habitos de leitura e escrita, apresentando
muitas dificuldades na interpretacéo do que era proposto. Apresentavam um vocabulario
muito pobre, limitando-se muitas das vezes a descrever as figuras ou a legenda-las. A
turma ndo tinha habitos de estudo e, muitas das vezes, apenas completava as tarefas
por obrigagdo. Ao nivel da Matemética, a maioria dos alunos apresentava muitas
dificuldades no raciocinio l6gico-matematico. As areas de Estudo do Meio e das
Expressdes eram aquelas em que apresentavam melhores resultados.

Os ritmos de trabalho dos alunos eram diferentes, havendo uma parte da turma
que realizava as tarefas propostas com muito mais rapidez do que a outra. Alguns
alunos demonstravam ter muitas dificuldades ao nivel da concentracdo e da atencao, o
gue conduzia aos referidos distintos ritmos de trabalho.

Um dos pontos fracos apresentados pela turma, em nosso entender, era o facto
de terem poucos habitos de leitura, o que dificultada a aprendizagem em todas as
componentes do curriculo, e o facto de apresentarem uma autoestima muito
desvalorizada, o que fazia com que, em grande parte das vezes, ndo se aplicassem
devidamente no estudo.

Os interesses da turma traduziam-se pela expressdo das suas escolhas, quer
no tempo de planear, quer nos projetos e ideias que propunham, assim como no
empenho e no envolvimento nas atividades propostas, recaindo de forma global, as
suas preferéncias, sobre as atividades de expressao motora, musical e plastica, tanto

como pela &rea de Estudo do Meio.

Ambiente educativo

A sala de aula que acomoda a turma onde realizdmos 0 nosso estagio localiza-
se no 1.° andar do edificio principal. Era ampla, contudo, relativamente pequena para o
namero de alunos que a turma possuia; usufruia de bastante luz solar, devido as janelas
que ddo para a exterior da escola e possuia uma porta que dava acesso ao corredor
que liga as restantes salas de aula e as escadas que d&do acesso ao rés-do-chéo.

O mobiliario que se encontrava na sala de aula contemplava ndo sé o material

didatico, como armarios, cadeiras e mesas retangulares apropriadas e placares
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recheados de atividades realizadas pelos alunos bem como algumas sinteses de
conteudos ja abordados ao longo do ano letivo.

Estes materiais estavam dispostos e organizados pela sala de aula de forma a
permitir uma maior facilidade nas aprendizagens indispensaveis aos alunos. As
tecnologias estavam presentes na sala de aula, tendo esta um computador, que esta
ligado ao quadro interativo

Projeto da educadora

Segundo uma conversa informal realizada com a professora cooperante, no
presente ano letivo ndo existiu nenhum projeto de turma; contudo, ao longo do ano
surgiram atividades e projetos pontuais propostos pela instituicdo, que foram sendo

realizados.

Projeto de estagio

Para a definicdo do nosso projeto, tivemos como base inicial as dificuldades
sentidas no grupo de alunos e a opinido da professora titular de turma.

A construcéo deste projeto foi realizada em conjunto com o par de estagio, Rita
Alves e Vanessa Rainho, uma vez que as nossas professoras cooperantes trabalhavam
em conjunto no que diz respeito as planificagbes e as dinamizac¢des de atividades.

Numa conversa informal com a professora cooperante, esta referiu que a turma
tinha algumas fragilidades no dominio da leitura e da escrita. Ao longo das nossas
semanas de estagio verificamos que os alunos davam muitos erros ortograficos, pelo
gque, na nossa opinido, uma das formas de se contornar esta situacdo seria optar-se
pela realizagéo de leituras para combater esta lacuna, visto que a maioria dos alunos
escrevia de acordo com a sua oralidade.

Como tal, achamos pertinente construir e aplicar os contetdos aprendidos ao
longo da Licenciatura e do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.°Ciclo de
forma a tentar melhorar esta lacuna.

Com a escolha deste tema, tinhamos como principal finalidade proporcionar aos
alunos momentos e oportunidades para participarem nos desafios propostos que
fossem ao encontro dos seus interesses, necessidades e desenvolvimento. Assim,
procurdmos reunir saberes teoricos e praticos que nos ajudassem a conhecer melhor
as carateristicas e necessidades da turma, quais as metodologias a implementar que
nos permitissem realizar as atividades e rentabilizar os recursos espaciais, materiais e
humanos, existentes na instituicao.

O titulo escolhido para o nosso projeto foi “Estendal da Leitura”.
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Assim sendo, decidimos abordar a area do Portugués, com especial énfase no
dominio da leitura e da escrita, tendo em consideragéo os interesses dos alunos. Este
tema permitiu-nos promover diferentes situacdes de aprendizagem que ajudaram os
alunos a colmatar algumas dificuldades iniciais.

Para uma melhor compreenséo das atividades e de todo o trabalho realizado

durante o projeto, apresento uma calendarizagdo ° das diferentes etapas realizadas.

Exemplificacdo de uma situagédo pedagdgico-didatica no &mbito da componente
do curriculo de Portugués.

Para a aula que a seguir se descreve foram definidos os objetivos de
aprendizagem que se encontram no quadro 8, conforme se encontra no Programa e nas
Metas Curriculares de Portugués (ME-DEB, 2015).

i Dominio/
Area Curricular Descritores de desempenho
Subdominio
Portugués Oralidade -Distinguir informac&o essencial de acessoria,

-ldentificar informacao implicita;

-ldentificar ideias-chave de um texto ouvido;

- Usar a palavra de forma audivel, com boa

articulacdo, entoacdo e ritmo adequados, e

olhando o interlocutor;

-Assumir diferentes papéis (entrevistador,

entrevistado, porta-voz...);

-Ler textos dramaticos;

-Ler e ouvir ler obras de literatura para a infancia

e textos da tradicdo popular;

-Fazer a leitura expressiva de pequenos textos,

apos preparacao da mesma.

Educacao -Dramatizar textos (treino da voz, dos gestos,

Literaria das pausas, da entoacio e da expressio facial)
-Integrar as palavras nas classes a que
pertencem: adjetivos e determinante artigo
(definido e indefinido), demonstrativo e
N possessivo
Gramatica -Experimentar maneiras diferentes de produzir

Leitura e
Escrita

Expressdes sons,
Artisticas -Reproduzir sons do meio ambiente;

16 \er anexo 4
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-Adaptar a diferentes espacos 0s movimentos e
avoz;
-Explorar  deslocacbes simples seguindo

Oferta Expressa~o € trajetos diversos;

Complementar Educacéao Partici lab ~ ld histéria-
— Educaco Dramatica -Participar na e.a oragdo oral de uma his o,rlg,
para a -Elaborar, previamente, em grupo, 0s varios
Cidadania Bloco 1 — momentos do desenvolvimento de uma

Jogos de situacgao.
exploragao -Saber relacionar-se com os pares em trabalho

de grupo;
Bloco 2 — arip o R C
Jogos -Estar aberto ao dialogo e a troca de opinides;
dramaticos -Promover o0 desenvolvimento global e

harmonioso dos alunos, no sentido de favorecer
a sua autorrealizacdo, na dupla dimenséo

individual e social.

Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem referentes ao trabalho sobre "Sequéncia Didatica" da obra
"Vem ai 0o Zé das Moscas"

A sequéncia didatica da obra Vem ai o Zé das Moscas, de Antdnio Torrado
(2010), foi implementada nas duas Ultimas semanas de estagio, de 5 a 15 de janeiro de
2016. Para estas semanas, a professora cooperante tinha na sua planificagéo trabalhar
o texto dramatico, iniciar o discurso direto e indireto e relembrar os determinantes. No
més de dezembro, a turma j& tinha realizado algumas atividades como a organizag&o
estrutural do texto dramético e a concretizagao de algumas leituras.

Como se tratava de uma tipologia textual que a turma ja tinha abordado, e sendo
o texto dramético um texto rico em todas as areas, optamos por trabalhar uma das obras
indispensaveis a ser trabalhada no 4.° ano, conforme vem referido nas Metas
Curriculares.

A possibilidade de trabalhar esta tipologia textual proporciona aos alunos a
aprendizagem do improviso, o incentivo & leitura que favorece o contacto com diversas
obras, o desenvolvimento da linguagem oral e expressao corporal, o vocabulario, o lado
emocional, as habilidades plasticas, a pesquisa, a redacéao, a cidadania, os sentimentos,
a interdisciplinaridade, a imaginacéo, o pensamento e particularmente a autoconfianga
(Arcoverde, n. d.).

Assim, consideramos relevante articular a atividade do texto dramatico com as
restantes &reas curriculares, nomeadamente com as Expressdes Artisticas, em
particular com a Expressao Dramética e com a Educacéo para a Cidadania.

A interdisciplinaridade € utilizada para abordar préaticas diferenciadas que tém
em comum a compreensao de saberes e de competéncias provenientes de diferentes

areas curriculares. Deste modo, trata-se de uma pratica de interligacado das diversas
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areas de conteudos que tem como objetivo a aquisicdo de saberes estruturados,
desenvolvendo nos alunos capacidades para que 0s mesmos consigam enfrentar uma
problematica recorrendo a diversas experiéncias de vida ou &reas curriculares (Fourez,
Maingain & Dufour, 2008, p. 25).

Esta sequéncia foi dividida em sete sessbes. Nas primeiras duas sessoes,
relembrdmos as principais caracteristicas do texto dramético e realizamos a leitura,
dramatizacdo, exploragéo e interpretacdo da obra, concretizada em pequenos grupos
de trabalho.

Figura 7 - Leitura do texto " Vem ai o Zé das Moscas" de Antdnio Torrado

As quatros sessodes seguintes, destinaram-se a realizagdo do guido de leitura
(anexo 5) e aos exercicios de conhecimento explicitos da lingua referente a obra
estudada (anexo 6).

Na ultima sesséo, foi realizado um dialogo entre as estagiarias e os alunos. Esta
experiéncia revelou-nos que estes alunos ndo estavam habituados a fazer atividades
deste género. Apos refletirmos sobre estas questdes, percebemos, também, que para
o fim das sessdes o0s alunos, apesar de nos solicitarem para esclarecer duvidas, ficavam
a espera das respostas dos colegas ou das que eram escritas no quadro. Pensamos
gue tal aconteceu devido a extensao da ficha de trabalho, levando a desmotivacao de
alguns alunos.

A avaliacao desta atividade foi realizada através da observacdo e da correcao
do guido implementado. Uma das principais estratégias que implementamos, devido as
dificuldades apresentadas pela turma, foi a implementacéo dos trabalhos realizados em
pequenos grupos. Como tal, tivemos em consideracédo varios aspetos relacionados com
a formagéo de grupos que sédo considerados fulcrais para a implementacdo de uma
aprendizagem cooperativa em sala de aula. Para o processo de formacéo de grupos, o

docente deve ter em conta o espirito de grupo a que os alunos associam ao sentimento
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de unido, o tipo de grupo a formar, tendo em conta as caracteristicas de cada aluno, a
sua dimensdao, que poderd variar entre dois ou mais elementos dependendo da sua
complexidade (Freitas & Freitas, 2003, p. 38).

No que confere a autoavaliacao deste estagio no 4.°ano, posso afirmar que ao
longo do mesmo fui sempre pontual, e tentei colaborar com a professora cooperante no
trabalho da sala.

Penso que o estdgio correu muito bem, porque os alunos demonstraram
empenho e interesse na realizacdo de atividades planeadas. A turma, de uma forma
geral, acolheu-nos com muito agrado e entusiasmo, sentindo-me a vontade para realizar

as atividades propostas e, sobretudo, desenvolver uma relacdo pedagdgica.
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Parte Il — Percurso de autoaprendizagem e desenvolvimento
profissional

A Pratica de Ensino Supervisionada, em contexto de creche, jardim de infancia
e 1.°CEB possibilitou-nos a troca de experiéncias e um crescimento a nivel pessoal e
profissional. No seu desenrolar, pude ultrapassar as minhas angustias com a prética
que fui realizado, com a ajuda da minha parceira de estagio e dos restantes adultos
envolventes, homeadamente educadores, professores e assistentes operacionais. A
realizacdo de estagios intensivos possibilitou-nos analisar, discutir e aprofundar aspetos
da prética profissional, mobilizando alguns referentes teoricos, sempre que foram
necessarios. Ser educador é poder olhar em todas as dire¢cdes e ajudar as criangas no
seu desenvolvimento de modo a que adquiram competéncias necessarias para vida.
Como referem as OCEPE (ME-DEB, 1997), é ao educador que cabe planear situacées
de aprendizagem que sejam desafiadoras de modo a interessar e estimular cada crianca
para que chegue a niveis de realizacdo que ndo conseguiria sozinha, favorecendo deste
modo uma aprendizagem cooperativa. Assim, o educador deve-se conseguir aperceber
das necessidades de cada crianga de forma individual para poder fazer o planeamento
das situacdes que o possam levar a aprendizagem.

A experiéncia ao longo da pratica conduziu-nos a compreensdo de que a
avaliacdo é um aspeto fundamental do processo de ensino-aprendizagem, pois avaliar
€ “uma funcédo desempenhada pelo professor com o objetivo de recolher a informagéo
necessaria para tomar decisdes corretas” (Arends, 1995, p. 228). Por essa razao,
fizemos constantemente a avaliacdo das dificuldades e dos progressos dos alunos, o
gue nos permitiu ir regulando a nossa prépria pratica e realizar o projeto de estagio com
base nessas dificuldades. A avaliagdo da-nos respostas e estas sdo a resposta em si
mesma, Visto que € através da avaliagdo que podemos conhecer melhor os alunos e
melhorar a nossa forma de trabalhar.

Ela permite ao professor ter a capacidade de alterar a sua pratica e ao aluno a
capacidade de melhorar, dai a sua fungdo reguladora. Neste sentido, Maria do Céu
Roldao (2008) define que “avaliar € um conjunto organizado de processos que visam
(1) o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que
incorporam, por isso mesmo (2) a verificagdo da sua consecucgao” (p. 41).

Relativamente a avaliacdo que fizemos da aprendizagem dos alunos,
inicialmente notamos dificuldade em encontrar instrumentos eficazes para registar os
progressos dos alunos. Assim, utilizamos como metodologia mais frequente para a

avaliacdo o registo em diario de bordo e o registo através de grelhas de observacao.
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Deste modo, a avaliacdo formativa foi realizada com o intuito de encontrar e verificar as
dificuldades e os progressos de cada aluno de modo a alterar, se necessario, a
planificacdo e identificar quais os aspetos a melhorar na nossa pratica. A avaliagcdo
formativa assume um

carater continuo e sistematico, devendo recorrer a uma variedade de
instrumentos de recolha de informacdo adequados a diversidade das
aprendizagens e as circunstancias em que ocorrem, permitindo aos professores,
aos alunos, aos encarregados de educacao e a outras pessoas ou entidades
legalmente autorizadas obter informacéo sobre o desenvolvimento do ensino e
da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias (alinea
2, disposto no artigo 24.°-A, do Dec. Lei n.° 17/2016, de 4 de abril, p.1125).

Contudo, é de salientar que a avaliacdo sO é verdadeiramente formativa se for
intencdo do professor utiliza-la para melhorar as aprendizagens dos alunos. Deste
modo, apos cada aula que leciondmos, registamos, no diario de bordo, a informagéo
que consideramos pertinente — dificuldades dos alunos, aspetos a melhorar em aulas
futuras, melhorias verificadas, evolucdo das aprendizagens e materiais estruturados e
nao estruturados que ajudaram na aprendizagem dos conteudos.

Na generalidade registo como tendo sido muito positivo o percurso da

aprendizagem e de desenvolvimento profissional realizado.

O desenvolvimento profissional € um processo vivencial ndo puramente individual, mas
um processo em contexto. O desenvolvimento profissional conota uma realidade que se
preocupa com 0s processos (...), 0s conteudos concretos aprendidos (...), os contextos
da aprendizagem (...), a aprendizagem de processos (...), a relevancia para as praticas
(...) e oimpacto da aprendizagem dos alunos (Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2001,
p. 31).

NOs, futuros profissionais de educacéo, quando terminamos a nossa formagéo
inicial, deparamo-nos com algumas dificuldades, visto que a formag&o adquirida ndo €
suficiente para as funcdes que irdo ser realizadas ao longo da carreira docente. E
necessario que haja um crescimento individual e reflexivo para colmatar as dificuldades
sentidas. O termo reflexividade é fundamental no processo de desenvolvimento
profissional. Este processo, individual e coletivo, desenvolve-se a longo prazo através
das experiéncias e oportunidades que irdo promover o desenvolvimento do docente.
(Marcelo, 2009)

Durante estes trés semestres autoavaliar-me ndo foi uma tarefa facil, devido aos
varios papéis que desempenhei como aluna, educadora e professora. Conciliar toda a
informacé&o e aprendizagem recolhida fez-me sentir que precisava de mais tempo para

investigar, refletir, conhecer e aprender. No entanto, avalio as aprendizagens destes
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trés semestres como um conjunto de experiéncias maravilhosas e repletas de novas
aprendizagens que me moldaram como futura docente e como pessoa.

Varias foram as questfes com que me deparei ao longo dos contextos de estagio
que surgiram através da observacao direta e da minha intervengcdo com as criancgas.

Em contexto de creche questionei-me se a organizacdo da sala influenciava a

aprendizagem do grupo e se revelava a personalidade do educador. Aprendi que a
forma como o espaco esté organizado reflete “as ideias, valores, atitudes e patrimoénio
cultural de todos os que nele trabalham” (Lino, 1998, p.107). O espaco deve estar
organizado de modo a desafiar a crianca nos campos cognitivos, sociais e motores, ou
seja, € um espago que deve criar multiplas oportunidades de aprendizagem. Segundo
Cunha (2013), o espaco pedagoégico “é muito mais que um amontoado de materiais,
mesas e cadeiras. E um espaco que estimula destrezas, provoca interrogacbes e
comunica com as criangas. Tornando-se, a par dos seus materiais constituintes, fortes
recursos educativos” (p. 5).

Aquando da minha chegada ao estagio no jardim de infancia presenciei um

momento festivo, o Natal. Sendo a nossa sociedade marcada por contextos de uma
multiculturalidade cada vez maior, questionei-me como poderia respeitar a diferenga
nas atividades que iriam ser trabalhadas nas semanas seguintes. Das leituras que
realizei aprendi que o educador deve reforcar o didlogo entre culturas, promovendo
desta forma o contacto entre as mesmas, de forma a ultrapassar possiveis preconceitos
existentes. O docente ao promover este contacto, ird “estimular a interagdo entre
culturas, a partilha de saberes proprios de cada uma, € saber inter-relacionar os diversos
conhecimentos (...), especificos de cada cultura, tirando partido da heterogeneidade
existente, do conflito de posi¢cdes e de opinides. (Teles, citado por Meirinhos, 2009, p.14)

No contexto do 1.°Ciclo, mais precisamente huma turma de 2.°ano, refleti se o

trabalho pratico melhorava a aprendizagem de conteldos no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. Visto considerar de extrema importancia a utilizagdo de
materiais e de diversificacdo de estratégias, com o objetivo de promover um trabalho
pratico e proporcionar um melhor processo de ensino-aprendizagem, quis aprofundar
esta questdo. Para clarificar um pouco esta questdo recorri a diversos autores que
referem que o trabalho pratico “aplica-se a todas as situagfes em que o aluno esta
ativamente envolvido na realizagéo de uma tarefa” (Martins et al., 2007, p. 36). A mesma
autora afirma que o trabalho pratico néo dever ser visto como o “fazer pelo fazer” mas
sim que seja significativo ndo em termos de quantidade mas sim de qualidade para a

reconstrucdo de ideias nos alunos (p. 34).
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No ultimo estagio, mais precisamente no 4.°ano refleti sobre qual o modelo
pedagdgico mais vantajoso para beneficiar as concec¢des e conhecimentos dos alunos,
visto que os alunos apresentavam muitas dificuldades nas diversas areas curriculares.

Ao detetar essas dificuldades senti-me um pouco angustiada e insegura quanto
a forma de apoiar os alunos para uma melhor producéo escrita e gosto pela leitura. A
escolha do projeto de estagio “Estendal da leitura” teve a finalidade de os alunos
adquirirem o gosto pela leitura de uma forma mais espontanea e menos imposta, tendo
em conta 0S seus gostos, interesses, necessidades e desenvolvimento. No entanto,
verifiquei que o projeto ndo foi suficiente para colmatar as dificuldades sentidas pelo
grupo.

Ao refletir sobre o projeto implementado e o modelo pedagégico utilizado em
sala de aula, conduziu-me a necessidade de definir um percurso investigativo de modo
a levantar hip6teses e procurar respostas a nivel da leitura e da escrita. Se os alunos
tivessem outro modelo de ensino, dariam menos erros ortograficos?

Sendo esta uma das questdes emergentes durante o estagio, decidi pesquisar
varios modelos pedagoégicos com o objetivo de verificar se ha um efeito diferencial na
aprendizagem da escrita e da leitura. A leitura € um instrumento indispensavel nas
praticas culturais e intelectuais de uma sociedade. Deste modo, torna-se preponderante
conhecer, compreender e aprender varias formas de ensinar a ler a e escrever.

Como futura docente consideramos pertinente aprofundar um método de leitura
gue ja conhecia, a Cartilha Maternal escrita pelo poeta Jodo de Deus. Em oposicao,
afigurou-se-nos viavel a comparagdo com um outro modelo de leitura aplicado nas
escolas Portuguesas a fim de conhecer os principios de cada educador e professor face
aos modelos aplicados.

Fui desafiada por uma docente da Escola Superior de Educacéo a comparar e
investigar o modelo que ja conhecia com o modelo do Movimento das Escola Moderna,
modelo este que surgiu do trabalho cooperativo desenvolvido pelos educadores e
professores.

Este trabalho pretende contribuir para 0 meu desenvolvimento profissional
através do aprofundamento de conhecimentos sobre os modelos pedagdgicos
estudados. Este tema surgiu na necessidade de aprender diversos modelos de ensino

e compreender qual deles ser4 mais benéfico para as criangas.
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Parte lll — A leitura e a escrita segundo os principios do modelo do

Movimento da Escola Moderna e do modelo Joao de Deus

1. Introducéo ao estudo de leitura e escrita

A educacdo pré-escolar é a primeira etapa da educacéo basica no processo de
educacéo ao longo da vida, sendo complementar da acao educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formacéo e o
desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena insercéo na
sociedade como ser autbnomo, livre e solidario (Lei-Quadro da Educagéo Pré-
escolar — Lei 5/97 de 10 de Fevereiro).

De acordo com a Lei de Bases do Sistema Educativo (Dec. Lei 46/86 de 14 de
Outubro) e com a Lei-Quadro da educacéo pré-escolar (Dec. Lei n.° 5/1997, de 10 de
fevereiro) a educacédo pré-escolar destina-se as criangas com idades compreendidas
entre os 3 anos e os 6 anos de idade. E considerada a “primeira etapa da educacéo
bésica, estrutura de suporte de uma educacdo que se desenvolve ao longo da vida”
(ME-DEB, 1997, p. 7). Inicialmente, estas instituicdes foram criadas com a finalidade de
cuidar das criangas mais pobres, tentando responder as necessidades sociais e
economicas.

Com o passar dos anos, Portugal tem vindo a conhecer a importancia da
educacdo pré-escolar para 0 sucesso escolar e pessoal das criangcas e para o
melhoramento do sistema educativo. A partir de 1996, houve um periodo de expansdo
e desenvolvimento que se exprimiu no aumento da rede pré-escolar publica, num
aumento do numero de criancas a frequentar a educacdo pré-escolar, e houve a
aprovacdo das orientacdes curriculares, publicadas em 1997, na adocdo de regras
comuns para os jardins de infancia publicos, privados solidarios e privados com fins
lucrativos (Formosinho,2013).

Neste enquadramento surgiu, inevitavelmente, a definicdo de Modelo. Do ponto
de vista etimoldgico, modelo é definido como percurso, atalho, sucessao dos factos que
marcam, cultural e profissionalmente, a carreira de um individuo. E considerado uma
“reproducdo em pequena escala de uma imagem ou um pequeno objecto que se
pretende fazer em dimensdes maiores” (Dicionario da lingua portuguesa

contemporanea da Academia das Ciéncias de Lisboa, 2001, p.2500).
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O modelo curricular define-se como uma reproducéo ideal de principios teéricos,
politicos, administrativos e componentes pedagdgicas de um programa reservado a
obter determinado resultado educativo. Spodeck e Brown (1996 cit in Cardona, 2008).

Orden (1986, cit in Cardona, 2011) diferencia o modelo curricular tendo como
base as concecbes, as funcdes e as teorias de desenvolvimento das criancas; a
caracterizacdo do grupo e do meio; os objetivos; os conteudos e a organizacdo do
trabalho; a dinamizacdo de atividades e a avaliacdo. Partindo desta definicdo é
necessario referir gue o modelo curricular utilizado tem que ser definido de acordo com
0 contexto educativo.

Sacristan (1981, cit in. Marchdo 2010) salienta que o0s modelos séo
representacfes de uma realidade que assenta numa dada perspetiva filoséfica que
“expressa um conjunto de valores e metas a alcancar através de determinados
procedimentos, estratégias e metodologias, diferindo de outros, nos seus fundamentos
filoséficos e objectivos, mas partilhando alguns procedimentos e estratégias referidas,
por exemplo, a motivacao dos alunos” (p.91).

A mesma autora refere que os modelos resultam das teorias do desenvolvimento
e da aprendizagem e que tém como objetivo orientar o pensamento no planeamento e
estruturacao do processo educativo. Assim, € essencial que o docente realize a sua
intervengéo educativa assumido

um modelo eclético ou (...) um determinado modelo de organizagao curricular

(com énfase no desenvolvimento e na aprendizagem como vertentes

indissociaveis, no reconhecimento da crianga como ser sujeito do processo

educativo, na construcéo articulada do saber e na exigéncia de resposta a todas
as criancas); pela referéncia as areas curriculares ou de conteudo (Formacgéao

Pessoal e Social, Expressdo e Comunicagdo, Conhecimento do Mundo) e pela

afirmacdo da necessidade de patentear a continuidade educativa enquanto

processo (Marchéo, 2010 p. 122).

O modelo educativo define-se como um conjunto de principios de uma pratica
educativa que quer apresente o nome de método ou de curriculo tem sempre subjacente
um modelo. Para que haja um modelo explicito € necessario que sejam indicados de
forma clara os seguintes componentes: valores e teorias cientificas em que se baseiam;
caracteristicas do ambiente institucional em que se desenvolve; contetdos e métodos

utilizados e formas de avaliacdo. Evans (1982 cit in Cardona, 2008)

40



2. Promover a aprendizagem da leitura e da escrita desde a

educacéo de infancia

Nos diversos estudos realizados, verifica-se que a forma de entender a
aprendizagem da leitura e da escrita, na educacédo pré-escolar, se regula pelo principio
da literacia emergente. A literacia emergente “engloba o conjunto de conhecimentos,
competéncias e atitudes que se assumem como precursores do desenvolvimento e da
aprendizagem da leitura e escrita” (Pereira, 2008, p.96). Deste modo, a literacia
desenvolve-se mesmo antes das criancas iniciarem o ensino formal (Mata, 2006). Esta
literacia decorre da comunicacdo que as criangas tém entre si e com os adultos, uma
vez que estas constroem conhecimentos sobre o mundo que as rodeia através da
exploracdo. Este processo é iniciado com as tentativas de reproducdo através de
garatujas e mais tarde, com algumas letras, nas quais se passa a utilizar a escrita de
um modo informal (Mata, 2008, p.9).

Quando se prop0e falar destes dois grandes temas, a leitura e a escrita, impoe-
se obrigatoriamente perceber estes dois conceitos. Ler exige “a conversédo de padroes
visuais (letras/conjunto de letras) em padrdes fonoldgicos dessa lingua” (Sim-Sim, 2009,
p.9). E também compreender que o que esta escrito “ é acima de tudo um processo de
compreensdo que mobiliza simultaneamente um sistema articulado de capacidades e
conhecimentos” (Sim-Sim, 2009, p.9). Ler é “uma forma de viajar, quer o mediador da
viagem seja um livro, uma revista, o ecra de um computador ou de um telemoével” (Sim-
Sim, 2009, p.7).

Se a linguagem escrita fizer parte do quotidiano da crianga, mais facilmente
surgira o interesse pela leitura e a vontade de aprender a ler. Para que este ensino seja
atraente é necessario que a aprendizagem aparega num contexto real de leitura. E
sugerido que o profissional de educacéo: 1) possua materiais de leitura e escrita variada
e atrativa; 2) que tenha rotinas de leitura; 3) que as criangas vejam e oicam o adulto a
ler materiais diversos para fins especificos; 4) que haja um clima de cumplicidade entre
a escola e a familia para promover atividades de leitura em conjunto; 5) exista uma
conversa entre as criangas e o adulto sobre o que ouviram ler (Sim-Sim, 2009, p. 28).

Através da investigacdo e da pratica, verifica-se que as criancas desenvolvem
diferentes conhecimentos mesmo antes de, formalmente, estes Ihe serem ensinados.
As criancas desde cedo estdo envolvidas neste processo de aprendizagem, visto que
veem 0s outros a ler e a escrever. Deste modo, vao desenvolvendo a sua perspetiva

sobre o que é ler e escrever e, a0 mesmo tempo, desenvolvem capacidades fulcrais
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para a sua aprendizagem (Mata, 2008, p.14). Nas experiéncias que realizam, verificam
gue existem diversos suportes de escrita que variam consoante a funcdo que servem
(Mata, 2008, p.15).

Para compreender a funcionalidade da linguagem escrita é necessario que a
crianga construa um “ projeto pessoal de leitor”. Este projeto caracteriza-se pelo modo
com se d& sentido a aprendizagem da leitura e da escrita onde a crianca devera
compreender as diferentes razfes funcionais dessa aquisicdo, nomeadamente para ler
histérias, revistas, jornais, legendas de filmes, entre outros. As criancas que ndo
conseguirem construir esse projeto poderdo sentir mais dificuldades no processo de
aprendizagem (Mata, 2008, p.16).

Para o desenvolvimento da escrita € necessario: 1) revelar interesse pela
funcionalidade; 2) reconhecer fungfes; 3) identificar os diferentes suportes e respetivas

fungdes; 4) ajustar a fungdo a situagéo (Mata, 2008, p.18).

2.1. Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar e Programa de

Portugués do Ensino Bésico

As Orientacdes Curriculares para a Educagéo Pré-Escolar séo um documento
de referéncia para todos os educadores da rede nacional. Tem como principal finalidade
organizar a componente educativa de modo a criar um conjunto de principios que
apoiam o educador nas decisdes sobre a sua pratica. Estes principios séo gerais e
abrangentes de modo a possibilitar que o educador escolha o seu curriculo. Este
documento realgca as areas e conteudo que o educador deve articular nas suas
atividades educativas.

Define-se areas de conteido como “ambitos de saber, com uma estrutura prépria
e com pertinéncia socio-cultural, que incluem diferentes tipos de aprendizagem, nédo
apenas conhecimentos, mas também atitudes e saber-fazer” (ME-DEB, 1997, p.47).
Estas areas presumem a realizacao de atividades, visto que a crianca aprende através
da exploracdo. Estas areas pretendem despertar na crianca o seu desejo de criar,
explorar e transformar.

No sentido de favorecer a articulacdo dos contetdos, as areas presentes nas
OCEPE estéo divididas em trés grandes grupos: na Formacdo Pessoal e Social, que

corresponde a uma area abrangente, e integra todas as outras; a area de Expresséo e
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Comunicacao, subdividida por diversos dominios e, por ultimo, a area do Conhecimento
do Mundo (ME-DEB,1997).

O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, presente na area da
Expressdo e Comunicacédo, pretende tirar partido do que a crianca ja sabe, para que
esta consiga contactar com o codigo escrito. Esta abordagem situa-se num prisma de
literacia. O educador para criar condigfes para a aquisicdo de um maior dominio da
linguagem nas criangas deve conceber um clima de comunicacdo que constitui um
modelo de interagdo para as aprendizagens das criancas. Entre estas condicdes realca-
se: “a capacidade do educador escutar cada crianca, de valorizar a sua contribuicao
para o grupo, de comunicar com cada crian¢a e com o grupo, de modo a dar espago a
gue cada um fale, fomentando o dialogo entre criangas” (ME-DEB,1997, p.66-67).

Esta aprendizagem fundamenta-se através do caracter lidico com rimas,
lengalengas, trava-linguas, adivinhas, sons, poesia, ouvir e contar histérias, realizar
debates, negociar tarefas, entre outros. Se a escrita e a leitura fizerem parte do
quotidiano das criancgas, elas irdo perceber a importancia de aprender a ler e a escrever.

Na linguagem escrita, o educador deve criar condicbes para uma maior
aquisicao da linguagem escrita. Esta aprendizagem fundamenta-se através do caracter
ladico o registo do que as criancas dizem e contam, reler a aperfeicoar textos elaborados
pelo grupo, escrita de cartas com diferentes finalidades e destinatarios, realizar cartazes
informativos ou contar noticias. Ao contactar com diferentes tipos de texto, as criancas
irdo compreender a necessidade e as fun¢bes da escrita. (ME-DEB,1997)

As novas Orientacdes para a Educacdo Pré-Escolar salientam que qualquer
crianga, ou qualquer um de nés, para nos envolvermos em qualquer atividade, temos
que estar motivados para o fazer. “Esses motivos podem ser muito diferenciados,
passando pelos beneficios, diretos ou indiretos que dai podemos retirar, pela satisfacédo
que a situagao nos proporciona ou pelo sentimento de realizagéo e competéncia” (ME-
DEB, 2016, p.74). O documento destaca a necessidade que as crian¢as tém ao atribuir
valor a escrita, de modo a construir 0 seu projeto pessoal de leitor. (ME-DEB, 2016,
p.74-75).

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico é um
documento de referéncia para todos os professores dos trés ciclos. O programa divide
os contetdos pelos diversos anos de escolaridade, apresentando uma sequéncia
hierarquica de nove anos do Ensino Basico; as metas definem ano a ano os objetivos a
atingir estabelecidos por descritores de desempenho. Os conteddos do programa e as
metas estdo articulados de modo a consolidar a aprendizagem. A linguagem oral e o
dominio da leitura e da escrita assumem uma grande importancia nos primeiros anos
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do ensino, visto constituirem uma realidade presente no 1.° Ciclo. E necessario
desenvolver a consciéncia fonoldgica e a consciéncia ortogréfica, de modo a que as
criangas consigam representar mentalmente as consoantes e associa-las as respetivas
letras (ME-DEB., 2015).

Para desenvolver estas competéncias, de leitura e de escrita, o programa
pretende que o professor desenvolva nos seus alunos: a) a consciéncia fonologica e
operar com fonemas; b) conhecam o alfabeto e os fonemas; c) leiam em voz alta
palavras e pseudopalavras e textos; c¢) leiam textos diversos; d) possam apropriar-se
apropriem-se de novos vocdabulos; d) organizem a informacdo de um texto lido; e)
relacionem textos com os conhecimentos anteriores; f) monitorizem a compreensao; g)
desenvolvam o conhecimento da ortografia; i) mobilizem o conhecimento da pontuacao;

j) transcrevam e escrevam textos.

2.2. Modelos de aprendizagem da leitura

Sabendo que estamos numa sociedade letrada em que a escrita constitui um
fator de interacdo entre os sujeitos, a leitura torna-se uma forma eficaz de compreenséo
no mundo. Saber ler “é muito mais que ler livros, € saber usar a informacéao neles contida
para se afirmar em plenitude a nossa cidadania” (Ruivo, 2009, p.84).

A competéncia leitora tem sido uma das principais inquietagbes quer dos
docentes quer de investigadores. A complexidade deste processo tem provocado o
interesse de diversos investigadores que tém tentado tracar mecanismos inerentes bem
como a ordem que eles se operam. Deste modo, surgiram trés tipos de modelos
cognitivos de leitura: modelos descendentes, modelos ascendentes e modelos
interativos. (Velasquez, 2004)

Os modelos descendentes, conhecidos por top-down, foram implementados pela
escola ativa de Montessori, Decroly e Freinet. Neste modelo o acesso ao sentido faz-se
pela identificacé@o de palavras sem descodificacéo (Velasquez, 2004). Valorizam o papel
da compreensdo nas atividades da leitura, uma vez que parte do principio que ler é
compreender, ou seja, parte de palavras, frases ou textos, e s6 depois passa ao estudo
dos seus componentes (silabas, fonemas e letras).

Este modelo é defendido por Smith, o qual afirma que “a leitura ndo exige outras
capacidades cerebrais que nao sejam as envolvidas na compreensao oral” (Velasquez,
2004, p.99).
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O ato de ler “seria como um jogo de adivinhas psicolinguisticas” (Alves-
Martins, 1996, p.33) uma vez que o leitor parte dos seus conhecimentos prévios. A
aprendizagem da leitura “é um processo continuo que se inicia antes do ensino da
decifracédo” (Sim-Sim, 2009, p. 21).

Os modelos ascendentes, conhecidos por bottom-up caracterizam-se por
caracterizarem que o processo de leitura é determinado pelas caracteristicas do texto,
ou seja, o leitor parte das operacdes percetivas para 0s processos cognitivos de nivel
superior. Este modelo é influenciado pelo behaviorismo que salienta a associacao entre
o estimulo e a resposta, vendo a leitura como uma série de operacdes lineares e
aditivas. A linguagem escrita € a descodificacdo da linguagem oral, enfatizando o
conhecimento de regras de decifracdo (Velasquez, 2004).

Este modelo é defendido por Gough, que pressupde que a leitura parte da
compreenséo das letras, passando para a identificacdo das silabas, das silabas para a
palavra e da palavra para a frase, construindo um processo hierarquizado que se inicia
com processos psicologicos primarios e acaba com processos cognitivos de ordem
superior. Assim, o objetivo do ensino da leitura na sua fase inicial € a descodificagéo e,
s6 posteriormente, o leitor pode aceder a compreenséo do texto (Ruivo, 2009).

Para Alves-Martins (1996), a leitura é entendida como a capacidade de decifrar
ou de traduzir a mensagem escrita no seu equivalente oral. O texto € uma fonte “Gnica
do sentido, provém de uma visao estruturalista e mecanicista da linguagem, segundo a
qual o sentido estaria arraigado as palavras e as frases, estando, desse modo, na
dependéncia direta da forma” (Coracini, 2002, p.13).

Os modelos interativos sdo aqueles que assumem um maior consenso entre 0s
investigadores e representam uma concecado onde o ato de ler é o produto da utilizacdo
de varias estratégias (ascendentes e descendentes) paralelas e em interacdo. Neste
modelo, todos o0s conhecimentos participam, desde o conhecimento das letras,
palavras, frases ou o proprio discurso (Velasquez, 2004).

Estes modelos de leitura partem do pressuposto que a percecao consiste em
representar e organizar informacado em fungdo dos conhecimentos prévios do leitor.
Independentemente dos modelos “tedricos explicativos do ato de ler, poderemos
sempre falar de dois tipos de produtos e dos respetivos processos utilizados para os
atingir. Assim, para ambos os produtos, o objetivo € o mesmo: obter o significado do
que esta escrito, embora através de processos de sentido oposto” (Sim-Sim, 1995,
p.215).
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2.3. Modelos de aprendizagem da escrita

Do ponto de vista tradicional, o ensino da escrita s6 devia iniciar-se quando a
crianca demonstrasse um certo grau de maturidade, no que diz respeito a lateralizacéo,
motricidade fina, estruturacdo espacial e temporal. Para adquirir estas competéncias
seria necessario realizar atividades onde o treino dos grafismos fosse sistematico. No
entanto, atualmente considera-se que a aprendizagem da escrita ndo se pode equiparar
com as habilidades motoras ou outros pré-requisitos que se treinam antes de se
comecar a escrever. Deste modo, é necessario realgar que a escrita € um processo
continuo e ndo um produto acabado (Martins e Niza,1998).

A partir dos anos 70, surgiram investigacdes no ambito da linguistica textual,
como no dominio da psicologia cognitiva, onde se procurou perceber e explicar os
mecanismos utilizados no ato de escrever. Deste modo, delinearam-se varios modelos
gue foram classificados da seguinte forma: modelos lineares e os modelos néo lineares
da escrita. (Santana, 2007)

Os modelos lineares caracterizam-se pela sequencializa¢éo uniforme, temporal
e linear das operagfes cognitivas. Na perspetiva de Rohman e Wleck, a composi¢céo
escrita acontece ao longo de trés fases: a pré-escrita, a escrita e reescrita. A pré-escrita,
caracteriza-se por se proceder a escrita, ou seja, caracteriza-se pelos processos
internos que antecedem a elaborac&o de um plano; a escrita centra-se no ato da escrita
em si, onde se coloca a produgé@o no papel e a reescrita € quando se faz a revisdo e
correcdo dos aspetos necessarios, de modo a melhorar a linguistica (Santana, 2007).
Uma das criticas que se verificou a estes modelos baseou-se na concecéo rigida e
demasiado simplificada da escrita, entendida como uma atividade que traduz o
pensamento, realizada posteriormente a sua elaboragdo mental, visto que o
pensamento, a fala e a escrita sdo processos que estdo interligados (Martins et
al.,1998).

Os modelos néo lineares, na perspetiva de Hayes e Flower, sdo apresentados
no ato de escrita como um conjunto de processos que ocorreram em qualquer momento
durante a escrita do texto (Santana, 2007). Consideram que a escrita € um conjunto de
processos que abarcam a planificacéo, a traducéo e a revisdo, que podem ocorrer em
qualquer altura da textualizagcdo. A planificacdo compreende a procura de informacdes
relevantes para o texto; a traducdo abrange a transformacéo do plano de escrita em
frases escritas e por ultimo, a revisdo tem como finalidade melhorar a qualidade do texto.

Uma das criticas verificadas indica que a escrita ndo se reduz a resolucao de problemas
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cognitivos visto que quem escreve também tem de enfrentar problemas de dimenséo
social (Martins e Niza,1998).

Contudo, muitos investigadores preferem considerar em vez do conceito de
modelo, as perspetivas sociais. Estas perspetivas consideram que a escrita como uma
construcdo social que tem em conta a representacdo da tarefa por parte de quem
escreve, ou seja, 0 assunto para o qual se escreve, as finalidades do texto e 0os seus
destinatarios (Santana, 2007). Esta vertente firma o desenvolvimento de atividades de
escrita ha escola, em colaboracdo e em interacdo. A escrita em interacao contribui para
gue haja uma aprendizagem onde a opinido dos outros € de extrema importancia. O
trabalho a pares obriga a uma tomada de consciéncia dos processos linguisticos visto
existir uma necessidade de os mesmos serem claros para o colega (Martins e
Niza,1998).

Porém, nenhum dos modelos anteriores descreve 0s processos de
desenvolvimento da escrita numa fase inicial da aprendizagem. No modelo de Nicholls,
a escrita implica a resolucdo de dois tipos de problemas: em primeiro lugar, organizar
as ideias numa mensagem e, em segundo, ter a capacidade para tornar a mensagem
inelegivel para o leitor. Para isso, o aluno tera de dominar um conjunto de habilidades
relacionadas com os aspetos conceptuais da escrita e outros mais relacionados com
aspetos de realizacdo da escrita, como por exemplo: desenhar letras, deixar espacos

entre as palavras, respeitar a orientagéo da escrita, entre outros (Martins e Niza,1998).

3.  Contextualizacao do modelo do Movimento da Escola Moderna
(MEM)

O modelo curricular do Movimento da Escola Moderna (MEM) tem como matriz
fundadora um sistema de autoformacéo cooperada que, desde sempre, o diferenciou
dos outros modelos. Surgiu da reunido de trés praticas convergentes: a criacdo de um
municipio escolar, numa escola priméria situada no distrito de Evora, a partir da proposta
de Educacéo Civica de Antonio Sérgio, realizada em 1963/64; a inclusao das criancas
deficientes visuais do Centro Infantil Hellen Keller apoiada pelas técnicas de Freinet e,
por ultimo, a organizacdo, pelo Dr. Rui Gracio, dos cursos de Aperfeicoamento
Profissional no Sindicato Nacional de Professores, decorrente entre 1963 e 1966. E
precisamente nesse ano, em 1966, que se funda o MEM pela transformacéo de um
grupo de trabalho (Niza, 2013).
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Inicialmente, esta pedagogia estabeleceu a aprendizagem assente no ensaio e
erro de Freinet que, mais tarde evoluiu para uma perspetiva de desenvolvimento de
aprendizagens, através de uma interacdo socio centrada, enraizada na cooperacao e
no apoio entre os pares, na linha interacionista de Vigotsky e de Bruner (Niza, 2013).

Varios foram os colégios que se interessaram pelas técnicas de Freinet, tais
como os Externatos da Torre e Fernao Mendes Pinto (Niza, 2015).

Em 1973, Sérgio Niza realiza tentativas frustres de integracdo das criancas
excluidas das escolas para integrarem préticas educativas de inclusdo escolar. Emerge,
assim, a acao pedagogica que distingue este modelo de outros, a preocupacdo com
uma diferenciagédo pedagodgica (Niza, 2015).

No inicio do ano de 1974, o povo portugués estava ansioso pela chegada da
liberdade, e como tal, Niza e toda a sua equipa estavam preparados para partilhar com
as escolas publicas a experiéncia que foram acumulando, com vista huma democracia
que queriam que fosse realizada nas escolas (Niza, 2015).

Até 1986, o movimento percorreu todo o pais e avangou para varios ciclos de
ensino, até a propria formacgéo dos professores (Niza, 2015).

Em 1986, Portugal adotou a Lei de Bases do Sistema Educativo, a qual teve
como finalidade dar consenso politico ao sistema escolar (Niza, 2015).

Nos anos 90, os escritos de Vigotsky e de Leontiev comecaram a circular nos
debates do Movimento. Abre-se um tempo decisivo de aprofundamento na Escola Nova
e da Escola Ativa, onde comegam a realizar-se estudos socioculturais, com a psicologia
de Bruner (Niza, 2015).

Atualmente, este modelo desenvolve-se através do trabalho cooperativo e de
autoformacao, onde a construcao da profissdo é assente em valores democraticos que
foram desenvolvidos pelos professores ao longo dos ultimos 50 anos (Folque, 2014).
Todos os educadores e professores dos varios graus de ensino se organizam em grupos
de cooperagdo formativa, mais concretamente nos diversos nucleos regionais
existentes no pais. A exemplo disso, sdo realizados mensalmente os Sabados
Pedagadgicos, os quais tém como objetivo apresentar e descrever praticas pedagogicas
de reflexdo sobre um tema educativo (Niza,2013). Podemos referir que o MEM é
constituido por encontros, transmissdo de testemunhos e sobretudo de vivéncias
pedagdgicas.

Este modelo desafia a vis&o individualista do desenvolvimento infantil, propondo
uma perspetiva social em que o desenvolvimento se constrdi através de praticas sociais,
dentro de parametros histéricos e culturais, ou seja, existe uma troca sistematica entre

os alunos para o desenvolvimento da aprendizagem (Niza,2013).
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O modelo apresenta um esquema conceptual onde se podem encontras trés
finalidades formativas, sendo a primeira a iniciagao as praticas democraticas, a segunda
a reinstituicdo dos valores e das significacbes sociais e a terceira finalidade a
reconstrucdo cooperada da cultura. Estas finalidades centram-se no desenvolvimento
pessoal e social dos professores e alunos enquanto cidadaos ativos e democréticos,
bem como em objetivos mais amplos o seu desenvolvimento cultural (Folque,2014).
Estas trés dimensbes independentes dao sentido ao ato educativo e é através da
organizacdo cooperada que todas as decisGes da sala (atividades, meios, tempos,
responsabilidades, regulacdo) se partilham, através da negociacao que se processa de
maneira explicita no Conselho (Niza, 2013).

Deste modo, € através do Conselho que se constroem normas de vida do grupo,
se clarificam valores e é através desta cooperagao que se constroi o conhecimento.

O modelo propde um curriculo baseado nos problemas e motiva¢des da vida real
e uma escola profundamente integrada no meio cultural da sociedade que serve. Uma
escola ligada a vida e ndo a um nicho cultural.

O papel da escola deverd proporcionar uma aprendizagem que tenha um
significado social, através da troca de conhecimentos numa intera¢@o constante com a
comunidade.

Na educacdao pré-escolar, 0o modelo assenta em trés condi¢des fundamentais: 1)
0S grupos sao organizados com criancas de idades variadas; 2) deve existir um clima
em que se privilegia a expresséao livre; e 3) devem ser proporcionados as criancas
tempos ludicos para brincar, explorar e descobrir (Folque, 2014).

A importancia de a crianga adquirir o controlo sobre os seus processos de
aprendizagem, tomando consciéncia das rela¢gdes, ou seja dos passos necessarios para
obtenc&o de um resultado, faz com que o conhecimento se construa pela consciéncia
do percurso da propria construcdo. Deste modo, o papel dos professores ndo € de
ensinar, mas de acompanhar e observar a atividade das criangas e de monitorizar o seu

desenvolvimento (Folque,2014).

4.  Contextualizacdo do modelo Joao de Deus

Jodo de Deus Nogueira Ramos, pedagogo e poeta lirico, nasceu a 8 de margo
de 1830 em S&o Bartolomeu de Messines, no Algarve. Filho de pais comerciantes,
Pedro José Ramos e D. Isabel Gertrudes Martins, viviam modestamente e eram

humildes; o seu filho manteve essa caracteristica (Ruivo, 2009).
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Iniciou a sua carreira como Eclesiastico, no seminario de Faro, e aprendeu latim
com o prior da povoacéao (Ruivo, 2009).

Em 1849 partiu para Coimbra, onde se formou na Faculdade de Direito. Em 1855
publica a sua primeira poesia, editada na Revista Académica, dedicada a uma jovem e
formosa rapariga que admirava. Redigiu o jornal O Bejense (1862-1864) e em 1869 foi
eleito deputado, por influéncia de José Antonio Garcia Blanco e Domingos Vieira, o que
o levou a fixar a residéncia em Lisboa (Ruivo, 2009).

Ao longo dos anos, o poeta intensifica a sua dedicacdo a poesia e em 1876 é
editado Folhas Soltas, em 1880 surgiram as Despedidas de Verdo, e em 1869 surge a
1.2 edicdo do Campo de Flores, colecdo esta apresentada por poesias liricas, satiricas
e epigramaticas (Ruivo, 2009).

Como acreditava que “ler é essencial a todos. Onde ha um analfabeto ndo ha
civilizagdo” (Deus, 1876), criou em 1876 um poema de amor: Cartilha Maternal. Um
método que, segundo Dr. Manuel Laranjeira, “ensina a ler como se ensina a falar e a
caminhar”. Para o poeta, “aprender a ler ndo pode ser um simples acto mecanico, mas
um meio de aprender a raciocinar”. O autor ainda salienta que era contra “ os métodos
silabicos e para ele a unidade principal da leitura € a palavra” (Ruivo, 2009, p.107). Jodo
de Deus comecou a dar formacéo gratuita a criancas e adultos que visitavam a casa do
poeta e, a pouco e pouco, o seu método foi-se propagando, ndo s6 em Portugal, mas
também nas antigas colénias africanas e na india (Ruivo, 2009).

Ao longo dos anos, Jodo de Deus alcangava o seu sonho de alfabetizar as
popula¢gbes mais desfavorecidas. Vivendo numa sociedade com uma elevada taxa de
analfabetismo, o poeta concebeu um instrumento de leitura, indispensavel para a
alfabetizacdo do povo e considerado um método de iniciacdo preferido pelos
educadores portugueses (Mira, 1995) cuja finalidade era alfabetizar as criancas e as
maes, tendo dai surgido o nome Cartilha Maternal (Ruivo, 2009).

Por iniciativa do seu amigo Casimiro Freire foi fundada, em 1882, a Associagéo
de Escolas Moveis pelo Método Jodo de Deus. Este método de leitura apresenta um
abecedéario que combina “elementos conhecidos em palavras que se digam, que se
oucam, que se entendam, que se expliquem...” (Deus, 1876). Através deste método, a
crianca familiariza-se com as letras e 0s seus valores fonéticos. A descoberta dos
valores e das regras que devem ser aplicadas proporciona um momento ludico em que
a criancga vai progressivamente descobrindo as letras, numa atitude construtiva que lhe
d& bastante satisfacdo (Deus, 1997).

Nesta obra, o poeta valorizou 0s aspetos visuais apresentando as silabas com

os tons de preto e cinzento. E verificado desde a primeira licdo que a crianga tem um
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papel ativo na descoberta de que a posi¢ao da letra na palavra determina o seu valor
sonoro (é verificado na primeira regra da Cartilha com o hiato ia). Cada licdo esta
embebida de informagéo, o que faz com que o professor tenha que dominar a estrutura
da lingua (Ruivo, 2009).

Para ensinar a ler eficazmente, o professor deve “possuir um nivel elevado de
conhecimento da lingua em que se ensina a ler, ... uma solida compreensédo dos
conceitos que subjazem ao desenvolvimento de competéncias ...como sdo a
compreensdo e a expressao oral, e dos processos e estratégias pedagogicos” (Sim-
Sim, 2001, p. 52).

Em prol da educacéo, Jodo de Deus Ramos, filho do poeta, deu continuidade ao
trabalho realizado pelo seu pai.

Em 1908 assume a direcdo da Associagdo de Escolas Moveis. Nesse mesmo
ano, viajou pela Europa com o intuito de apreender a matéria de educacao infantil
(Raposo, 1991). Das visitas realizadas a alguns jardins de infancia teve contacto com
diferentes pedagogos e métodos de ensino, entre os quais: Froebel, Decrolly,
Montessori e Pestalozzi, que serdo a base para as metodologias adotadas nos Jardins-
Escolas Jodo de Deus. Assim, em 1911, cria o primeiro Jardim-Escola Jodo de Deus,
em Coimbra. (Ruivo, 2009) A criacdo deste Jardim-Escola constituiu uma medida
extraordinaria de alcance social e pedagdégico e representa uma tentativa que mais tarde
que se verificou bem-sucedida, de um modelo ainda hoje implementado em Portugal
(Raposo, 1991).

Depois do aparecimento do primeiro Jardim-Escola surgiram outros, estando
atualmente em funcionamento mais de 44 centros educativos espalhados por Portugal
Continental e pelas ilhas dos Acgores e da Madeira, entre os quais creches, jardins-de-
infancia, 1.° e 2.° CEB. (Associacdo de Jardins Escolas Jodo de Deus: Fundada em
1882, 2008).

Em 1920 iniciou-se o curso de Didéactica Pré-Priméria pelo Método Jodo de
Deus. A Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus de Lisboa foi o Unico espaco
durante varios anos a formar educadores de infancia. Foram criados os cursos de
educadores de infancia e de professores do ensino bésico - 1° Ciclo. Em 2004, apostou-
se na realizacdo de Licenciaturas e Mestrados também j& inseridos nos Principios da
Declaracdo de Bolonha e em 2008, foram aprovados os cursos de Mestrados de
Formag&o de Docentes (Associacdo de Jardins Escolas Jodo de Deus: Fundada em
1882, 2008).

Quando Joao de Deus Ramos faleceu, a sua filha, Maria de Luz de Deus, deu

continuidade a sua obra dedicada ao ensino até a data da sua morte. A partir dessa
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altura, a direcdo da Associacdo passou para as maos do Professor Doutor Anténio
Ponces de Carvalho (bisneto de Jodo de Deus e neto de Jodo de Deus Ramos), sendo
também o Diretor da Escola Superior de Educacdo Jodo de Deus de Lisboa (Ruivo,
2009).

5. Exemplos de leitura e escrita propostos pelo MEM e pelo Joao

de Deus

Movimento da Escola Moderna

Desde 1966, os educadores do Movimento da Escola Moderna facilitam a
emergéncia da escrita, ajudando cada crianca a descobrir sobre o que é e para que
serve ler e escrever. Este percurso inicia-se através da “mudanca” do desenho para a
escrita através de um processo de desenvolvimento funcional, organizado em circuitos
sistematicos de comunicagdo. A aprendizagem destas componentes é considerada um
processo comum que € influenciado pelos aspetos sociais, culturais e conceptuais do
meio em que a crianga esta inserida. E, assim, através da “interatividade que a crianca
vai construindo ideias sobre a linguagem escrita levantando questdes, colocando
hipéteses, aprendendo a construir o discurso, e elaborando em simultaneo o seu projeto
pessoal de leitor” (Chauveau,1997, citado por Artur, 2006, p.12).

Exemplificamos agora, como ponto de partida, alguns recursos de praticas
utilizadas para desenvolver a leitura e a escrita.

1) Diario ou Diario de turma: é um instrumento de pilotagem, que permite através
da escrita verificar e analisar cooperativamente a vida do grupo. Este é dividido
em 4 entradas: as ocorréncias mais significativas do grupo (gostamos e nao
gostamos); planeamento (queremos fazer) e a avaliacao (fizemos). Em qualquer
momento da semana, qualquer membro do grupo pode escrever no diario. Este
serd lido, semanalmente, no Conselho, onde os conteddos sdo discutidos.
Geralmente é a partir da coluna do “queremos fazer” que surge a planificagao
de atividades sugeridas pelas criancas ou pelos adultos (Folque, 2014).

2) Oficina de escrita: uma das areas da sala, definidas por Niza. Nesta area a
criangca pode contactar com o codigo escrito de uma forma informal. Neste

espaco, € permitindo brincar com as letras, copia-las, fazer tentativas de escrita
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e formar pequenas palavras de forma a familiarizarem-se com a linguagem
escrita (Niza, 1998).

3) Inventérios: é um instrumento de pilotagem realizado no inicio do ano letivo.
Cada area de atividade tem afixada uma listagem escrita dos materiais e
atividades que sao ilustradas para permitir & crianca recordar as diferentes
possibilidades de atividades nessa area. (Folque, 2014)

4) Tempo de estudo auténomo: corresponde a um tempo diario (minimo de 1
hora) destinado aos alunos para que estes, individualmente ou a pares, possam
treinar as suas capacidades, competéncias curriculares, estudar, consolidar ou
desenvolver aprendizagens através dos ficheiros, textos informaticos ou dos
manuais. O T.E.A. é guiado por um plano individual de trabalho elaborado no
inicio da semana, a partir do Conselho (Niza,1998).

5) Trabalho de texto: trata-se de um trabalho coletivo de revisdo, reescrita e de
desenvolvimento coletivo. E selecionado um texto de um aluno que
posteriormente € transcrito no quadro. Seguidamente realizam-se apreciagfes
criticas e sugestdes de melhoria. Em conjunto corrigem-se os erros, faz-se
perguntas, da-se pistas e propdem-se desafios, de modo a ultrapassar as
dificuldades (Niza, 1998).

6) Trabalho em projetos/ comunicag¢fes: corresponde a um tempo semanal
destinado a: apresentar informacdes correspondentes ao estudo/projetos; fase
de colocacdo de duvidas e debate; resposta a questionarios de aplicacédo de
saberes (propostos pelos alunos que realizaram o estudo) (Niza, 2008).

7) Conselho de cooperacdo educativa: tempo semanal destinado a leitura do
Diario. Debatem-se as ocorréncias positivas e negativas, recolhem-se as
opinides, tomam-se decisbes como “norma institucional” e realizam-se
orientacdes de planos para a semana seguinte. Em Conselho planeia-se,
acompanha-se, regula-se, analisa-se e orienta-se as aprendizagens. No final é
realizada uma ata dos pontos principais que foram discutidos (Niza, 1998).

8) Livros e a leitura: sessdes destinadas a falar sobre os livros que ja foram lidos
pelos alunos ou pelo professor. Trata-se de uma ocasido privilegiada para

cultivar o gosto pela leitura e principalmente pelos livros (Niza, 1998).

Modelo Joao de Deus

Desde 1876, com a publicacdo da Cartilha Maternal, Jodo de Deus alcanca o
seu sonho de poder alfabetizar as popula¢des mais desfavorecidas. Com a criagéo do

Jardim-Escola Jodo de Deus em Coimbra, em 1911, a aprendizagem da leitura comeca
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a ser fomentada aos 5 anos, no bibe azul. Contudo, desde cedo que é feito todo um

trabalho de preparacdo para a realizar. Todas as atividades propostas, ao longo dos

bibes, véo no sentido de preparar para novas aprendizagens. Quando a crianga “ouve

ou conta uma histéria, repete lengalengas, trava-linguas, faz exercicios de lateralizacéo

e estruturagdo espacial ou constréi manualmente qualquer objeto” (Saraiva 2013, p.

140) esté a pouco e pouco a reconhecer os diversos suportes gréficos, interiorizando as

diferencas e as semelhancas entre os simbolos e os significados, fundamentais para a

compreensao da leitura.

Exemplificamos agora, como ponto de partida, alguns recursos de praticas

utilizadas para desenvolver a leitura e a escrita.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Cartilha Maternal: é uma obra de natureza pedagdgica, escrita pelo poeta Joao
de Deus. Nos jardins-escolas, a aprendizagem da leitura deve iniciar-se entre 0s
cinco e os seis anos, no bibe azul, oscilando em fungdo da maturidade da
crianga. E constituida por 25 licbes e deve ser apresenta em pequenos grupos
de 4/5 alunos. As aprendizagens fazem-se de forma progressiva, contendo um
caracter ludico (Saraiva, 2003).

Letra “bicuda”: caligrafia particular e inclinada, de influéncia inglesa, criada
pelo poeta Jodo de Deus, também conhecida pela “Arte de Escrita”. Nos jardins-
escolas, a aprendizagem deste tipo de letra inicia-se entre 0s cinco e o0s seis
anos, no bibe azul. A semelhanca da Cartilha Maternal, foi criado os cadernos
de escrita com indicacdes caligraficas (Ruivo, 2009).

Cadernos de escrita: caderno com exercicios caligraficos de letras e nimeros.
Nos jardins-escolas, a utilizacido deste caderno deve iniciar-se entre os cinco e
0s seis anos, no bibe azul. No final do seu preenchimento, a crianca devera estar
apta a iniciar a letra cursiva, de modo a ter uma escrita regular, legivel e bem
distribuida na linha e na folha (Ruivo,2009).

Exercicios gréaficos: exercicios de preparacdo para a escrita. Nos jardins-
escolas, estes exercicios iniciam-se entre os dois e o0s trés anos, no bibe
amarelo. (Carvalho, 1982)

Dons de Froebel: material estruturado utilizado nos jardins-escolas desde o
bibe verdinho (2 anos) até ao bibe azul escuro (4.°ano). Para além dos fins
matematicos, este material desenvolve a linguagem e o vocabulario (Caldeira,
2009).

Histérias, trava-linguas, lengalengas e poesia: atividades para desenvolver a
imaginagdo, a linguagem, o vocabulario e permite que a crianga contacte com

diferentes tipos de texto (Saraiva,2003).
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6. Objetivos

Uma investigacdo é um procedimento que procura encontrar qualquer coisa.
Quando se parte para uma investigacdo dever-se-a saber para onde se vai, ou
seja 0 que é que se vai procurar. A formulagéo do problema é a definicdo que se
procura: a resposta para esse problema. (Alberto Sousa, 2005, p.44)

Para dar inicio a pesquisa, 0os autores Quivy e Campenhoudt (1998), afirmam
gue o projeto de investigacdo deve ser desencadeado na forma de uma pergunta inicial
e, através dela, o investigador devera ser capaz de traduzir o mais préximo possivel o
gue procura saber e compreender melhor. Com esta finalidade, procurei estudar as
praticas oferecidas pelo modelo pedagdgico, preconizado pelo Movimento da Escola
Moderna e pelo Jodo de Deus. Mais precisamente, a propésito deste trabalho,
estudaremos como deve ser aplicado o processo de ensino aprendizagem na leitura e
na escrita de ambos os modelos. Além da questdo de partida, foram compostas
perguntas orientadoras, fulcrais para a concretizacao desta dissertagao.

Q1: Qual a especificidade da sua intervencao pedagogica?

Q2: O que defendem que as criancas devem aprender no pré-escolar?

Q3: Quais os aspetos positivos e negativos de cada modelo?

A pesquisa partiu destas questdes e procurou responder ao seguinte obijetivo:

conhecer as praticas realizadas no de jardim de infancia e 1° CEB, norteados pelo

modelo Jodo de Deus e pelo modelo do Movimento da Escola Moderna. Para esta

pesquisa, foi imprescindivel a consulta de estudos, trabalhos e documentos

relacionados a infancia, a educacao, a leitura e escrita e os modelos curriculares.

7. Opcdes metodoldgicas

A metodologia utilizada para esta investigacdo é de natureza qualitativa, visto
gue assume as caracteristicas de investigacao na prépria pratica, sendo os resultados
apresentados resultantes das praticas realizadas pelos educadores e professores dos
dois modelos estudados.

Na cronologia das ciéncias sociais, este paradigma surge em meados do século
XIX. Em termos histdricos a investigacao qualitativa remonta aos estudos realizados no
campo da Sociologia com a “Escola de Chicago”, nos anos 1920 e 1930, que
determinam a importéancia da investigacdo qualitativa para o estudo da vida do homem

em grupo (Denzin e Lincoln, 1998). De acordo com Bogdan e Biklen (1994), sédo desde
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logo considerados dados qualitativos aqueles que s&o ricos em pormenores descritivos
sobre pessoas, locais e conversas.

As técnicas de recolha de dados selecionadas para o presente estudo
consistiram na entrevista semi-diretiva. As entrevistas “servem para encontrar pistas de
reflexao, ideias e hipoteses de trabalho” (Quivy e Campenhoudt, 1998, p.70). Através do
contacto direto entre o entrevistador e 0 entrevistado, esta técnica permite avaliar o
conteudo da conversa, bem como aprofundar e reformular as questdes, de forma a obter
informacdes relevantes para o estudo.

Bogdan e Biklen (1994) referem que a entrevista é usada para uma recolha de
dados descritivos na linguagem do préprio individuo, possibilitando ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a forma como o individuo interpreta a
realidade.

Janior e Janior (2011) esclarecem que esta técnica de recolha de dados tem
como principais vantagens:

a) ser flexivel e permitir a obteng&o de uma grande riqueza informativa;

b) permitir ao entrevistador esclarecer algumas questdes na medida que vai
realizando perguntas e vai ouvindo respostas;

c) interagir mais direta, personalizada, flexivel e espontaneamente;

d) possibilitar verificar a expressdo corporal do entrevistado, bem como a

tonalidade da voz;

O mesmo autor também esclarece que as principais limitagdes se centram:

a) na falta de motivacéo do entrevistado;

b) naincompreenséo das perguntas;

c) no fornecimento de respostas falsas, determinadas pelos pensamentos
conscientes ou inconscientes;

d) naincapacidade pararesponder corretamente as questdes devido a insuficiéncia
vocabular ou problemas psicolégicos;

e) no tempo necessario para a sua aplicacao.

O processo de recolha de dados desta investigacao iniciou-se com a elaboracéo
do guido da entrevista. O guido constituiu—se pelos seguintes seis blocos:
1) Legitimagdo da entrevista;
2) ldentificacdo com o0 modelo;
3) Caracteristicas gerais do modelo;

4) Metodologias da leitura e da escrita;
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5) Dificuldades;
6) Outros aspetos.

Para a realizacdo desta investigacdo, contamos com 12 profissionais de
educacao que trabalham em jardins de infancia e escolas do 1.°CEB da rede publica e
profissionais que trabalham na Associacdo de Jardins Escolas Jodo de Deus.

Trés educadores e trés professores que pratiquem o Movimento da Escola
Moderna e trés educadores e trés professores dos Jardins-Escolas Jodo de Deus de
Lisboa. A identidade dos participantes foi protegida, tendo sido mantida em anonimato,
quer no material escrito recolhido, quer nos relatos verbais registados.

As entrevistas foram realizadas entre o més de maio e junho de 2016. Estes
instrumentos de recolha de dados foram validados pela orientadora e, posteriormente,
testados por um docente externo ao estudo para dete¢cdo de eventuais incorregoes.

De seguida é apresentado a versdo definitiva de Guido de entrevista, apés ser
devidamente testado.
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Quadro 9 - Guiao de entrevista

GUIAO DE ENTREVISTA DESTINADO AOS EDUCADORES E PROFESSORES
DOS DIFERENTES CONTEXTOS EDUCATIVOS

Blocos

Objetivos

Formuléario de
Perguntas

Observacoes

LEGITIMACAO DA
ENTREVISTA

IDENTIFICACAO COM
O MODELO

CARACTERISTICAS
GERAIS DO MODELO

- Legitimar a entrevista
Informar sobre a
natureza e objetivos do
trabalho;

Informar sobre oS
objetivos da entrevista;

- Motivar os entrevistados
Referir a importancia da

entrevista para o]
prosseguimento do
estudo;

Pedir autorizacdo para
gravar a entrevista,;

- Assegurar a
confidencialidade da
entrevista.

- Conhecer o modelo

pedagdégico que utiliza;
Identificar os motivos que
levaram a escolha deste
modelo curricular;

- Conhecer a formagéo
(inicial ou continua) do
entrevistado/a para
trabalhar de acordo com
modelo escolhido.

- Identificar os principios
orientadores do modelo;

- Identificar como estes
principios se refletem na
organizacdo do ambiente

educativo; na
organizacéo do grupo; na
intervencdo do/a
educador/a e na
avaliacéo.

-Dada a maior rapidez
e facilidade na recolha

de informacao,
importa-se  que a
entrevista seja
gravada?

- Segue este modelo
pedagégico desde
quando?

a)Porque escolheu
este modelo?

b)Tem alguma
formagdo especifica
para trabalhar este
modelo?

-Desde que pratica
este modelo o que
aprendeu na formagéo
inicial e continua?
(principais
leituras/pontos)
-Indique os principios
mais relevantes deste
modelo;

-Indique as principais
implicagbes  destes
principios a nivel: da
organizacdo do
ambiente educativo;
na organizacdo do
grupo; na intervencgao
do educador/professor

- A entrevista tem a
duragédo: = 15
minutos.

- A entrevista inicia-
se com um breve

questionario
preenchido com o
entrevistado.

- Se necessario
pedir para
especificar o}
porqué,
exemplificando se
necessario.
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METODOLOGIA DA
LEITURA E DA
ESCRITA

DIFICULDADES

OUTROS ASPETOS

- Identificar o modo como
as orienta¢cbes do modelo
se refletem a nivel da
abordagem da leitura e
da escrita;

- Identificar exemplos das
praticas de trabalho
seguidas a nivel da
aprendizagem da leitura
e da escrita.

- ldentificar as principais
dificuldades sentidas;

- Identificar estratégias a
que recorre para
ultrapassar estas
dificuldades.

- ldentificacdo de
outros aspetos
relevantes.

e na avaliacdo (do
desenvolvimento da
crianca).

-Indique algumas
orientag6es relativas a
aprendizagem da
leitura e da escrita;
-Indique algumas
praticas de trabalho
seguidas a nivel da
aprendizagem da
leitura e da escrita.

- Identifique as
principais dificuldades
sentidas a nivel da

aprendizagem da
leitura e da escrita;

-ldentifique as
estratégias que mais
destaca para a
aprendizagem da

leitura e da escrita
(para ultrapassar as

dificuldades).

- Outras questbes
que gueira
acrescentar para
uma melhor
compreenséao da
sua forma de
trabalho,

nomeadamente em
relacdo a ab/ap da
leitura e da escrita

(se necessario
pedir para
especificar 0
porqué,
exemplificando se
necessario)

(se necessério
pedir para
especificar o
porqué,
exemplificando se
necessario)

Apoés a transcricdo dos questionarios e das entrevistas (ver Anexos 7, 8, 9, 10,

11), efetuamos a analise de conteudo (ver Anexos 12, 13, 14, 15), onde foram referidas

as categorias e respetivas subcategorias, bem como os dados fornecidos pelas

educadoras de infancia e professoras de 1.°Ciclo.

Apresenta-se de seguida a analise dos resultados obtidos através das

entrevistas realizadas aos docentes de cada modelo e a identificacdo das seis

educadoras de infancia e seis professores de 1.°Ciclo que praticam o modelo do

Movimento da Escola Moderna e o modelo Jodo de Deus:
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Quadro 10 - Identificacédo das educadoras e dos professores entrevistados

Educadora A — Educadora de infancia que exerce a profissdo ha 26 anos. Trabalha

no Ministério da Educacéo ha 7 anos.

Educadora B — Educadora de infancia que exerce a profissdo ha 33 anos. Trabalha

na instituicdo ha 15 anos.

Educadora C — Educadora de infancia que exerce a profissdo ha 23 anos. Trabalha

no Ministério da Educacéo ha 16 anos.

Educadora D — Educadora de infancia que exerce a profissdo ha 18 anos. Trabalha

na Associacao Jardins-Escolas Jodo de Deus ha 18 anos.

Educadora E — Educadora de infancia que exerce a profissdo ha 3 anos. Trabalha na

Associacao Jardins-Escolas Jodo de Deus ha 3 anos.

Educadora F — Educadora de infancia que exerce a profissdo ha 23 anos. Trabalha

na Associacao Jardins-Escolas Jodo de Deus ha 23 anos.

Professora A — Professora de 1.°Ciclo que exerce a profissao ha 28/29 anos. Trabalha

no Ministério da Educacéo ha 28/29 anos.

Professor B — Professor de 1.°Ciclo que exerce a profissdo ha 14 anos. Trabalha no

Ministério da Educacéo ha 8 anos.

Professora C — Professora de 1.°Ciclo que exerce a profissdo ha 13 anos. Trabalha

na mesma instituicdo ha 1 ano.

Professora D — Educadora de infancia e professora de 1.°Ciclo que exerce a profissdo

h& 15 anos. Trabalha na Associagéo Jardins-Escolas Jo&o de Deus ha 15 anos.

Professora E — Educadora de infancia e professora de 1.°Ciclo que exerce a profissdo

ha 31 anos. Trabalha na Associacao Jardins-Escolas Jodo de Deus ha 31 anos.

Professora F — Professora de 1.°Ciclo que exerce a profissdo h4 9 anos. Trabalha na

Associacao Jardins-Escolas Jodo de Deus ha 9 anos.
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8.  Apresentacdo e andlise de dados

Para a organizacdo e andlise de dados, optou-se por estruturar e apresentar 0s

dados de acordo com as categorias resultantes da andlise de contetdo realizada:

e |dentificacdo com o modelo

e Caracteristicas gerais do modelo;
¢ Metodologia da leitura e da escrita;
¢ Dificuldades;

e Outros aspetos.

Identificacdo com o modelo

Esta categoria identifica desde quando o/a docente segue o0 modelo.

As educadoras e professoras que trabalham com o modelo do Movimento da
Escola Moderna afirmam que seguem o modelo desde a formagéo inicial. No entanto
uma educadora refere que pratica ha 12 anos. As educadoras e professoras, que
trabalham na Associagéo Jardins-Escolas Jodo de Deus afirmam que utilizam o modelo
desde que comecaram a trabalhar.

“Sigo este modelo pedagdgico a volta de 12 anos.” Educadora C

“Desde que comecei a trabalhar” Professora F

Quanto aos motivos da escolha do modelo, nove participantes deste estudo
estdo de total acordo relativamente ao facto de ter sido uma escolha e trés

argumentam que foi o Unico modelo apresentado na sua formacéo inicial.
“Por paixdo” Educadora A

“Néo fui bem eu que escolhi (...) este € o modelo pedagodgico que é usado na
escola onde trabalho e por isso, este € o modelo que utilizo para os primeiros

passos na leitura e na escrita.” Educadora D

“Porque achei que era mais facil para as criancas aprenderem de forma ludica,
alguns conceitos tanto de matematica como da escrita e da leitura.” Professora
D
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Todos os participantes disseram ter tido formacao especifica para trabalhar
segundo o modelo. Os docentes do Movimento da Escola Moderna realcam a

formacédo continua e os docentes do Jodo de Deus a formacéao inicial.

“Dentro do movimento séo vinte e seis anos de asneiras de conversas de recuos
de avancos de pedidos de ajuda de grupos cooperativos de oficinas a dar, muitos
sabados, muitos congressos, muitas comunicacgdes, porque se aprende muito
guando se conta aos outros o que é que se faz e muitas asneiras que tiveram

que ser pensadas e repensadas.” Educadora A

“Aquela que aprendi na escola de formagao, na ESE Joao de Deus.” Professora

As docentes do modelo do Movimento da Escola Moderna aprenderam mais
na formacdo continua que na formacdao inicial, ao contrario das docentes do modelo

Jodao de Deus.

“Tenho. Tirei o curso na Jodo de Deus. Todo o meu percurso, tanto o Mestrado
como a Licenciatura, foi na Jodo de Deus. Desde la é o método que eles ensinam

e s6 ensinam esse.” Educadora E

“No modelo eu ndo acredito que seja na formacgao inicial que seja possivel para
além de passar alguns principios e algumas estratégias (...) comecei a fazer
formagdo no Movimento da Escola Moderna (...) fiz uma oficina de iniciagdo ao
modelo pedagdgico (...) comecei a integrar grupos de autoformagédo cooperada
(...) sébados pedagdgicos, quando a tematica ou o comunicador me suscita aqui
algum interesse (...) tenho o meu grupo de cooperativo que retine semanalmente
e neste momento ja fiz a formacdo acreditada do Movimento. Portanto hi 13
anos que eu faco parte desses grupos. E essa a formaco que eu tenho vindo a

fazer.” Professora C
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Caracteristicas gerais do modelo

Relativamente aos principios mais relevantes que destacam no modelo, os
docentes do modelo do Movimento da Escola Moderna salientam 7 principios, que
séo validos para o pré-escolar bem como para o 1.°Ciclo.

As docentes do modelo Joao de Deus salientam o uso da Cartilha Maternal, os

materiais matematicos e o respeito pelo ritmo de cada crianca.

“O principio da cooperacdo, o estarmos disponiveis para aprender com 0s
outros, para pedir ajuda, mas para ajudar também, neste continuo respeito por
que somos e por quem os outros (...) o outro o acreditar que a crianga tem
capacidade para construir o seu préprio percurso de aprendizagem (...) construir
esse caminho de aprendizagem negociando com os outros (...) a aprendizagem
gue nés construimos ndo é sé nossa e portanto tem que ser partilhada com os
outros (...) temos responsabilidade na constru¢cdo das aprendizagens que 0s
outros fazem (...) a democracia dentro desta sala que se constroi diariamente
(...) é aquele modelo em que cada um sabe que pode fazer o que gosta mas

gue é responsabilizado por isso, (...) a liberdade de escolher.” Educadora A

“Do modelo da Jo&o de Deus, aquilo que eu acho que se destaca mais € mesmo
o ensino da Cartilha Maternal aos 5 anos (...) acho que é o ponto chave do nosso
método (...) ndo nos podemos esquecer também de todos os materiais didaticos

que utilizamos.” Educadora E

O modelo do Movimento da Escola Moderna privilegia que o ambiente
educativo deve estar organizado por grupos heterégenos, como socialmente acontece;
existe uma agenda semanal dividida por varios médulos; a gestéo do grupo/alunos deve
salientar a autonomia nas tarefas e aprendizagens; e distingue que a avaliacdo ndo
deve ser apenas uma tarefa do docente. E salientado que os docentes tém um papel
orientador das aprendizagens.

Ja no modelo Jodo de Deus, séo privilegiados os grupos por bibes, por faixas
etarias; o horario esta organizado por areas, onde ha uma hora para o portugués, outra
para a matematica; na gestdo do grupo, geralmente todos as criancas/alunos estao a
realizar a mesma tarefa; a avaliacdo é realizada somente pelo docente. O profissional

de educacao tem um papel ativo nas aprendizagens.
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“O tempo seja dividido pelos varios mdédulos, ou seja, em que ha um tempo para
planearmos, um tempo para avaliarmos. Um tempo para trabalharmos em grupo,
um tempo para trabalharmos em pequenos grupos, um tempo para desenvolver
projetos, um tempo para tirarmos as nossas duvidas, quer seja ha matematica,

quer seja na escrita, ou nas ciéncias.” Educadora B

“A questdo daquilo que é a organizagdo do grupo (...) nés comegamos sempre
a semana e acabamos sempre a semana em Conselho, todos juntos, para nos

organizarmos.” Professora C

“Né6s temos que fazer um horario semanal (...) e dentro desse horario nés
planeamos qual é o material (...) que vamos utilizar na segunda, na terga, na
quarta, na quinta e na sexta (...) eu sei que a segunda feira das 9h as 10:30 vou
dar matematica e todas as segundas feiras ao longo do meu ano eu dou

matematica.” Educadora E

Na avaliagcdo (...) nés temos grelhas para erros ortograficos, para leitura,
velocidade de leitura, calculo mental, varios tipos de grelhas que nos permitem
ver a evolucdo da criancga (...) grelhas mensais como por exemplo, a grelha dos
erros ortogréaficos, e depois tenho grelhas trimestrais. Depois conseguimos
comparar nas grelhas, a evolugdo ou néo da crianga (...) as grelhas permitem-
nos comparar dentro de uma mesma crian¢a, ndo € comparar criangas, o que €

que eles estdo a evoluir ou ngo.” Professora D

Metodologia da leitura e da escrita

Esta categoria identifica as orientagdes relativas a aprendizagem da leitura e da
escrita.

No modelo do Movimento da Escola Moderna, as educadoras nao tém por
habito realizar uma aprendizagem formal da escrita, defendendo a abordagem a leitura
e a escrita, onde, na sala de atividades, as criancas aprendem a brincar com a escrita,
e usam-na como um instrumento de comunicac¢do. Ja no 1.°Ciclo a aprendizagem
realiza-se através das vivéncias de cada crianca, ou seja, o professor parte da escrita
para a leitura, recorrendo ao global, as frases, de cada crianca.

No modelo Jo&o de Deus as aprendizagens séo realizadas através do uso da
Cartilha Maternal, onde as criancas aprendem do mais simples para 0 mais complexo e
aprende a escrever com letra bicuda, visto ter tragos mais simples que facilitam a

aprendizagem da escrita.
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“Primeiro nds utilizamos a escrita e s6 depois a leitura, porque para aprender a
ler a crianga tém que estar em contacto com a escrita e tem que perceber a sua

importancia (...) a escrita surge das vivéncias de cada um.” Educadora B

“Em relagéo a leitura (...) temos 25 licbes de Cartilha e cada uma corresponde a
uma letra. Sendo que por exemplo, temos letras que tém mais que um valor e ai
tem mais que um dia para essa letra. Em relacdo a escrita, n6s comegamos com

uma letra bicuda, ou seja, sdo s6 linhas retas, ndo fazemos a letra redonda
Educadora E

Quanto as praticas de trabalho seguidas a nivel da aprendizagem da leitura e da
escrita, os docentes do modelo do Movimento da Escola Moderna utilizam as mesmas
estratégias, no pré-escolar e no 1.°Ciclo, salientado os inventarios, 0s projetos, a area
da escrita, a construcdo de dicionarios de palavras, o trabalho de texto, a area da
biblioteca, os momentos do contar e mostrar, de trabalho coletivo e os cadernos de
escrita.

No modelo Jo&o de Deus, visto que as educadoras entrevistadas sao docentes
do bibe azul e que as crianc¢as ja aprendem neste bibe a ler, as estratégias utilizadas
também sao identificas entre educadores e professores. Destacam-se as atividades de
expressao plastica (rasgar, recortar, giz com leite), sublinhar ou rodear uma letra,
ditados de palavras, criagédo de histérias e o conto de uma histéria com imagens em que

os alunos constroem coletivamente um texto, entre outros.

“Ha uma série de atividades que séo feitas com as criangas de forma a consolidar
0s seus conhecimentos, como por exemplo: formar conjuntos, rasgar, recortar,
sublinhar ou rodear a letra que aprendeu na licdo que deu nesse dia; desenhar
a letra com os mais diversos materiais e técnicas de expressao plastica — lapis,
giz molhado no leite, digitinta; identificar a letra em jogos de encaixe; procurar a
letra num labirinto; montar puzzles; fazer a simetria de letras que séo simétricas;
crucigrama de palavras com as letras aprendidas; escrita de pequenas frases a
partir de uma palavra dada; caixa de areia; dedo molhado para escrever no
guadro; grafismos; letras para recortar de jornais ou revistas e colar em folhas;
colar dentro da letra massinhas/arroz, papel rasgado...Costumo também realizar

jogos que as criancas dominam, como o bingo, onde as criangas tém de ler a
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palavra que saiu, e verificar se a tem no seu cartdo. A crianca escreve também,

para uma folha de papel, as palavras que tem no seu cartgo.” Educadora D

“Temos o primeiro momento diario que nés chamamos no inicio quando eles
nao dominam a leitura e a escrita que é o contar e mostrar (...) temos um
momento onde trabalhamos um ou dois textos dos alunos por semana, em
coletivo (...) também se pode fazer listas de palavras de acordo com a palavra
principal do texto em questéo (...) o objetivo aqui & promover analise.” Professor
B

Dificuldades

Esta categoria identifica as principais dificuldades sentidas a nivel da
aprendizagem da leitura e da escrita. No Modelo do Movimento da Escola Moderna,
os docentes identificam fatores de nivel externos as dificuldades sentidas. Ja no Jo&o

de Deus, alguns docentes indicam fatores condicionantes do modelo.

“Lidar com a imaturidade de algumas criancas. Nos grupos que recebemos em

setembro, muitas ainda tém quatro anos, e s6 fardo 5 anos até ao final de
dezembro. Muitas destas criancas ainda ndo tém maturidade nem capacidade
de interiorizarem todas as regras para a aprendizagem da leitura.” Educadora
D

“A nivel de dificuldades a Unica questdo, que ndo sei se posso dizer dificuldade,
€ num grande grupo ha sempre uns que avan¢gam mais, outros que avangam

menos, mas isso é em todo o lado.” Professora A

“O receio de algumas criangas terem medo de escrever, ter medo de arriscar,
porqgue j& trazem desde o pré-escolar uma representagdo da escrita um

bocadinho tradicional, ou seja, sé é escrita quando escreve tudo corretamente.

Professor B

Relativamente a forma de ultrapassar as dificuldades sentidas as estratégias
seguidas sdo semelhantes. Contudo, é de realcar que no modelo do Movimento da
Escola Moderna existem grupos de autoformacéo onde os professores refletem as suas

praticas, ultrapassando assim, as dificuldades sentidas.
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“Todas as atividades que realizo para promover a aprendizagem da leitura e
escrita (rasgagem, preenchimento de espacos, picotagem, recorte). Saliento
também (...) rimas, teatros, leitura de histérias, entre tantas outras.” Educadora
D

“Hé& um menino que nao consegue fazer determinada letra (...) Vamos, ver um
grafismo que permita que a crianca trabalhe esse grafismo para depois
conseguir fazer a letra um bocadinho melhor. E para além disso, mesmo que nao

tenham dificuldades, eles trabalham sempre.” Educadora F

“Ter momentos na sala de aula que me permitam fazer novamente alguns
momentos que faco em coletivo e que esses mildos ndo acompanharam, para
tentar depois sentar-me ao lado deles, e voltarmos a trabalhar um texto ou

estarmos a descobrir palavras em grupos mais pequenos ou a trabalhar a dois.
Professora A

“E 0 apoio dos colegas (...) a prépria comunidade, turma, digamos assim, que
vai permitindo e possibilitando que estes receios, estas ideias pré-concebidas se

vao desfazendo um pouco.” Professor B

Outros aspetos
Esta categoria identifica os outros aspetos significativos referenciados a nivel da

leitura e da escrita.

“E fundamental [que as criangas] tenham contacto com variadissimos suportes
escritos, ricos, bons livros (...) é fundamental a sala ter uma biblioteca muito rica,
e 0S meninos terem acesso a bons suportes de leitura, de historias. Tem que
haver muitos momentos em que umas vezes lemos a histéria, uma vez
contortamos a histoéria, uma vez antecipamos o titulo, os meninos poderem olhar

para a capa do livro e tentar descobrir o que esta la escrito.” Educadora B
“O mais importante (...) é (...) o bom senso.” Educadora C

“Aquilo que eu sinto é que (...) os miudos desenvolvem muito mais a escrita do

gue com 0s outros métodos em que esta tudo mais travado Professora A
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“A nivel de iniciagdo a escrita e a leitura é uma mais-valia este modelo. Chamou-

me logo a atencdo que os meninos comegavam logo a escrever.” Professora A

“Defendemos muito a comunicacdo, muito a interagéo, a interpelagado de uns aos
outros para atribuir sentido ao nosso trabalho (...) o nosso trabalho sé tem
sentido quando nés comunicamos a alguém, que € a maneira de o valorizar, tal

como esta a fazer na sua investigacdo” Professor B

“O que eu tenho notado é que os meus alunos comegam a escrever mais cedo
(...) aventuram-se muito mais cedo do que outros alunos (...) ganham um gosto,
porgue eu ja tive uma turma que levei do 1.° ao 4.° e no final dos quatro anos
tive prova de afericdo. E aquilo que os meus alunos mais se distinguiram, fui ver
nos aspetos, foi nos aspetos da escrita (...) e isso tem a ver com o prazer que
desde o primeiro dia eles tém por escrever, 0 sentido que eles encontram na
escrita. O facto de ser um modelo centrado na escrita, para chegar a leitura, em

vez de ser na leitura para chegar a escrita” Professora C

“Eu acho que se tivermos (...) as vezes é isto o mais dificil (...) os pais do nosso
lado, é mais facil. Somente nesta pequena grande coisa que é ler, porque é

fundamental” Professora E

De seguida apresenta-se uma reflexdo final da generalidade dos dados

presentados.
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0. Sintese final

Visto que os modelos pedagdgicos estudados sao distintos um do outro, para

facilitar as respostas aos objetivos propostos neste relatério, encontra-se de seguida um

quadro sintese para analisar os modelos, no que confere a sua especificidade, o que

defendem e os aspetos positivos e negativos de cada um.

Questdes
orientadoras

de pesquisa

Qual a
especificidade
dasua
intervencao

pedagdgica

O que
defendem que
as criangas

devem

Quadro 11- Sintese segundo as questdes orientadoras

Modelo do Movimento da Escola

Moderna

Rege-se por principios
orientadores no qual se realca: a
cooperacdo; a negociacdo; a
comunicacdo, a responsabilidade,
a democracia, a liberdade, a
honestidade, e a aprendizagem
realizada pelas criangas/alunos

através de projetos;

Horario: realizado com o grupo;

Papel do professor: orientador nas

aprendizagens;
Sala: grupos heterogéneos;

Organizacao do ambiente

Modelo Joao de Deus

Privilegiam a aprendizagem da leitura
aos 5 anos, respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada crianga;

Para ensinar a escrever, utilizam a
letra bicuda aos 5 anos;

Privilegiam o uso de materiais nas
suas praticas, no qual destacam:
Blocos logicos, Cuisenaire, Tangran,
Dons de

Geoplano, Froebel,

Calculadores Multibasicos e

Calculadoras Papy.

Horario: realizado pelo docente;

Papel do professor: papel ativo nas

aprendizagens;
Sala: grupos homogéneos;

Organizacao do ambiente educativo:

educativo: todo o grupo esta
envolvido em diferentes tarefas;
Avaliacdo: realizada em conjunto
com a crianga;

Defendem que a aprendizagem da
escrita e da leitura deve ser iniciada
de uma forma informal;

A escrita surge no contexto das

vivéncias de cada crianca e tem

todo o grupo estd envolvido na
mesma tarefa;

Avaliacéo: realizada pelo professor;

Defendem que a aprendizagem da
leitura e da escrita deve ser iniciada
de uma forma formal, através do uso

da Cartilha Maternal;
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aprender no  como principal finalidade, que no As criancas devem aprender a
pré-escolar final do pré-escolar, que a crianga escrever com a letra bicuda;
adquira um projeto pessoal de
leitor/escritor.
Formacdao continua; Em todas as aprendizagens é
As aprendizagens partem das respeitado o ritmo de cada crianca;
Aspetos vivéncias e daquilo que as criancas = No ensino da leitura e da escrita,
positivos ja sabem; cada crianca trabalha o que tem mais
Avaliagao é feita com as criancas; | dificuldade;
Boas estratégias para a Materiais matematicos;
aprendizagem da escrita e da Boas estratégias para a
leitura; aprendizagem da leitura e da escrita;
Nem todos os professores podem Ensino formal da leitura e da escrita
Aspetos conseguir ter um olhar diferenciado = aos 5 anos.
negativos para conseguir gerir o grupo da

melhor forma.

Para terminar, ndo posso deixar de salientar que qualquer modelo pedagdgico
tem as suas vantagens e desvantagens. Ha que tirar partido de cada um e verificar qual
deles é que o profissional de educagéo passa mais tempo com a crianga/aluno. Saliento
que qualquer aprendizagem da leitura e da escrita, seja em que modelo for, deve partir

da motivacdo da crianca; sem essa motivagdo, dificilmente a crianca tera bons frutos.
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Parte IV — Consideragdes finais

A concretizagdo deste relatorio final foi o culminar de um percurso de
investigacao em que se adquiriram diversas aprendizagens. A sua elaboragé&o resultou
numa descricdo e reflexdo sobre os estagios realizados nos contextos da creche, jardim
de infancia e 1.°Ciclo e num processo investigativo que surgiu na préatica pedagdgica.

Todo este processo reflexivo e investigativo contribuiu para o desenvolvimento
de competéncias ao nivel da minha formagéo profissional, uma vez que ao identificar os
erros e fragilidades, mais facilmente sera possivel remedia-los e assim tornar-me uma
melhor profissional.

Os estagios efetuados contribuiram para superar uma das minhas maiores
preocupacdes, ou seja, qual o modelo pedagdgico mais vantajoso para beneficiar as
concegbes e conhecimentos dos alunos. Posso afirmar que ocorreram progressos
guanto a minha capacidade de refletir, questionar e amadurecer a nivel profissional,
uma vez que conheci outro modelo pedagdgico bastante defendido pelos educadores e
professores.

A investigagao efetuada também foi muito importante para 0 meu percurso, pois
permitiu-me chegar a respostas importantes para a compreensao da minha questao de
investigacdo, respostas essas que contribuiram para o meu desenvolvimento
profissional. Estas respostas chegaram por via da revisdo da literatura e pelas
entrevistas realizadas aos educadores e professores de cada modelo e pelos dois
Sabados Pedagdgicos que realizei no Nucleo Regional do Seixal e de Lisboa. Para além
disso, tive o privilégio de observar uma sala de jardim de infancia e uma sala de 1.°Ciclo
onde o modelo pedagégico do Movimento da Escola Moderna era aplicado.

Perante isto, posso afirmar que a questdo de investigacdo por mim escolhida
nado sé contribuiu para a minha formacao enquanto futura docente como me permitiu
perceber que todos os modelos pedagdgicos tém as suas vantagens e desvantagens.
Contudo, devemos tirar das vantagens de cada um e para iniciar a nossa caminhada na
leitura e na escrita concluo que é uma mais valia tirar partido daquilo que as criancas ja
sabem, das suas experiéncias e das suas vivéncias.

No entanto, gostaria de mencionar que nem todo o processo de investigagéao
teve o seu carater positivo, uma vez que o tempo ndo me permitiu desenvolver estas
questdes através de um estudo mais aprofundado. Seria relevante aumentar o grupo de
entrevistados, de forma a recolher mais informacdes quanto ao estudo por mim
proposto. Também teria sido uma mais-valia para este estudo poder realizar Oficinas

de iniciagdo ao modelo Pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, como também
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poder realizar uma observagdo mais extensa nas salas de jardim de infancia e 1.°Ciclo
de ambos os modelos.

Para terminar, posso afirmar a importancia de ser professor “um profissional de
educacao deve ser um ser humano com preocupacdes e responsabilidades atento as
realidades que o circundam” e ainda um profissional atento que contribui para a
transformacédo do percurso de vidas das seus alunos “deixando marca desse encontro
interpessoal mediado pelos muros da «escola alicerce»” Silva (2011, cit. in Teixeira,
2011, p.3).

No fundo considero que aprendi mais sobre o que é ser educador e professor. O
profissional de educacgédo, na minha opinido, deve ser ndo s6 uma pessoa que estimula
e orienta as aprendizagens das criancas, mas também alguém com quem esta possa
partilhar ideias, sentimentos, davidas e angustias, transmitindo-lhe, assim, segurancga,
calma e carinho.

Estas aprendizagens adquirem-se através da pratica, da experiéncia, da
tentativa e erro, do reformular e redirecionar a nossa acdo, da reflexdo, do
guestionamento, para melhorar a caminhada neste percurso fantastico que é ser
educador e professor. Sem duvida que estas questdes sdo a chave para 0 sucesso
deste processo.

Portanto, acho que o0 meu trabalho investigativo contribuiu muito para o meu
desenvolvimento profissional e pessoal na medida que me fez refletir, analisar e colocar
sempre os interesses de cada crianca em primeiro lugar. Acho o meu tema pertinente,
pois é através da comunicacdo que a crianga comunica com 0 mundo exterior e
felizmente, desde pequenas e antes do inicio da sua escolaridade, ja sdo capazes de
comunicar com relativa seguranca e eficacia, fazendo um bom uso da lingua do contexto
em que estéo inseridas.

Dai achar que o meu trabalho é uma mais-valia, essencialmente, para 0 meu
percurso e para os profissionais de educacéo, uma vez que é um estudo desenvolvido
no ambito da educacgéo pré-escolar e no ensino do 1.°Ciclo, existindo articulacao entre
as opinides dos profissionais visto que nunca ninguém trabalha sozinho, trabalhamos
em parceira, em comunidade.

Posso afirmar que todo o trabalho desenvolvido neste relatdrio consolidou as
minhas aprendizagens, através de uma atitude reflexiva e investigativa por ele
promovida. Concluo que foi um sentimento de dever cumprido, mas acima o terminar

de um ciclo da minha vida.
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Brincar com tecidos
de diversas cores

Anexo 1 - Planificacdo em teia (aplicado ao grupo de creche)

Fibra otica

Estimular através
das sensacoes

Interacéo escola —

Aldeia dos valores

Definicao de valores

Massa de cores

Pintura de giz com leite

Historia: Adivinha o
guanto eu gosto de ti

Pintura em Stencil

N
Historia: A que -
sabe a lua
J
A
Expressao motora: Arcos
Circulo (

1

Espetada de frutas

e

Sumo de laranja

Historia: A lagartinha

comilona

Cores

Digichantilly

Quim Visual
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Anexo 2- Etapas do projeto (aplicado ao grupo de jardim de inféncia)

1.2 semana

Raiz
Leitura da
historia
“Ainda

nada?’;

Realizar de
uma

atividade

experimental:

Qual o efeito
da luz solar
na
germinagao
das
sementes de
feijao?;
Mostrar
diferentes

sementes;

Realizar
sequéncias
com

sementes.

Etapas do Projeto

2.2 semana
Arvores

Apresentar a obra
“A Arvore da Vida”
de Gustav Klimt;
Leitura do poema
“A Arvore”™;
Leitura da histéria
“A Arvore
Generosa”;
Realizar contagens
com imagens de
arvores;
Dialogar acerca
das estacbes do
ano (aspeto das
arvores).

Identificar as

3.2 semana
Flores

Leitura da historia
“A Flor Rosalina”;
Dramatizar partes
da historia;
Questionar as
flores preferidas —
Pictograma;
Origami da flor;
Identifiquem as
partes constituintes
da flor;
Realizar de uma
atividade
experimental: Sera
que as flores

podem mudar de

partes constituintes = cor?

da planta;

4.2 semana
Frutos

Leitura da historia:
“A Lagartinha
Comilona” e a
“Surpresa de
Handa”
Realizacdo de uma
tabela de dupla
entrada;
Realizar um mobile
de frutos com a
técnica do papel
amachucado;
Realizar de uma
atividade
experimental: Fruto
ou legume?
Realizar uma
pintura com giz
com leite: O meu

fruto preferido.
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Contelidos de

Matematica

NUmeros e

Operagoes

Geometria
e Medidas

Anexo 3 - Etapas do Projeto referente a uma turma de 2.°ano

Etapas do Projeto

Objetivos

Saber de memoéria as

tabuadas;
Saber de meméria a
soma de dois quaisquer
nameros de um
algarismo;
Utilizar adequadamente

o termo «metade», «terca
parte», «quarta parte» e
«quinta parte»
relacionando-o,
respetivamente com o
dobro, triplo, quadruplo e
quintuplo;

Utilizar a fracao %

W
SR

e l;
5
Ensinar os conceitos de
«numerador» e
«denominador»;
Reconhecer a hora como
unidade de medida de
tempo e relaciona-la com
o dia;
Ler e escrever a medida
do tempo apresentada
num reldgio de ponteiros,
em horas, meias horas e
guartos de hora;
Desenvolver estratégias

de raciocinio l6gico;

Estratégias

-Realizar Desafios Matematicos;

-Calculadoras Papy

(célculo
mental);

-Pizas (inteiras e divididas em duas,
trés, quatro e cinco partes),
algarismos e o trago de fragéo;
-Jogos em PowerPoint;

-Jogo do Loto (adaptado para as
tabuadas);

-Material - Relogios (para cada
aluno);

-Proporcionar um momento ludico
com um Quiz com os conteudos
aprendidos (fracdes, dobro, triplo,
quadruplo, quintuplo, e horas);
-Poliminés;

-Proporcionar um momento ludico
com o “Jogo do Mercado”;

Quer Ser

(revisBes da matéria dada).

-Quem Milionario
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Ler e escrever quantias
de dinheiro decompostas
em euros e céntimos;

Efetuar contagens de
guantias de dinheiro;

Resolver problemas de
um ou dois passos
envolvendo medidas de

diferentes grandezas.
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Contelidos

Portugués

Oralidade

Educacéao
Literaria

Etapas do Projeto
Objetivos

Ler textos diversos: Ler textos

narrativos, descri¢cdes; retrato,
textos de enciclopédia e de
dicionario, noticias, cartas,
convites, avisos e banda
desenhada;

Ler e ouvir ler textos literarios:
Ler e ouvir ler obras de literatura
para a infancia e textos da
tradicao popular.

Escutar

para aprender e

construir conhecimentos:
Identificar informagao implicita;
Identificar ideias-chave de um
texto ouvido;

Utilizar técnicas para registar e
reter a informacao;

Preencher grelhas de registo.

Ler, por iniciativa propria ou sob
orientagdo do professor, textos
diversos, nomeadamente 0s
disponibilizados na Biblioteca
Escolar;

Compreender o essencial dos

textos escutados e lidos:
identificar, justificando,
personagens principais e

coordenadas de tempo e de

lugar.

Anexo 4 - Etapas do Projeto referente a uma turma de 4.°ano

Estratégias
-llustracdo do cartdo de
identificacdo de cada aluno
para, posteriormente, colocar
no estendal da leitura;

-lda a Dbiblioteca escolar
(todas as semanas);

-Nas leituras realizadas, os
alunos devem preencher uma
ficha de leitura, bem como de
uma ficha de leitor que sera
colocada no estendal da
leitura;

-Por cada leitura realizada
sera feita uma apresentacdo
e preenchida uma ficha de
leitor que servird de elo de
ligagdo entre as Vvérias
leituras;

-O projeto inicia-se com a
histéria “A que sabe a lua?”.
-Dramatizacédo da historia “A
que sabe a lua?”;
-Construcdo de um livro da
histéria: “A que sabe a lua?”;
-Entrega de prémios para os
vencedores do projeto
(medalhas de 1. 2° e 3°
lugares a ser entregues no

Gltimo dia de estagio).
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Expressao

Educacéo
Plastica

Bloco 2
Descoberta
Organizacédo
Progressiva

Superficies

Bloco 3
Exploragéo
Técnicas
Diversas

Expressao

Expressao

de

de

de

Educacao
Dramatica

Bloco 2 — Jogos

Dramaticos

Bloco 3 —

Exploracdo de

técnicas
diversas

expressao

de

Desenho de expressao livre:
Explorar as  possibilidades
técnicas de giz, lapis de cera,
lapis de cor lapis de grafite, lapis
de carvao;

Recorte, colagem, dobragem;

Participar em pequeno grupo na
elaboracéo oral de uma histéria
a partir de: uma série de
imagens.

Improvisar ~ palavras,  sons,
atitudes, gestos e movimentos,
constituindo  sequéncias de
acdes — situagOes recriadas ou
imaginadas a partir de: uma

acgao, personagens.

Explorar as possibilidades de

diferentes materiais;
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Anexo 5- Guido de leitura (aplicado a turma do 4.°ano)

Nome: Data: / /

“Vem af 0 Zé das Moscas”, In Teatro is trés pancadas, de Anténio Torrado

Parte 1: Guido de Leitwa

1. Depois de teres lido a obra com atencéo, coloca as palavras que se seguem nos
espacos em branco:

direto dramético personagens falas didascalias
palco
O texto que acabei de ler é um texto , destinado

Anténio Torra

a ser representado num . Este é composto por dois

tipos de texto: um principal, constituido pelas das

personagens; outro secundario, constituido pelas

O nome das

encontra-se antes das falas de cada

uma. O travessao e as aspas sdo os sinais introdutores do discurso

2. Varias sao as personagens que integram este texto dramatico. Enumera-as por
ordem de entrada em cena.

2.1. Classifica-as quanto ao relevo na acao. Justifica a tua resposta.

3. Considera a personagem principal. Faz a sua caracterizacdo a partir de dados
textuais.
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3.1. Refere o problema que afeta essa personagem.

4. As personagens secundarias desempenham também um papel importante no
desenrolar da acéo.

4.1. Refere como cada uma dessas personagens se propde resolver o problema
gue afeta a personagem principal.

5. As personagens movimentam-se num determinado espaco. ldentifica o(s)

espaco(s) onde decorre a acao.

6. Relé o excerto do texto que se inicia com a seguinte fala “Olha o amigo Zé das

Moscas. Entdo como vai isso? ...” (pag. 6) e que se prolonga até ao final da obra.

6.1. Indica as diferentes didascalias/indicacdes cénicas que revelam o estado de

espirito do Juiz ao dialogar com o Zé das Moscas.

6.2. Como reagiu 0 Zé das Moscas as sucessivas intervencdes e reacdes do Juiz?
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6.3. Explica qual a importancia da intervencao do Oficial de Diligéncias neste

excerto.

7. Na tua opinido, que licdo de moral podes extrair do final do texto?

7.1. Refere um provérbio que possas associar ao referido desenlace.

8. Recorda as normas de transformagé&o do discurso direto para o indireto e vice-

versa.

8.1. Passa para o discurso indireto as cinco ultimas falas do didlogo entre o Zé das

Moscas e o Médico.

Bom trabalho! @
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Anexo 6 - Conhecimento explicito da lingua (aplicado a turma do 4.°ano)

Nome: Data: / /

Vem ai 0 Zé das Moscas In Teatro s trés pancadas, Anténio Torrado

Parte 11: Conhecimento Exp[icito da Lingua

1. Relé o excerto do texto que se inicia com a seguinte fala “Ah! Entdo o doutorzinho
passou-0 para mim? Sacudiu as moscas para cima do parceiro e ficou a rir-se. Pois
deixe estar que ja o despacho. Va ao Juiz. Se tem agravos contra os insetos,

desagrave-se, diante do Juiz. E deixe-me em paz.” (p. 6)

1.1. A que classe pertencem as palavras sublinhadas? [seleciona com um X a
opgéo correta]

|:| A classe dos nomes.
|:| A classe dos adjetivos.
|:| A classe dos determinantes

1.2. Com este excerto, pude recordar que os determinantes s&o palavras que...

[seleciona com um X a opg¢ao correta]
|:| ... acoes, estados ou eventos.
|:| ... se empregam antes do nome.
|:| ... modifica 0 nome ou que |hes atribui uma propriedade
2. Sublinha os determinantes nas frases e preenche o quadro abaixo, assinalando

com X.

a) O Zé das Moscas refere que tem zumbidos que vém e vao.
b) O senhor costuma lavar a cabega?
c) Sou uma mosca sem valor.

d) Ele tinha um pensamento.

Determinante artigo definido Determinante artigo indefinido

masculino | feminino | singular | plural | masculino | feminino | singular | plural

| O B >»

Bom trabalho! @
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Anexo 7 - Questionério: educadoras e professoras do Movimento da Escola Moderna e do Modelo

Jodo de Deus

QUESTIONARIO

Educadora A (MEM)

Idade: 47 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacao inicial? 26 anos
Quanto tempo de servigo tem? 26 anos

Jé esté nesta instituicdo ha quantos anos? H& 7 anos no
Ministério da Educacao

Educadora B (MEM)

Idade: 54 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacao inicial? 33 anos
Quanto tempo de servigo tem? 33 anos

Jé esté nesta instituicdo ha quantos anos? Desde 2001

Educadora C (MEM)

Idade: 48 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacdo inicial? 23 anos

Quanto tempo de servico tem?23 anos

Ja esta nesta instituicdo ha quantos anos? 16 anos no

Ministério da Educacao

Educadora D (Jodo de Deus)

Idade: 39 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacdao inicial? 18 anos
Quanto tempo de servigo tem? 18 anos

J& est4 nesta instituicdo ha quantos anos? 18 anos

Educadora E (Jodo de Deus)

Idade: 26 anos

Sexo: feminino
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Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacao inicial? 3
Quanto tempo de servico tem? 3

Jé& esté nesta instituicdo ha quantos anos? H& 3 anos

Educadora F (Jodo de Deus)

Idade: 44 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Hé& quantos anos fez a sua formacao inicial? 23
Quanto tempo de servico tem? 23

Jé esté nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 23 anos.

Professora A (MEM)

Idade: 50 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacao inicial? 28/29 anos
Quanto tempo de servico tem? 28/29 anos

Ja estd nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 28/29 anos no
Ministério da Educacao

Professora B (MEM)

Idade: 37 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacdao inicial? 14anos

Quanto tempo de servigo tem? 14 anos

Jé& esté nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 8 no Ministério

da Educacéo.

Professora C (MEM)

Idade: 34 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacdo inicial? 13 anos

Quanto tempo de servico tem? 13 anos

Jéa estéa nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 1 ano.

[E professora do quadro mas as vezes pede uma baixa sem

vencimento para vivenciar outras realidades educativas. No
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proximo ano ird pedir uma baixa sem vencimento para concluir

a sua tese de doutoramento]

Professora D (Jodo de Deus)

Educadora e Professora

Idade: 36 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

H4& quantos anos fez a sua formacao inicial? 14 anos
Quanto tempo de servico tem? 14 anos

Jé esté nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 14 anos

Professora E (Jodo de Deus)

Educadora e Professora

Idade: 51 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacéo inicial? 31 anos
Quanto tempo de servigo tem? 31 anos

Jéa esté nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 31 anos

Professora F (Jodo de Deus)

Idade: 32 anos

Sexo: feminino

Distrito onde trabalha: Lisboa

Ha quantos anos fez a sua formacao inicial? 9 anos
Quanto tempo de servigo tem? 9 anos

Jé& esté nesta instituicdo ha quantos anos? Ha 9 anos.
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Anexo 8 - Transcri¢cdo das entrevistas: educadoras de infancia do modelo do Movimento da Escola Moderna

Transcri¢do das entrevistas

Formulério de
Bloco Educadora A (MEM) Educadora B (MEM) Educadora C (Mem)
perguntas

Questao 1: Nao. Nao! Nao.
Dada a maior rapidez e
facilidade na recolha
de informacao,
importa-se que a

entrevista seja

Legitimacéo da entrevista

gravada?

Questéo 2: Olha eu sigo ... eu tenho este modelo | HA 33 anos, 34 melhor dizendo. Na minha | Sigo este modelo pedagdgico, a volta de 12
Segue este modelo | pedagdgico na alma. E mais do que seguir. | formagao inicial, o meu Gltimo ano de estagio jaeu | anos.

pedagodgico desde | Ahh ... desde sempre! Eu nunca trabalhei | o seguia. Procurei este modelo de trabalho e
quando? com outro modelo, embora 0s conheca | encontrei um sitio de estagio onde pude praticar
todos. Este foi mesmo de paixdo. E vou te | este modelo. Portanto, ha 34 anos que eu trabalho
explicar porqué. Eu fiz o curso na Maria | desta maneira.

Ulrich em pos laboral portanto durante os
trés anos de curso eu ja estava a trabalhar
com criangas, ja estava no meio e tinha

aulas a noite. No Ultimo ano de curso eu

Identificagdo com o modelo

precisava de estar & frente como
responsavel por uma sala e fui colocada na
escola onde estava na altura, que era a
Misericordia de Cascais. Ah fui colocada
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numa escola em que a maior parte das
educadoras que & trabalhavam, ja
trabalhavam segundo o modelo do
movimento. E posso dizer que foi paixdo a
primeira vista. Pronto! Este modelo era a
resposta que eu trazia enquanto aluna ainda
aquilo que eu achava que a escola teria que
ser. Um espaco onde as criangas tivessem
oportunidade de encontrar as respostas
para as questfes que colocavam e para a
sua propria espectativa em relagdo a
escola. Portanto, todos ndés temos uma
espectativa de aprendizagem quando
somos alunos, e muitas vezes 0 que
acontece é que a escola ndo nos dava essa
resposta a essas espectativas que nos
construiamos na cabeca em relagdo aquilo
que era a escola e o que vinhamos
aprender. E quando descobri que havia um
modelo que se chamava Modelo do
Movimento da Escola Moderna que era tudo
aquilo que eu tinha idealizado, que um dia a
escola devia ser mas nunca tinha
encontrado nenhuma. Foi assim uma
paixdo a primeira vista. E lembro-me que
nesse ultimo ano de curso foi quando eu

comecei a ir aos sabados pedagodgicos a
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Lisboa, foi quando eu comecei a querer
saber mais sobre o Modelo e depois a partir
dai até hoje caminhei sempre dentro da
familia, como n6s chamamos n&o é? Tive
durante uns anos em formacdo, uma
formag&@o muito silenciosa. la aos siabados
pedagdgicos, ia aos congressos, ia ... na
altura ainda n&@o havia oficinas de iniciacao,
mas... lembro-me de ouvir as palestras,
lembro-me de ouvir muita gente do 1.° Ciclo.
Portanto, tive sempre oportunidade de ir
comparando o meu trabalho no pré-escolar
com aquilo que se fazia no 1.°Ciclo. e muitas
das ideias que depois eu trazia para o pré-
escolar vinham de la, portanto ... havia
sempre muita partilha entre nés e os
professores dos outros ciclos ... até ao ...
no final de 10 anos, fui convidada para ir
dar, quando comeg¢amos a fazer oficinas de
iniciagdo ao modelo, o Sérgio Niza
perguntou-me se eu ndo me importava de
fazer uma oficina de iniciagdo para
educadoras com ele, portanto, em parceira
e até hoje além de estar em formacado
dentro do movimento estou como formadora
também dentro do movimento. Mas,

trabalho com o modelo ha vinte e seis, ah
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vinte e sete, portanto tenho vinte e seis de
educadora e vinte e sete de MEM. Porque
foi paixao! Portanto, foi mesmo uma escolha
pessoal. E este modelo de facto que eu
acredito e ... enquanto ndo me provarem
que ha um outro que me responda as
minhas ansiedades e a ideia que eu tenho
de escola vai ser dificil de eu mudar de
modelo pedagdgico de trabalho. Portanto,

desde sempre.

Questao 2:
a)Porque

este modelo?

escolheu

Por paixao!

Porque ... a sua ténica est4d na autonomia dos
meninos, portanto o enfoque do trabalho é na
autonomia e na cooperagdo, que sdo dois valores
gue sdo me muito gratos ndo é? Aquilo que se
pede € que 0s meninos aprendam a cooperar uns
com 0s outros e que a sua aprendizagem assente
nas aprendizagens que os outros lhes possam
apoiar para completar a sua ... ah que sejam
auténomos, que efetivamente néo seja o educador
afazer o trabalho por eles, que sejam eles que véo
construindo essa sua aprendizagem, da mesma
forma que valorizo muito a cooperacéo e o espirito
de liberdade e de democracia dentro da sala de
aula. Portanto, sdo estes os valores que me

norteiam no meu trabalho.

Olha, eu tirei a formagéo inicial na Maria
Ulrich e durante o curso falaram de alguns
modelos, mas depois todos 0 ensino nessa
altura e penso que ndo ha muita
diferenga de agora mas ... ndo tinha a ver
com o modelo que sigo neste momento ...
era uma coisa ... NOs tinhamos que fazer
muitas planificacdes, e ter tudo muito
estruturado, portanto ndés ... as criancas
ndo entravam por ai. E eu fiz, porque tinha
que fazer mas, nunca me identifiquei muito
com aquela maneira de trabalhar. Portanto,
assim que comecei a trabalhar, comecei a
tentar trabalhar de outra maneira, mas sem
seguir o Movimento da Escola Moderna,

porque ndo sabia, porque ... mas ja tentava
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fazer as coisas um bocadinho de outra
maneira. Depois, o meu filho foi para uma
escola onde estavam a implementar o
Movimento da Escola Moderna, eu
lembrava-me daquilo que tinha aprendido
no curso e comecei a ver como elas
trabalhavam, os trabalhos que eles faziam
e comecei a interessar cada vez mais.
Primeiro, foi engracado (...) eu achei (...)
eu ndo sabia como é que iria chegar ao
modelo, como é que iria conseguir ter mais
conhecimentos ou como é que iria
conhecer. Depois entdo, fui fazer trés
meses de substituicdo, a uma escola da
Misericordia de Cascais, onde trabalhava
pelo modelo (...) foi antes de vir para aqui.
Eu trabalhava no bercario, mas as salas
das colegas do pré-escolar (...) aquilo para
mim era encanto e eu queria ver tudo e
escrever e pronto nas reunifes, ouvi-las e
ai percebi que havia os sébados
pedagdgicos, havia formacdo. Quando vim
para ca, ja vinha entdo mais com o bichinho
do MEM. Depois aqui entdo, conseguimos
perceber como é que podiamos fazer a
oficina. Fomos cinco educadoras fazer a

oficina de iniciagdo ao modelo e depois
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comecei a ir aos sabados pedagodgicos, e
foi a partir dai que eu comecei a minha
caminhada dentro do modelo, porque
depressa percebi, que nado queria trabalhar
naquela maneira de como tinha aprendido
na escola, sabia que queria trabalhar de
outra maneira, mais a intervencdo deles,
mais a voz deles, mais tudo. Assim que
consegui perceber como € que isso podia
ser feito, comecei aos poucos e poucos. A

minha caminhada dentro do modelo.

Questao 2:
b)Tem alguma
formacdo  especifica
para trabalhar este
modelo?

Bem tenho vinte e sete anos de movimento.
Ah ... e entretanto tenho um CESE que € os
cursos antes dos complementos, eram 0s
haviam antes dos

cursos que

complementos que davam, na altura
equiparacao as licenciaturas, que eram o0s
Cursos de estudos superiores
especializados e eu tenho em expressdes
artisticas no jardim de infancia e tenho um
mestrado em psicologia educacional ... na
vertente da abordagem a escrita e a leitura,
no ISPA. Portanto é a minha formagao, além
de educadora. E dentro do movimento séo
vinte e seis anos de asneiras de conversas
de recuos, de avangos, de pedidos de

ajuda, de grupos cooperativos, de oficinas a

N&o! Agora j& ha formagdo. O movimento da
escola moderna tem oficinas de iniciagdo ao
modelo. Tem um estagio. Mas no meu tempo,
aquilo que se fazia era... portanto ... via-se as
colegas a trabalhar e portanto era muito ah (...) o
ver fazer, o tentar fazer igual, depois questionar,
colocar questdes, portanto era um trabalho muito
de muita ... nGs no movimento temos uma maneira
de nos formarmos que é a autoformagdo
cooperada. Da mesma forma que na sala de aula
0S Meninos apoiam-se uns aos outros, nas suas
aprendizagens, nds também fazemos isso entre
nds. portanto... temos uma rede de educadores e
professores e nds vamos apoiando uns aos
outros. Os que sabem mais apoiam aqueles que

estdo no inicio. Portanto, foi assim que eu iniciei.

Fiz a oficina de iniciagdo. Na altura eram 11
sessfes. Portanto era prai de janeiro até
abril, mais ou menos, de 15 em 15 dias. As
educadoras véo a sede do movimento, e
tém uma formadora que lhes transmite o
principal do modelo, referente a cada tema
do modelo. E vamos tendo que por coisas
em préatica, durante a formagdo, vamos
tendo que realizar algumas coisas na sala.
N&o chega! Portanto, essa foi a primeira
abordagem ao modelo. Comecei a ir aos
sabados pedagdégicos e depois nao tive
estagio, mas podia ter tido nesse ano, mas
nesse ano nao houve. Contudo, as pessoas
gue terminam a oficina podem continuar em

estagio. E ai, comecamos logo em outubro
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dar, muitos sabados, muitos congressos,
muitas comunicagfes, porque se aprende
muito quando se conta aos outros o que &
que se faz e muitas asneiras que tiveram
que ser pensadas e repensadas e ... porque
€ sO a partir da pratica de facto que nés
mudamos a nossa forma de estar e vamos
refletindo sobre aquilo que fazemos e
porqué que fazemos e porque que fazemos
assim. E quando refletimos desta forma
também nos obriga muitas vezes a ler
autores que estudaram ... e j& fiz muita
leitura, ja fiz muita pesquisa, ja fiz muita
escrita portanto ... é essa a formacéo dentro
do modelo. E mais uma formac&o na préatica
como é Obvio e com os pares. E um
bocadinho como a escola. Pronto, aquilo
que se faz na escola ... nés fazemos muito
da mesma forma. Da mesma forma que nés
trabalhamos com 0s nossos meninos,
trabalhamos todos entre ndés dentro do
Uma

modelo, dentro do movimento.

parceira sempre!l Nunca trabalhamos
sozinhos, precisamos sempre de duas ou
trés cabegas para pensar, duas ou trés
cabecas para nos ajudar a pesquisar sobre

um determinado tema, duas os trés cabecas

Nunca tive formagao neste modelo, apenas aquilo
que havia na altura, que era dado na formagdo
inicial, muito pouco ... porque é um modelo que
nao é muito institucionalizado, por exemplo ndo ha
muitas escolas de educadoras que o defendam, e
portanto era bom o poder fazer, ir para a préatica
fazer, colocar dividas, questdes, e partilhar essas
guestdes com os colegas mais velhos e pronto era
muito esta autoformac&o cooperada. E assim que
ndés trabalhamos. N&o tive nenhuma formagao
inicial especifica nesta area, além que um
educador tem sempre que estudar e trabalhar.
Uma pessoa néo se forma e fica formada para o
resto da vida. Nao! O curso inicial € o primeiro
passo e depois nds durante a vida toda temos que
estar sempre em aprendizagem continua, porque
se nao, ficamos para trds ndo €? O conhecimento
€ uma area que nao se tem, quer dizer ninguém
detém o conhecimento. Constroi-se mas ninguém
o detém exclusivamente. Portanto tem que ser um
dominio a profisséo de educador ou professor. E
uma profissdo que estd sempre em constante
construcéo. Ndo pode ser de caminha feita. Tem

mesmo que ser ir fazendo, mesmo!

e é mais longa. Sao 17 sessdes. Vamos as
escolas das pessoas e tentamos ajudar
mais nas dificuldades que vao surgindo
quando a pessoa comeca mesmo a
trabalhar. Eu ndo tive estagio, mas integrei

num grupo cooperativo que € outra
modalidade de formagao que o MEM tem ...
pessoas que se juntam por interesses
comuns, por dificuldades comuns, se
juntam para refletir. E o caminho que
se tiver

qualquer pessoa pode fazer

interessada no modelo.
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gue nos obrigam a escrever sobre ele, duas
ou trés cabecas que nos leem o que nds
escrevemos ... pronto e € assim que nos
vamos construindo dentro da profissdao. So

assim é que faz sentido.

Questao 3:

Desde que pratica
este modelo o que
aprendeu na formacéo
inicial e continua?
(principais

leituras/pontos)

E assim daquela formacéo inicial da Escola
Superior ... eu tirei na Maria Ulrich e eu ja
ndo me lembro muito bem daquilo que eu
trouxe. Eu acho que trouxe o deslumbre da
profissdo. A profissdo em si construida ao
longo destes vinte e seis anos é de facto
com o modelo. E de facto dentro do
movimento. E € o perceber que néo
estamos sozinhos e que temos sempre 0s
colegas e os parceiros e as pessoas que
estdo connosco a pensarem da mesma
maneira para nos ajudar. Eu acho que é ...
€ uma profissao de facto que ndo pode ser
construida sozinha, tem que ser construido
em comunidade se ndo enlouquecemos. Se
ndo ser professor solitario € uma loucura.
Porque as angustias sdo muitas e as vezes
vemo-nos em estradas sem saida e
portanto é com o0s outros que noés
aprendemos e de facto se nos

pensarmos naquela formacdo inicial,

Na formacéo inicial, 0 modelo do movimento da
escola moderna, nos momentos iniciais, antes dos
anos 80 trabalhava muito a base das técnicas de
Freinet. Era muito isso, e portanto havia em
Portugal algumas educadoras que trabalhavam
com esse modelo e portanto foi essa a minha
pratica. Depois, fui estudando muito, lendo, lendo
muito texto do Sérgio Niza, que é a pessoa que
teorizou mais 0 nosso modelo. Ah e normalmente
a formacdo continua que faco ndo tem
propriamente a ver com o modelo, ou seja, com a
maneira de trabalhar. A formag&o continua que
normalmente eu faco tem a ver com determinadas
areas de conhecimento especificas que vao
areas de

enriguecendo em determinadas

conhecimento, nomeadamente nas artes, na
matematica, nas ciéncias, mas ndao na forma de
organizagéo da sala. O essencial deste modelo é
a forma como organizamos a sala, a sala
cooperada, ou seja, em que tudo esta relacionado

com tudo. Os meninos nao tém aulas de ... mas

Acabei por ja responder.
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daqueles primeiros trés anos a ser

educadora nés ndo trazemos isto
connosco, isto depois nds aprendemos na
pratica. O estar com os outros e o0 aprender
com 0s outros. Isso de facto que me deu foi
o0 MEM. N&o estar sozinha e o aprender com

0s outros ainda hoje.

fazem projetos, projetos que depois partilham com
os colegas e o conhecimento é assim que se vai
construido. Aquilo que nos tentamos fazer no
nosso modelo, é que os meninos ... é fazer uma
comunidade de préatica, uma comunidade em que
0S meninos cada um seguindo o0s seus
interesses ... mas que possam partilhar aquilo que
v&o aprendendo uns com ou outros. N&o é? E isso
que ... portanto, a formacao inicial ndo me ajudou
muito e a formag&o continua também ndo me tem
ajudado muito no sentido propriamente do modelo
ndo é? Tem me ajudado na construgdo da minha
formacgéo de profissdo de docente, mas ndo na

guestéo do modelo.

Caracteristicas gerais do modelo

Questao 4:
Indique o0s principios
mais relevantes deste

modelo;

Eles séo tantos. A ver se me lembro deles
todos olha primeiro o principio da
cooperagdo, o estarmos disponiveis para
aprender com 0s outros, para pedir ajuda,
mas para ajudar também, neste continuo
respeito por gue somos e por guem oS
outros sdo e naquilo que juntos podemos
construir. Eu quando fago as oficinas
costumo dizer que sem saber a Galp neste
Gltimo anuncio veio quase dar a frase que
nés temos no movimento ... tu podes ir

sozinha mas se queres ir longe tens que ir

E assim. Nés temos os principios pedagégicos
gue nos norteiam que tem haver com o trabalho
cooperado, com a relagéo do trabalho dos préprios
meninos, a forma de nos organizarmos de forma
cooperada faz com que o Conselho que é o motor
de todo o trabalho ... O Conselho é aquela reunido
qgue nos fazemos diariamente de manha quando
planeamos a trabalho que vamos fazendo durante
o dia e a sexta feira quando fazemos a avaliagédo
do que fizemos e planeamos a semana seguinte.
Isto do ponto de vista do trabalho e também do

ponto de vista da regulacdo social. Ou seja, 0s

[N

As principais caracteristicas do modelo

[N

tudo o que acontece no dia a dia,
discutido, conversado e refletido com o
grupo. Planeamos juntos, avaliamos juntos,
tudo o que acontece a nivel de formacao
pessoal e social é discutido é resolvido, se
0 conseguirmos fazer. Isso é uma das
bases do modelo. Depois é o trabalhar
segundo os interesses deles ... trabalhar
por projetos, e esses projetos acontecem
por questBes que eles levantam, interesses

que eles tém mas depois tentamos

103




em grupo, ndo é? Portanto, temos que ir
juntos, juntos somos muito mais fortes,
juntos vamos muito mais longe. E desta
visdo da cooperagéo de nos podermos estar
quando os outros precisam de nds, de facto
€ um dos principios que para mim € um dos
principios mais fortes. O outro o acreditar
gue a crianca tem capacidade para construir
0 seu proprio percurso de aprendizagem e
quando eu digo isto ndo é o ela fazer s6 o
que quer mas é haver um equilibrio entre as
espectativas que ela trds para a escola,
aquilo que era quer fazer, aquilo que ela
constroi como vontade e aquilo que a escola
em principio também sabe que é necessario
para o seu percurso. Portanto este equilibrio
e a crianca perceber que esse equilibrio
existe e que na sua vida tem tempo para
fazer de tudo. Ah... mas que ela tem uma
voz ativa, que ela tem ... uma ideia e uma
vontade que ela tem que ser respeitada.
Esse equilibrio que a escola pode dar para
mim também €& outro dos principios
fundamentais. Portanto a crianga encontra
um parceiro e ndo enquanto alguém que faz
s6 o que a gente dirige. Depois esta enorme

dificuldade que é o chegarmos a uma

conflitos que existiram durante a semana sé&o
conversados entre todos, portanto todos tém que
ter acesso a tudo o que se passa na sala, portanto
do ponto de vista das coisas menos positivas
como do ponto de vista das coisas positivas. Um
menino por exemplo diz que gostou muito de fazer
a visita de estudo ao museu X, tem oportunidade
de escrever isso no Diario, tem oportunidade de
depois falar sobre isso e depois é partilhado com
0s outros e os outros vao dando a sua opinido. O
modelo é centrado por médulos de trabalho, o
conselho de cooperacado, que € a parte inicial, a
base, o centro de toda a regulagdo, depois temos
0 tempo dos projetos em que as atividades s&o
trabalhadas em projetos. Os meninos trabalham
em projetos para realizar o seu conhecimento. Por
exemplo, querem saber como é que os lebes
vivem. Entdo vao trabalhar. Nao sou eu que dou
uma aula sobre os leGes mas séo 0os meninos que
sobre o0s leBes.

vdo procurar informacdo

Recolhem informagdo e depois partiiham a
informacgdo, que recolheram aos seus colegas.
Depois ha também um momento de tempo
comparticipado. Esse momento é o momento que
estamos todos juntos a discutir, a tirar alguma
questdo duvida que ficou sobre uma questao que

foi colocada ao grupo. Por exemplo, uma menino

sempre arranjar perguntas que eles querem
ver respondidas sobre esses temas

depois em relacéo ao trabalho é o termos
alguns instrumentos de pilotagem que nos
ajudam a realizar o trabalho com eles de
uma maneira em que sao eles préprios a
gerir o tempo deles. Portanto, nés temos
um mapa de atividades, eles vao escolher
as atividades, mas ao mesmo tempo que
escolhem as atividades tém que perceber,
gue ndo podem escolher s6 aquela que
gostam ... tem que escolher também aquilo
gue mais precisam de fazer. Mas em vez de
sermos nos a impor, a dizer “tens que fazer
isto”, “hoje vamos fazer...” nao! Eles
chegam ao mapa e conseguem perceber se
tém muitas bolinhas numa atividade, é
porgue ja a fizeram muito, mas se calhar na
outra atividade ndo tem bolinha e naquela
até precisam porque ... ndo sabem cortar,
tém dificuldade em pegar num lapis, seja o
que for. Isso é também uma dos pontos
fortes do modelo. Outro ponto forte é
também o facto de, os trabalhos que véo
fazendo na sala, sdo depois mostrados aos
outros. Portanto ... ndo é fazer o trabalho

para depois arruma-lo. Claro que nao sao
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negociacao, as coisas ndo serem impostas,
ndo é porque sim, a votagdo ja houve um
tempo em que nés também faziamos,
escolhiamos as situagBes, e as vezes
votadvamos para chegarmos a um objetivo.
Mas conseguirmos construir esse caminho
de aprendizagem negociando com o0s
outros, ou seja, ndo deixarmos cair o que
para nés é importante mas podermos incluir
na nossa perspetiva, a perspetiva que o
outro também tem, portanto esta
negociag¢ao continua € outro dos principios
fundamentais do movimento. A
aprendizagem que nds construimos nao é
s6 nossa e portanto tem que ser partilhada
com 0s outros e podemos comunicar,
podermos contar o que fazemos, podermos
contar 0 que aprendemos aos outros e
quando eu digo os outros, ndo € s6 0s
outros na sala é toda uma comunidade
escolar que nos envolve e que nds também
temos, se temos de facto a vantagem de
podermos contar o que fazemos
percebermos que isso também €& uma
ndo é? Nés

responsabilidade nossa

também temos responsabilidade na

construcdo das aprendizagens que o0s

diz “eu vou fazer trés anos” e eu pergunto “ trés
anos? Mas nés na sala ndo temos meninos de trés
anos”. Ou seja, eu como educadora, fiquei a saber
que aquele menino ainda ndo tem nocgdo de
quantidade, de quantos anos tém. Portanto eu
depois pego nessa questéo, coloco a questdo ao
grupo, pergunto “ mais alguém acha que tém trés
anos, ou que tem quatro ou que tem cinco?” ou
ndo, ndo chegamos a conclusdo, entdo vamos
todos juntos, por exemplo saber quantos anos é
gue cada um tem, fazemos entdo um quadro em
que ficamos a saber registamos quantos
meninos de quatro ha, quantos meninos de trés,
guantos meninos de cinco, por exemplo. Isso,
fazemos todos juntos. E o que nés chamamos o
tempo comparticipado. Depois temos o tempo em
gue 0s meninos estdo em atividade. Entdo nesse
momento, em que cada um estdo em projetos a
pares, outros estdo em atividades individuais em
que escolhe, se responsabilizam pelas suas
escolhas e temos ainda um momento das
comunicagdes. O momento das comunicagdes €
um momento em que partilhamos todo o trabalho
que fizemos, quer seja o trabalho individual.
Individualmente eu fiz um desenho e posso
mostra-lo aos outros o que fiz e porqué que fiz

assim desta maneira e sujeitar-me a critica e as

todos os trabalhos que eles fazem, mas
aqueles que eles querem mostrar ... eles
fazem o trabalho e depois temos um sitio
onde vao por os trabalho, o desenho
porque guerem mostrar o desenho, uma
pintura ... pronto. Depois também temos o
tempo, chamado o tempo das
comunicages, que é onde eles fazer isso.
Pegam no desenho que fizeram, na pintura,
na colagem, na construcdo, na plasticina,
seja o que for, e vdo mostrar aos outros.
Vao dizer como fizeram, vao dizer que
materiais ¢ que usaram ... iSsO ajuda-0s
muito a tomar consciéncia do processo pelo
gual passaram e ao mesmo tempo também,
0s outros vém o trabalho e acabam por
contagiar. “tu fizeste essa pintura...
também vou experimentar”. E assim vamos
mostrando uns aos outros, vamos
aprendendo uns com 0s outros, porque
também outra coisa importante € as
nossas salas terem meninos de trés, quatro
e cinco anos, o que faz com que os mais
novos vao aprendendo com os mais velhos,
0os mais velhos vdo ensinando os mais
novos e portanto ha aqui muita troca, muita
Em

interacdo entre eles. relacdo as
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outros fazem ... a democracia dentro desta
sala que se constroi diariamente, em que
todos temos uma opinido que tem que ser
valorizada, todos temos uma palavra que
tem que ser ouvida ...ah... e todos nos
temos que nos respeita democraticamente,
portanto, ndo é essa anarquia que as vezes
caracterizam para quem nao esta muito por
dentro deste modelo e que caracteriza este
modelo. E aquele modelo em que cada um
faz o que quer ... ndo! Mas é aquele modelo
em que cada um sabe que pode fazer o que
gosta mas que é responsabilizado por isso,
ndo é7? Portanto, nés também temos
responsabilidade nas nossas escolhas e de
facto esta foi uma das grandes ... quando
se fala em democracia eu ndo consigo
deixar de ligar a democracia ao nosso 25 de
abril e de facto aquilo que o 25 de abril nos
deu foi de facto a liberdade, a liberdade de
escolher e a liberdade de escolher traz-nos
a responsabilidade de escolha e eu acho
que € isso que se constréi aqui. Muitas
vezes nos dizem Ah mas eles s&o
pequeninos, sao de jardim de infancia! Pois
mas € aqui que se tem que comegar a

construir isso para mais tarde podermos

perguntas dos colegas ou pode ser um trabalho
coletivo, no caso dos projetos ou de um projeto de
arte que normalmente €& mais extensivel. E
portanto sao estes os cinco médulos do trabalho.
No pré-escolar também temos da parte da tarde,
as vezes momento em que temos um convidado,
que pode ser um pai que vem a sala falar da sua
profisséo ou pode ser a cozinheira que vém a sala
explicar como se faz a sopa ... pronto. Temos a
tarde normalmente esses momentos de cultura.
Tem a ver com a sociedade em que vivemos e
podemos ver o que a sociedade nos pode dar. E
um bocadinho assim. NZo sei se fui clara. E
primordial saber é que sdo cinco momentos que
fazem parte da nosso trabalho. aquilo que nos
gere, cinco modulos que gerem o nosso trabalho
dentro da sala de aula. Cada nivel de ensino
adapta esses modulos a sua pratica, ndo é? Ao

seu curriculo.

comunicagdes, mesmo 0s projetos que
fazemos na sala, sdo sempre feitos por
pequenos grupos ... portanto, pode haver
um projeto ou outro em que se envolva o
grupo todo, mas nunca é estarem todos a
fazer a mesma coisa a0 mesmo tempo.
Mas, geralmente é pequenos grupos

aquele pequeno grupo desenvolve o
projeto, mas depois no final do projeto vai
comunicar aos outros o que é que
aprenderam com o projeto. E assim esta a
passar os conhecimentos. E muito o
valorizar as aprendizagens, e ndo guardar
o conhecimento s6 para nds. Estamos

sempre a transmitir aos outros.
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colher esses frutos, portanto é toda esta
filosofia social de sermos... porque isto
conduz-nos de facto que nos tornemos
cidaddos mais conscientes e melhores. E
portanto isto faz com que eu ainda consiga
ter alguma esperanca na sociedade que
vem ai. Eu acho que vai haver seres
humanos fabulosos daqui a uns anos. Se a
democracia existir na escola de facto estes
pequenas criancas vdo se tornar
verdadeiros cidaddos. Temos é que dar
espaco. E toda esta filosofia, todos estes
principios que me apaixonam no
movimento, porque é aquilo que eu gostaria
de encontrar na sociedade que nos envolve,
mas ndo encontramos. Encontramos cada
vez mais pessoas que viram as caras aos
outros, que dizem que ndo tem nada a ver
com isso, ndo é nada comigo. Eu vou
fazendo o que tenho que fazer e os outros
que se desenrasquem. Portanto, é esta
Vvisdo muito pouco social que eu gostaria
gue os nossos meninos fossem diferentes.
E isso que 0 movimento de facto traz na sua

filosofia base de profissao.
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Questao 5:

Indique as principais
implicaces destes
principios a nivel: da
organizagéo do
ambiente educativo; na
organizagdo do grupo;
na intervencdo do
educador/professor e
(do
desenvolvimento  da

na avaliagdo

crianga).

Todos estes principios estao revelados na
organizagéo e gestédo do espago educativo.
Sendo que o espago educativo é ... as
rotinas do dia a dia, a organizagdo da sala,
a organizacdo das éareas. Isto porqué?
Comecga logo pelo grupo embora o grupo
venha organizado pelo Agrupamento. S&o
grupos heterogéneos como socialmente
acontece. N6s ndo estamos separados por
idades la fora, mas estamos misturados. E
€ na heterogeneidade que nos aprendemos
melhor, na partilha das experiéncias.
Portanto comeca logo por ai a aproximacéo
de facto a uma sociedade mais real. Depois,
porque nada acontece dentro desta sala
gue ndo seja negociada a volta da mesa
grande, a volta de um conselho. A prépria
agenda € negociada com eles no inicio do
ano entre aquilo que eles querem fazer e
aquilo que também eu considero que seja
importante para eles fazerem, portanto eles
ficam a par logo desde o inicio, quase que,
as orientacfes curriculares daquilo que se
espera que eles no final do pré-escolar
tenham aprendido, ndo é?? Pronto. Depois
a prépria organizagdo por areas em que

eles sabem, porque organizaram no inicio

A implicacdo que estes principios tém é que muda
tudo. Ou seja, eu quando penso no cenario
pedagdgico tenho que pensar no cenario
pedagdgico em termos de espaco, ou seja, na
gestdo do espaco, visto que todos os dias
atividades estdo a funcionar. Ndo ha o dia da
pintura, ndo ha o dia do desenho, portanto todos
os dias os meninos tém 17 ou 18 atividades que
podem fazer diferentes. Portanto o espago tem
gue estar organizado para que isso aconteca e de
forma autbnoma, para que 0s meninos n&o
estejam sempre a depender de nés, se quiserem
cortar ou se quiserem colar ndo é? Ou seja 0
espaco tem que estar organizado de uma forma
gue permita aos meninos serem eles proprios os
autores, que sejam eles proprios a irem buscar o
material que precisam. O tempo também tem que
ser pensado de maneira a que durante a semana,
o tempo seja dividido pelos véarios mddulos, ou
seja, em que ha um tempo para planearmos, um
tempo Um

para avaliarmos. tempo para

trabalharmos em grupo, um tempo para

trabalharmos em pequenos grupos, um tempo
para desenvolver um

projetos, tempo para

tirarmos as nossas duavidas, quer seja nha
matematica, quer seja na escrita, ou nas ciéncias.

A agenda dos meninos ndo é a minha agenda, é a

A organizagdo o trabalhar por este
modelo implica que termos as areas da
sala, quase todas noés, educadora do
modelo, quase todas temos, algumas areas
que sdo comuns ... claro que pode haver
uma que tenha mais uma area menos uma
area, mas quase todas temos as areas em
comum e o que é mais ... a diferenga, em
relac@o as outras escolas, é que as nossas
areas estdo sempre abertas. Durante a
manhé eles podem circular por todas as
areas, ndo temos um dia para ter a area da
pintura aberta, ndo! Todas as manhas as
areas estdo todas livres, abertas, para eles
poderem trabalhar nelas. E os materiais
estdo todos a disposicdo deles, claro
tirando um material ou outro que eu n&o
posso ter a mdo deles. De resto, tudo o que
€ para eles poderem realizar os trabalhos
deles do dia a dia, esta a mao deles, o que
promove muito a autonomia, ndo é? Eles
podem marcar 0 mapa de atividades e a
seguir sabem que se querem fazer
colagem, sabem que naquele mével esta a
tesoura, a cola, os materiais que eles
podem usar para colar, querem ir para a

pintura ou para o cavalete, ttm as tintas,
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do ano, organizamos todos juntos as
diferentes areas, o que é que em cada area
existe, 0s materiais que existem e 0sS
materiais séo de todos, portanto tém que ser
cuidados. Todos eles podem escolher.
Entretanto e devido a alguns
constrangimentos no inicio do ano, tivemos
gue negociar quantas criangas podem estar
em cada area, mas primeiro teve que haver
uns constrangimentos, haver pessoas a
mais, meninos a mais e que houve

confusdo. Entdo depois tivemos que
negociar quantos meninos existiiam em
cada area. Isto em relagdo a organizagdo da
sala. Além disso, todos os materiais foram
arrumados ao alcance deles. Ndo ha nada
arrumado longe, principalmente se for
material do dia a dia. Isto porqué? Para
promover a tal autonomia de eles serem
gestores do seu proprio projeto de
atividades, daquilo que escolheram. Ou
seja, eles quando escolhem podem
rapidamente ir para as diferentes areas,
porque sabem o que la tém e como é que se
faz a atividade e podem ir buscar os
materiais que precisam, sem estarem

dependentes do adulto que lhes da. O eles

agenda do grupo. Tem que ser construida com
eles e tém que abarcar todos estes modelos. As
explicagdes sdo em tudo. Onde néo se refletem a

identificacdo do modelo é a questdo das
orientagBes curriculares que estas sdo aquelas.
Nés nas orientagbes ndo mexemos. O que
mexemos € a maneira COmo noSs apropriamos
delas. Como fazemos com elas, em termos da
gestdo do tempo, e da gestdo do espacgo. Na

gestdo do tempo, é muito importantes o0s
instrumentos de pilotagem que nés temos. N6s na
sala temos Varios instrumentos, registo, folhas de
registo que nos permitem os meninos perceberem
0 que fazemos ao longo do ano. Para isso temos
uma agenda semanal que nos diz que a segunda-
feira € o tempo que fazemos a escrita, a terca
fazemos isto, a quarta fazemos isto e aquilo, e isso
acontece porque foi assim planeado com os
meninos. N&o sou eu de manh&, numa primeira
semana de setembro, que trago a agenda para 0s
meninos. N&o! Portanto, em setembro ela néo
existe. Ela vai sendo construida a medida que os
meninos vdo percebendo que existe as
experiéncias, a matematica, e que pode haver um
tempo da matemética para colocar determinadas
davidas que eu sozinho ndo consigo resolver. Ha

um tempo de escrita, que se eu quero aprender a

tém os pinceis, os rolos, as esponjas ...
estd tudo a mao deles! A organizagdo do
grupo, vou te so dizer que durante a manha,
enquanto as areas estdo todas abertas, ndo
hé areas para esta idade ou para aquela,
ndo! As areas estdo abertas e eles estdo
todos espalhados pelas areas
independentemente da idade que tém. E
claro que ha certas manhas que eu olho e
vejo que os trés anos até escolheram mais
ir para a casinha, porque, estdo mais
naquela fase de explorar a casinha, o jogo
simbdlico ... e se calhar os cinco anos até
quiseram e escreveram uma histéria no
computador ou ir trabalhar alguma coisa de
matematica, ou assim ... Mas, ndo é porque
nds o fagamos ... eles escolhem e até o que
eu gosto e o que tento sempre é que se
houver meninos que estejam a fazer
desenhos, que estejam meninos de trés
anos, quatro ou cinco ... pronto todas na
mesa ... para poderem ir vendo como é que
um faz, como é que o outro faz, se o outro
faz assim, eu vou tentar fazer também ...
acho que é sé o que me faltava dizer. Na
intervengdo do educador, nés temos muito

0 papel de moderar, quando estamos a
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escolherem diariamente o que querem
fazer, portanto ha sempre, ou tentamos
sempre que haja um equilibrio entre as
responsabilidades que eles trazem ou que
tomaram com o grupo na reunido da manha,
mas também a vontade que eles traziam de
qualquer coisa que queriam fazer. Portanto,
durante a manhd, ha sempre um equilibrio
com aquilo que eles querem fazer e aquilo
que eles tem para fazer. E portanto a tal
parte oculta do curriculo. E normalmente os
projetos eles se responsabilizaram com os
outros. Para que todos saibamos o que é
que todos estamos a fazer e possamos
escolher de uma forma justa o dia comeca
sempre a volta da mesa, em planeamento.
Portanto, o planeamento é feito com eles de
manha em que nés vamos ver o que é que
temos andado a fazer, o que é que ja
acabamos e o0 que é que ainda néo
acabamos, e portanto temos para acabar,
portanto a responsabilidade também de
acabar as nossas coisas e aquilo que ainda
temos para comecar a fazer e quem é que
vai ajudar. Isso normalmente esta registado
no que queremos fazer do diario e passa

diariamente para o plano do dia onde é

escrever o nome dos meus colegas, se calhar
pode haver um momento em que falamos todos

sobre a escrita.

fazer as nossas reunibes de planear,
avaliar, a reunido do diario em que lemos
as colunas do diario ... 0 nosso papel é
muito de moderar o que esta a ser discutido
para ndo deixar as discussdes estarem ali
e nunca mais tém fim. N&o! O nosso papel,
serd um bocadinho esse, o apoiar, quando
eles comegcam a manhd e quando
escolhem as atividades para onde vao, nés
tentarmos perceber se eles estéo a ir todos
para onde escolheram, se os materiais
estdo visiveis e se estdo a conseguir
chegar a eles e tird-los e comecar a
trabalhar. Nos projetos também é o apoiar,
perceber o que é que eles estdo a fazer, se
precisam que a gente leia alguma coisa
para eles ... ajuda-los a perceber o que
ainda tém para fazer (...) € muito a apoio.
Tentar “provocar” através de uma
palavrinha, qualquer coisa para fazer “luz”
na cabecinha deles. Também é tentar que
eles véo tendo desafios na sala ... se calhar
esta na altura de arranjar novas
experiéncias para fazer ... estd na altura de
tirar aquele material e por outro ... Na
temos fichas de

avaliacao, nés

autoavaliacdo. Temos fichas de avaliacdo
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construida quase que uma agenda, é quase
a imagem que a agenda estd a negociar
com eles desde o inicio do ano. Portanto,
eles todos sabem o que é que todos tém
para fazer. No final do dia avaliamos o que
foi feito e o que néo foi feito. Acabamos o
dia em reunido, em conselho, em que
vamos ver o que fizemos, o que nao fizemos
e o que ficou por fazer no dia seguinte, mas
também cada um deles tem que avaliar a tal
escolha que fez no inicio do dia, se fez se
ndo fez e porqué que ndo fez. Portanto
muitas vezes ai eu vou ter que negociar com
eles algumas estratégias e algumas
escolhas, porque se ndo vao sempre para
as mesmas areas, alguns meninos véao
sempre para 0s mesmos sitios. E aquilo que
eu tenho desde o inicio do ano negociado
como grupo, € que um dos objetivos deles é
no mapa de escolhas e avaliacdo de
atividades eles terem pelo menos no final de
cada més uma bolinha em cada atividade.
Portanto, que tenham passado por todas as
areas, por todas as atividades da sala. E
esta gestao do curriculo por eles ndo é um
curriculo, é um curriculo oculto, porque nés

temos orientagcdes curriculares, mas esta

que nos preenchemos. No inicio do ano
fazemos um projeto pedagogico, onde
explicamos 0 nosso modelo e isso tudo ...
€ gquase sempre o0 mesmo. Pode alterar a
organizagdo do tempo ou as atividades
extra curricular, ou temos mais uma area ou
ndo ... mas 0 nosso projeto o que espelha
€ 0 nosso modelo. Depois temos nas
nossas intengdes de trabalho é onde nés
colocamos as necessidades do grupo ... 0
gue é que nos achamos que O grupo
precisa de trabalhar. Para isso nés fazemos
um plano individual para cada crianga. Isto
ndo é do MEM, é da instituicdo. [a
educadora referiu alguns exemplos de
avaliacdo que realiza na instituicao,

contudo néo pertence ao modelo].
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gestdo daquilo que eles tém para fazer
também estd nas maos deles, portanto,
olhando para ali, sabem o que h& ali na
atividade por onde eles nao passaram,
porque ndo estdo |4 nenhumas bolinas
feitas, e portanto eles dizem ai eu tenho que
fazer isto que ainda ndo fiz. Portanto eles
proprios também tém a possibilidade de
gerir o seu tempo e de gerir as atividades. A
filosofia esta toda aqui. E depois

E assim ... nés diariamente avaliamos o que
foi feito na sala, a participagdo de cada um
deles. E quando eles de facto tém um
desempenho adequado, quando cumprem
tudo o que escolheram, etc. Os outros é que
em conselho faz-se uma festa, da-se os
parabéns, etc, essas coisas todas, mas
também quando algum falha vai ter que
explicar aos outros porqué que falhou, ndo
€? Meninos que se comprometem a fazer
um projeto e vao para outros sitios, 0s
outros ficam chateados e perceberem que
ndo tem razao para estarem chateados
porque nds tomamos uma responsabilidade
gue temos que dar. Portanto, dentro deste
percurso de desenvolvimento diario eles

sdo permanentemente chamados a
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atencdo, até porque os instrumentos de
regulacdo estdo aqui e falam com eles, eles
sabem se fizeram se ndo fizeram.
Semanalmente temos um mapa de tarefas.
Portanto, cada um deles tem uma
responsabilidade dentro da sala para que as
coisas corram bem e no final da semana
também vamos avaliar como é que foi o
desempenho, se cumpriram, se
esqueceram, se tiveram que ser lembrados
pelos outros, se tiveram que ser lembrados
por mim, portanto tudo isso vai sendo
regulado com coédigo ja pré-estabelecido
com eles geralmente no inicio do ano que é
por bolinhas e com as cores dos seméforos.
Portanto, vermelho néo fez/ndo cumpriu, o
amarelo cumpriu assim-assim e o verde
cumpriu bem. Portanto € o cédigo que esta
gerido. No final de cada semana lemos o
diario com as ocorréncias, correu bem,
correu menos bem. Portanto temos no
fundo a avaliagdo da agenda que esta
negociada com eles e depois hum percurso
pessoal de aprendizagem de trés em trés
meses nos temos as avaliagdes periddicas.
Essas avaliagBes sao feitas com eles. Eles

tém um portefdlio, portanto tém um caderno
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com os trabalhos mais importantes que eles
vao escolhendo comigo ao final de cada
semana, ha sempre a sexta-feira, nos
arrumamos a prateleira dos trabalhos e
vamos vendo os trabalhos que eles
consideram mais importantes e que querem
pbé-lo no caderno mas também aqueles
trabalhos que de alguma forma espelham
uma aprendizagem, porque ja escrevem o
nome, ja escrevem a data ou porque ja
fazem a figura humana correta com
pormenores, portanto eu também os vou
chamando a atencdo para essas
aprendizagens que eles vao realizado.
Alguns desenhos que eles tém relacionados
com projetos, onde estiveram e que
sobraram e que eles utilizaram no projeto.
Portanto, esta na prateleira deles ou porque
eles fizeram, porque gostaram tanto e
decidiram reproduzir algumas ilustracdes
que fazem para o préprio projeto, portanto
h& aqui uma série de produtos que depois
sdo compilados no caderno e espalham o
desenvolvimento ao longo do ano para que
a alianca e que ao meu lado isso sempre é
passado para uma listagem de verificacdo

de competéncias ao lado deles, portanto
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eles sabem que quando tém uma
competéncia adquirida vdo pondo uma
bolinha verde mas algumas competéncias
gue ainda ndo estdo adquiridas e que eles
vdo ter que trabalhar para la chegar. E
engragcado que eles tém tanta consciéncia
as vezes disso “olha j& ando naquela lista
que tu disseste. Disseste que vimos que
ainda ndo sabia muito bem o que é que era
a esquerda e a direita, agora ja sei! Ja la
podes por uma bolinha verde, porque eu ja
sei!l”. Portanto eles, proprios também véao
construindo esta responsabilidade que
coisas que eles tém que saber, mas que
eles s6 sabem porque estédo a par, porque
fazem a avaliacdo comigo ndo €? No final
de cada trimestre, quando eu tenho que
fazer uma avaliacdo descritiva e que
fazemos essa lista de verificacdo, eu nédo
fagco sozinha, fago com eles ao meu lado e
vou-lhes explicando o que estamos a fazer.
E vou lendo cada uma e vou lhes dizendo “o
que é que tu achas? Se ja fazes, se néo
fazes?”. Muitas vezes fazemos a pares,
muitas vezes fazemos a trés e €
engragadissimo que discutem uns com 0s

outros “se ja sabes, se ndo sabes...ah tu
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nao sabes ... como é que era no outro dia?”.
O outro enquanto responsavel também pela
avaliacdo, portanto, eles estdo dentro da
dindmica. Eles ajudaram a organizar toda
esta dindmica, quer de planeamento quer
de avaliacdo, quer de execuc¢do ao longo de
um dia deste espaco que isso inclui o
percurso de cada um deles. Eles ndo estdo
a espera daquilo que eu lhes vou dar. Eles
neste momento ja me pedem contas daquilo
que eles acham que tinham que ter e nédo
tém. Portanto, comegam-se 0s
comportamentos diferentes. Eles estéo tdo
dentro das coisas porque que existem
coisas ca dentro da sala. E aquilo que eu
faco, e como eles néo estdo habituados que
eu lhes explique, que as coisas séo assim,
neste momento ja séo eles que dizem “mas
porqué que €é assim?; porqué que tens que
fazer assim?; porqué que tem que ser assim
e ndo pode ser de outra maneira?; porqué?”
porque eles sabem que depois de
responder esta bem. “Como é que tu queres
fazer entdo?”. Portanto ha sempre uma
abertura para outra estratégia. Isso também
€ um sinal de inteligéncia... é o adequar de

estratégias as novas situagfes, portanto é
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assim que a avaliagdo do percurso deles vai
sendo feita, de uma forma em parceira. Eles
ndo sdo colocados fora deste percurso.
Podes me dizer assim “Ah mas isso implica
muito mais horas com eles!” é assim eles
tém que estar presentes. Ndo pode ser
aqueles horarios em que a educadora fecha
o dossié, vai para uma salinha e faz as
avaliagcbes. Nado, tem que ser com eles!
Portanto, normalmente acontece no final de
cada periodo € que ha muitas colegas
minhas ou muitos professores de 1.° Ciclo
gue sao eles a fazerem as avalia¢cdes nos
dois dias a seguir as pausas, e eu faco trés
dias antes das pausas que é para fazer com
eles. Abrir o dossié, abrir o portefolio deles,
e eles perceberem que ali esta tudo aquilo
que eles fizeram. E eles poderem explicar...

é fundamental!

Metodologia da leitura e da

escrita

Questao 6:
Indique algumas
orientacdes relativas a
aprendizagem da

leitura e da escrita;

Bom para comecar, nds ndo fazemos uma
aprendizagem formal da escrita. O que nés,
movimento defendemos é uma abordagem
a escrita e a leitura. Porqué a diferenca
entre leitura e escrita e escrita e leitura?
Aparentemente podia ndo ter sentido
nenhum, mas para nds tem muito sentido.

Através dos estudos socio construtivistas,

Ora ...
abordagem

em primeiro lugar nds ndo fazemos uma

formal a leitura. O que noés
defendemos é a abordagem a escrita e a leitura.
Primeiro nés utilizamos a escrita e s6 depois a
leitura, porque para aprender a ler a crianga tém
que estar em contacto com a escrita e tem que
perceber a sua importancia. Portanto ... a escrita

surge das vivéncias de cada um ... e a nossa sala

As nossas orientacdes sao ... em relagdo a
leitura termos a biblioteca na sala, com
livros que achemos adequados para eles,
ndo sO6 aqueles livros que nés
consideramos de qualidade, mas o ano
passado aprendi uma coisa que achei muito
importante. Tive uma formacdo com uma

senhora que se chama Mafalda Milhdes,
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nds apercebemo-nos que a crianca entra no
mundo da leitura pela escrita. Para aprender
a ler e a escrever ela tem que escrever, ou
tem que estar em contacto com a escrita. E
pensar sobre ela. Pensar sobre o seu

E ai
Portanto

funcionamento. vai havendo a

abordagem. ndo ha uma
aprendizagem formal porque nés de facto
ndo colamos a crianca a aprender a ler e a
escrever, 0 que noés lhe proporcionamos é
um ambiente de envolvimento em escrita. A
escrita é usada enquanto instrumento de
comunicagdo num ambiente significativo. O
que isto quer dizer? Quando é preciso
escrever nds escrevemos a frente deles. Se
€ preciso escrever um recado, como € que
se escreve um recado, e escrevemos logo
ali o recado. Quando é preciso escrever
uma carta para os correspondentes, vamos
ver como é que se escreve uma carta, uma
carta ndo se escreve de qualquer maneira,
ndo se escreve da mesma maneira que se
escreve um convite e portanto ha
diferencas de como se escreve uma carta,
COmMo se escreve um convite e a carta é
escrita a frente deles. O texto é escrito,

temos um projeto o que eles nos dizem que

estd cheia de escrita. ... é necessario
compreender essa importancia. A escrita surge
logo na reunido da manha quando cada menino
conta algo e grupo e nés, neste caso o adulto,
escreve o0 que a crianga diz. No final a crianca
copia essa frase e ilustra. Assim a escrita tém

muito mais significado.

que é escritora, ilustradora ela nos
transmitiu uma coisa que me faz imenso
sentido que € ... 0 nosso objetivo é que eles
se tornem leitores e que cada um deles
tenha o seu projeto leitor, como se diz. Mas
nés ndo sabemos o que é que vai disputar,
0 que é que vai fazer com que a crianca se
torne um leitor ... e o que para nés é um
livro de qualidade, pode ndo ser esse livro
gue faca com que eles se tornam leitores,
portanto aquilo que ela nos transmitiu e que
me fez imenso sentido foi “ok temos que ter
livros de qualidade, sem duvida. Porém
temos que ter ou outros!” e pode ser através
desses [0s que ndo tém tanta qualidade]
gque a crianca passe a gostar de ler.
Quando eu vejo 0os meninos a gostar do
Noddy, do Ruca e que nés olhamos para a
ilustragdo e pensamos “ai meu deus” mas
sabemos la nés se ndo vdo ser aqueles
livros que fardo com que eles gostem.
Portanto a primeira coisa é essa. [a
educadora referiu alguns exemplos de
atividades, contudo nao pertence ao
modelo]. Depois é ndés fazermos muitos
jogos com eles de sons, das palavras. Em

relacdo a escrita, o0 escrever a frente deles,

118




aprenderam no projeto € a escrita a frente
deles. Portanto, ha muita escrita do adulto
enquanto escrivdo da sala a frente deles.
Mas é a escrita deles. A escrita enquanto
um desenho da fala. Portanto, aquilo que eu
escrevo é aquilo que eles me dizem para eu
escrever. Eles também véo cuidando o oral
para o aproximar a escrita. Mas é feito em
ambiente significativo, ou seja, é escrito
quando de facto a escrita faz sentido. Nds
brincamos com a escrita, portanto se eles
tiverem na casinha, eles fazem listas de
compras, porque vao as compras e
precisam de fazer uma lista e fazem.
Quando vao para a area da escrita ou se
tiverem na casinha, brincam aos médicos e
escrevem uma receita. Mas também veem
para a area da escrita escrever. Escrever
com intencionalidade de escrever algo,
portanto a escrita € usada enquanto de facto
um  instrumento mais valioso de
comunicagdo que nos temos. E é utilizada
sem fazer de conta que estamos a fazer
outra coisa. Ela é escrita, e tem poder e é
relida e é intemporal e eles percebem que
no final da semana nés continuamos a

poder ler aquilo que eles escreveram.

escrever aquilo que eles dizem; p6-los a
pensar naquilo que eles dizem, o que
escrevem, como € que escrevem (...) 0s
nomes deles, toda a escrita que temos na
sala (...) tentamos sempre que estes jogos
e estes trabalhos, partam de alguma coisa
da sala, alguma coisa que esté a acontecer,
alguma coisa que estamos a fazer, algum
projeto, seja o que for. NOs agora estamos
a fazer um projeto que tém a ver com
Espanha. E pegamos num pintor que é o
Salvador Dali. Entéo ja fizemos um jogo de
rimas com Salvador (...) eles encontrarem
outras palavras que rimem com Salvador,
com Dali também (...) e quando fazemos
isto geralmente eles vado dizendo as
palavras e eu vou escrevendo. De repente,
ndo ao mesmo tempo, vai dando um clique
em cada um deles e vao percebendo que
h&d sempre um bocadinho que é igual
porque também dizemos igual (...) aqui
estamos a trabalhar muito a consciéncia
fonolégica, que o que mais trabalhamos,
em relacdo & escrita e a linguagem. Ao
longo do ano também fizemos varios jogos
(...) tentamos encontrar varias palavras que

quisessem dizer duas coisas. Pegamos no
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Portanto, ndo tendo uma aprendizagem
formal, eles vao entrando no mundo da
escrita, desta forma, e muitas vezes
pensam sobre ela, e comparam 0s nomes,
sendo que o nome para nés € a palavra
mais importante na vida de uma crianca. E
a primeira palavra que eles escrevem e
leem, € 0 nome deles! E é a partir desse
nome que eles vdo comparar com outras
palavras, comparam com os nomes dos
colegas, comparam com outras palavras
gue estao escritas, comegam foneticamente
a fazer comparacg6es. Ainda hoje tinha dois
meninos aqui que encontraram porta,
encontraram pedra, entdo estavam a
comparar a palavra porta e a palavra pedra
com a Petra, que é uma miida que nés
temos ca e perceberem que havia aqui
letras que eram iguais, havia sons que eram
iguais e portanto é assim... Ndo dando uma
aprendizagem formal da escrita, noés
abordamos a entrada e no meio de todas
estas descobertas dentro do brincar deles,
eles de facto vao se apropriando de
algumas regras e de algumas formas de
organizagdo nossa lingua e ha muitos

meninos que de facto aprendem a escrever

Salvador porque é o nome, mas Salvador
também pode ser alguém que salva alguma
coisa, ndo é? Tentamos encontrar diversas
palavras que acontecesse isso. Depois
vamos trabalhando as letras no sentido
deles irem descobrindo nos textos que
fazem, no texto do amigo “olha hoje vamos
descobrir o i” entdo eles andam a ver e

rodeiam o “". Também podem pegar nos
ficheiros que temos na sala e vamos
escrever no nosso caderno de escrita. “olha
hoje pegam no ficheiro e vao ver palavras
que tém letra P. s6 escrevem essas”. Entao
eles andam la a procura e vao escrevendo
sé as palavras que tenham a letra P. No dia
a dia é tentar fazer muito este tipo de
situagBes no nosso dia a dia. Eu acho que
€ o principal para que o processo ande para

a frente.
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e a ler, ndo sendo esse 0 nosso objetivo.
Portanto, é mesmo s6 de facto a
importancia que o ambiente enquanto
sendo um ambiente pensado também para
gue eles entrem neste mundo da escrita,
Ihes pode proporcionar. A Unica coisa que
eu tenho algum cuidado a perceber, é se
eles no final da pré-escolar ttm um projeto
pessoal de leitor/escritor ou seja se eles
percebem porqué que € importante
aprender a ler, porqué que é importante
aprender a escrever, 0 que € que as
pessoas que sabem escrever fazem, o que
podem fazer, o que é que as pessoas que
sabem ler podem fazer. Quem é que eles
acham que sabe ler, guem sabe escrever, o
que é que eles acham que se pode ser e que
se pode escrever ... sendo que € muito
importante perceber depois como € a
construcdo de um projeto pessoal. Por
exemplo, quando uma crian¢a chega aos
cinco anos e me diz “ eu quero aprender a
escrever e a ler porque quero contar
histérias e quero escrever as minhas
historias e quero escrever no computador
ou quero poder escrever no telemovel e

mandar um sms a minha mae”. Isto € um
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projeto pessoal de leitor/escritor. Comecga a
me preocupar se uma crian¢a de 5/6anos
quer ir para a escola ou quer aprender a
escrever e a ler porque quer ir para a escola
dos grandes para a mae e o pai ficarem
contentes. Porque a razdo esta fora.
Portanto ndo ha nenhuma motivacéo
intrinseca para aprender a escrever a ler,
isso é uma crianca que nado tem um projeto
de pessoal de leitor/escritor construido.
Portanto € uma crianga que a partida nédo
leva motivagdo para uma coisa t&o
complicada como vais ser aprender a
escrever e ler, ndo é? Porque é complicado.
E preciso levar forca, é preciso levar uma
motivacao. Por isso é que eu acho que de
facto o grande objetivo do pré-escolar &
ajudar a crianca a aprender porqué que é
importante aprender a escrever e a ler. E a
Unica coisa. SO que de facto depois temos
um ambiente tdo rico em escrita, e
escrevemos tantas coisas e escrevemos em
tantos contextos, em tantas situacdes, que
no brincar, alguns meninos aprender a
escrever e a ler. E mais o ambiente e a
nossa maneira de olhar a escrita e a leitura

do que propriamente fazer uma
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aprendizagem formal, que de facto isso ndo
temos. Nao os ensinamos a escrever as
letras, nem a passar por cima, aquela
situagdo de grafismo, de facto ndo é uma
coisa que no6s facamos. Aprendem a
escrever, escrevendo. Todos escrevem.
Escrevem um recado, escrevem no diario,
escrevem os planos do dia deles, durante as
reunies escrevem as atas, escrevem nos
projetos, porque eu estou no outro lado ou
porque a minha auxiliar esta no outro lado,
as vezes ndo temos tempo de ir logo 1a. Eles
dizem “entdo ndo fa mal, a gente escreve e
nés lemos e tu escreves por baixo”.
Também pronto. Ai eles v@o escrevendo
letras, palavras e é assim que eles védo
fazendo o que em principio antigamente se
faria nos grafismos. Portanto, eles
aprendem a fazer as coisas num contexto
social verdadeiro, sem termos que criar uma
situacdo pra escrita aparecer. A escrita
aparece quando tem que aparecer, porque
temos que comunicar com 0s outros. Tém
que se registar, porque € preciso nhao
esquecer qualquer coisa, aparece na sua
funcionalidade, em memoria, para nos

lembrarmos, para comunicar, para informar,
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por prazer, porque as vezes também
escrevemos as nossas historias. Aparece

na sua funcionalidade.

Questao 7:
Indique algumas
praticas de trabalho

seguidas a nivel da
aprendizagem da
leitura e da escrita.

Sao tantas ... olha nés comegamos no inicio
do ano por fazer os inventarios, das areas.
Comecga logo a escrita a entrar. Nos
inventarios nos falamos no que temos e no
que podemos fazer e portanto isso passa a
escrito. Ah... ao longo do ano vamos
registando com eles, as regras que véo
surgindo e véo sendo negociadas na sala, e
que ficam escritas para podermos ler
posteriormente. Isto atividades informais
ligadas a escrita e a leitura. Cada vez que
existe um projeto ou que existe uma
experiéncia ou que existe uma situagdo na
sala, é registada. Cada vez que se conta
uma histéria, a historia é registada. Ou é
registada o reconto, ou é registada a historia
que é inventada, pronto. Portanto ai esta a
escrita. Depois em cada trabalho que eles
fazem estd combinado que cada um
escreve 0 seu nome e escreve a data para
sabermos em que dia foi feito. Portanto,
esta aqui a escrita do nome e da data.
Depois quando se ajudam uns aos outros,

j& ndo escrevem sé o seu nome, escrevem

Em relacdo a escrita, eu tenho na sala uma area
de escrita, uma oficina da escrita, uma oficina da
reproducdo em que os meninos podem utilizar o
computador para escrever, 0s seus textos, e
depois imprimi-los na impressora. Na area da
escrita tenho ficheiros de palavras, tenho réguas,
lapis, tudo aquilo que existe para nos
escrevermos. Todas as ferramentas que o ser
humano tem para o apoiar na escrita. Dicionarios,
jogos com palavras, textos de outros meninos, 0s
préprios textos que os meninos fazem... portanto
tudo isso existe na escrita, para que eles possam
individualmente e diariamente se assim o
entenderem, poderem escolher essa area para
trabalhar e reproduzirem as suas proprias escritas
inventadas, as suas préprias producgdes de escrita.
Depois para além disso, coletivamente temos um
momento de escrita. E nesse momento o que &
que fazemos. As vezes trabalhamos um texto e
esse texto é surgido do registo da fala do menino.
Por exemplo, o menino faz um texto, mas o texto
nao é suficientemente claro e suscita algumas
davidas. Entao vamos colocar questdo ao autor do

texto para que o texto figue mais claro. Vou dar um

Acho que ja disse tudo
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0 nome deles e 0 nome dos amigos, que as
vezes ajudam os outros a escrever. Ah ...
depois hé situacdes de faz de conta em que
eles constroem listas para compras, ou as
listas para as festas de anos ou as listas
para os concertos de quem vao convidar e
portanto aparecem as listagens dos nomes.
... e depois existe a area da escrita, em que
sdo atividades que eles podem fazer la
nessa area intencionalmente  mais
relacionadas com a escrita e com a leitura e
ai eles podem escrever. Temos o dicionario
de palavra imagem que eles podem copiar
palavras, podem tentar construir um texto.
Tem o trabalho de texto onde eles ilustram
0 texto e por vezes por baixo da escrita do
adulto escrevem a deles. Tem a construgéo
de textos que estdo divididos por palavras e
gue eles vao reconstruindo o texto. Utilizam
as vezes palavras de uns textos para
construir outros textos. Falamos de é&reas
vocabulares, portanto palavras
relacionadas com um tema, muitas vezes
ligado a algum projeto que nds temos, entao
todas as palavras que estdo relacionadas
ou para fazer um teatro, ou para construir

uma historia. As rimas, nas brincadeiras que

exemplo. Um menino diz “eu ontem comprei uns
sapatos”. Ndo sabemos onde é que ele comprou
0s sapatos, 0s sapatos eram como? Quem é que
foi com ele comprar os sapatos? Por exemplo
podemos fazer uma série de perguntas ao autor
do texto e ele responde. Depois fazemos um texto
maior, em extensdo. Um texto trabalhado depois
coletivamente ja ndo é o mesmo “eu ontem
comprei uns sapatos”. Fica “eu ontem fui com a
minha mae ao shopping” por exemplo “comprei
uns sapatos da Primark, por exemplo, sdo azuis
com atacadores brancos por exemplo. Ou seja,
partindo das informacdes que o autor do texto vai
dando, nés vamos construindo um novo texto
maior, mais claro, com mais informacédo. Por
exemplo. Esta semana, na histoéria que tivemos a
ler que foi o O lago dos cisnes a certa altura o texto
diz que “apareceu um bando de cisnes”. Hora o
bando ndo era uma palavra que ndo era usual.
Eles ndo sabiam o que queria dizer bando.
Portanto eu disse-lhes que um banco queria dizer
um grupo de passaros e neste caso de cisnes e
entdo eu perguntei se eles sabiam mais nomes de
palavras que queriam dizer conjuntos de coisas.
Como ndo sabiam, fomos a procura. Portanto
descobrimos que havia o cardume, que havia uma

floresta, que havia o pomar que era arvores de
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eles fazem “o teu nome é parecido com o
meu”. O que é uma rima ou que ndo é uma
rima. Fazemos listas de palavras que
acabam com o mesmo som, listas de
palavras que comegam com 0 mesmo som,
palavras que se escrevem da mesma
maneira, mas que querem dizer coisas
diferentes, que séo as homénimas, palavras
gue se escrevem da mesma maneira mas
que se dizem de maneira diferente, que séo
as homografas. Brincamos muitas vezes
com algumas situacdes j& gramaticais mas
sempre nesta perspetiva do brincar.
Estamos a brincar. Isto € como se fosse um
jogo, ndo é? Nao numa perspetiva formal da
aprendizagem e que nds estamos aqui a
dizer mesmo sdo as homoédnimas,
homdgrafas. N&o! Brincamos muito com a
parte do fonema, da silaba, do som ligado a
letra. N6s temos o computador em que eles
podem escrever, quer escrita pessoal,
aquela escrita que so eles é que leem, como
podem por exemplo copiar textos deles para
depois trabalharem ou escreverem. E
podem muitas vezes copiar pequenos
textos para colocarem num projeto.

Portanto, ha aqui uma serie de atividades

fruto, uma série de registos escritos. Eu fui
escrevendo, eles mostraram a palavra. Portanto,
temos uma lista de palavras que neste caso s@o
0s nomes coletivos, por exemplo. Também as
vezes ndo sabemos o que vamos trabalhar para a
semana. Surgiu a questdo dos cées e dos cdes e
do cdo. Como é que se diz? Porque ha liméo,
limdes. Depois o0 céo j ndo é des é des. Estdo a
ver? Plural do ao. Entdo € uma coisa que vamos
trabalhar para a semana e quando a palavra
acaba em ao como é que diz quando é o plural.
Vamos dizer véarias palavras e vamos descobrir
como é que sera o seu plural. E assim que as
questdes da escrita vao aparecendo. Depois as
vezes também aparecem bocadinhos num texto.
Descobrimos que a palavra Ana, por exemplo,
esta dentro de mariana. Olha afinal ali a Ana esta
dentro de Mariana, mas a Diana também I&a tem.
Portanto vamos descobrindo bocadinhos de
palavras, que depois podemos ver por exemplo
mais palavras que tenham aquele bocadinho. E
uma afinidade de coisas que trabalhamos na
escrita. Tem muito a ver com as questfes que 0s
meninos levantam. E evidente que quando eles
levantam as questdes, ndo sabem que aquelas
guestdes tém a ver com a escrita. Com a escrita,

gue nos adultos sabemos. Isso depois tem que ser
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relacionadas com a escrita e com a leitura
que todas elas muito direcionadas de uma
forma lidica. Tudo de uma forma de
brincadeira que nés. Brincadeira ndo é a
brincadeira de estamos a brincar com isto,
mas € que lhes dé prazer. O brincar aqui é
uma atividade que lhes dé prazer e que eles
sintam motivos e gque estamos como se
fosse num jogo. Tentar descobrir coisas e a
tentar ver o que ainda n&o vimos. E mais
nesta perspetiva do brincar. O brincar as
vezes tem este segundo sentido de brincar
€ qualquer coisa que a gente esta a brincar.
“ah nés estamos a brincar’. Nao! E um
brincar muito a serio!l E um brincar que
levamos as coisas a serio. Mas que nao
deixa de ser este jogo, esta perspetiva do
lddico na aprendizagem. Nada muito formal!
As fichinhas, e aqueles livros de grafismos,
aqueles livros de ... essa vertente nao
temos de facto neste modelo! E mais no
contexto da atividade em si!

o educador a pensar “ ele colocou esta questdo.
Ent&o eu que domino mais as questdes de escrita,
posso encaminha-los para que eles fiquem a
saber mais sobre a escrita. Ou seja, eu posso ouvir
0S meninos a perguntarem “como é que se diz céo,
e 2 que? 2 caes, 2 cdes?” eu posso ouvir isto e
dizer dois cées. Posso ficar por aqui, mas posso
pegar nisso e dizer “olha tens toda a razo, pois é
e entdo se for irmao? Como é que é7?”. Esta a
perceber? Isto depende muito da atitude do
educador. O educador pode dar a resposta logo e
entdo isso depois ndo tras nenhum conhecimento.
A resposta esta dada e ndo suscita ali nenhuma
davida, nenhum conflito, ou pode colocar em vez
de responder, por exemplo pesquisar, vamos ver
como € que se diz, vamos procurar mais palavras
gue se digam dessa maneira, para que alimente
essas duvidas dos meninos. E 0os meninos fazem
um bocadinho nesse percurso. Também eu nao
estou muito interessada em que 0s meninos saiam
aqui do jardim de infancia a saber ler e a escrever.
N&o isso que se pretende. Pretende-se é que eles
vao espertos para a escrita. Que eles vao com
uma visao que € bom escrever, € bom ler, que a
escrita serve-nos de ferramenta do conhecimento
e portanto ndo é para fazer o ditado para a

professora quando 0s meninos chegam ao
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1.%iclo, € mesmo para que ele aprenda mais
coisas sobre tudo a minha volta ndo? E isso que
eu pretendo. Se conseguir muito bem. Mas néo
estou com aquela fisgada de que os meninos tem
que aprender determinadas coisas em relagdo a
escrita. Embora sei que os meninos saem daqui, a
escrever 0 nome, conseguem escrever 0 home
dos colegas, conseguem ler o seu nome, ler o
nome dos colegas, ler imensas palavras, ler
algumas. Portanto conseguem perceber o que é
um documento escrito de um documento escrito &
mao ou de um computador. H& uma série de
conhecimentos que os meninos levam. O que me
motiva € que 0s meninos vdo mesmo espertos

para as questfes da escrita.
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Dificuldades

Questdao 8:

Identifique as
principais dificuldades
sentidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita;

Olha, as maiores dificuldades as vezes
surgem com a sua propria forma deles
encarem a escola ndo é? A escola enguanto
um sitio em que a curiosidade tem que
existir. Portanto eles quererem descobrir
mais coisas. Muitas vezes ha criangas que
ndo estdo minimamente motivadas e

portanto é esta tentativa de estar
permanentemente a motiva-las e desperta-
Ilhes a curiosidade. As criancas cada vez
s8o menos curiosas infelizmente. Eu acho
que tem um bocadinho a haver se calhar
com a sociedade que temos. Depois com o
proprio interesse que cada crianga tem em
relacionar com a escrita. Ha criangas ... e
gue aqui dentro desta sala de facto, eu vejo
muito. Ha criangas muito curiosas por
exemplo, a nivel das novas experiéncias
das ciéncias, 0 que estdo a ver, o que é que
descobrem e depois na escrita ndo tém
muita curiosidade. Vao tentado algumas
coisas mas ndo é aquilo que elas
gostam... é uma dificuldade que temos ... e
que é importante motiva-las para que
existam outras coisas para fazer. Mas
depois também temos aquelas criancas que

estdo completamente despertas e que

Aquilo que eu noto mais dificuldade é muito as
questdes que... ndo sem se sabe mas 0s meninos
ja vém ... ja sdo meninos geralmente com 5 anos,
deveriam ter

portanto alguma consciéncia

fonoldgica mas ndo tém. Ou seja, aquele

trabalho que é necessario fazer para que
efetivamente, essa questdo seja a efetiva, ndo
acontece. Nao é pelo facto de eu estar a desenhar
letras, a copiar letras ou a papagiar letras que eu
vou ter consciéncia fonoldgica. A consciéncia
fonolégica nasce de eu ter muito contacto com a
escrita, ter muito contacto com a leitura, de
perceber como € que os bocadinhos das palavras
se juntam ndo é? De tentar fazer muitos jogos com
as questfes das palavras e descobrirmos esses
jogos. Se isto nao é feito de uma forma muito
precoce e ndo quer dizer em termos de aula, dar
uma aula de ... Em termos ludico mesmo. Se isto
nao for feito de uma forma precoce... depois os
meninos tém alguma dificuldade em ter essa
curiosidade. Aquilo que eu noto aqui
essencialmente é isso. Os meninos ... sdo muito
escolarizados, sao pouco elasticos. A minha maior
dificuldade é deslastifica-los ... ndo se se esta
palavra existe mas € torna-los mais flexiveis ...

ndo serem tao formatados.

Olha...

finalistas muito imaturo. Entdo o que esta

este ano, eu tenho um grupo de
acontecer eles tém muita dificuldade
nesse campo, a leitura, a escrita e a
matematica. Eu comecei o ano a perceber
gue a nivel de matematica tinha meninos de
cinco anos que quando contavam os dedos
da mao, quando chegavam ao quinto,
tinham seis dedos ou tinham quatro ou
tinham seis porque contavam duas vezes o
mesmo dedo. E eu pus-me a pensar “o que
€ que tu fizeste o ano passado com estes
meninos para eles estarem assim?”. Isto é
uma coisa que naturalmente eles vao
aprendendo, mas geralmente nunca é
preciso atividades muito especificas para
isto. Mas este ano tive que as fazer.
Tivemos que trabalhar muito a contagem, o
eles perceberem que um ndmero
correspondia a um dedo, outro nimero a
outro dedo, pronto. E quando comecei a
pegar na escrita, comecei a perceber que
havia ai

também dificuldades,

principalmente no nome das letras.
Portanto eles conhecem-nas, sabem-mas
fazer mas depois se eu perguntar 0 nome

eles ndo sabem. E também, havia um
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comegam a juntar e a descobrir e de uma
descoberta fazem outra e outra, e outra e
outra. A dificuldade maior podera ser e
acaba por ndo ser. Ha4 mais dificuldades que
nds sentimos € aquelas situagbes que nos
temos que ter cuidado. O ter cuidado que
nenhum nos escape. Ou seja, o cuidado que
nés temos que ter para termos um olhar
diferenciado para cada um deles, e dar
resposta ao patamar de aprendizagem que
cada um estd. As vezes temos que ter
cuidado, porque ha aqueles que nos
chamam a toda a hora e depois h&a aqueles
muito silenciosos que se nds ndo estamos
com muita atengdo, vao passando por nés.
E de facto, muitas vezes eles precisam ...va
do andaime que Vygotsky falava naquela
zona de desenvolvimento aproximal que é
aquele andaime tem que ser posto naquela
altura para ele subir o degrau, ndo é? E
guase como uma mae colocar a méozinha
no rabo para ajudar a indo pondo-se de pé.
Mais do que dificuldade é este cuidado do

olhar diferenciado.

grupinho que tinha dificuldades nas rimas.
As rimas geralmente com a pratica que
vamos realizando ao longo do ano eles vao
percebendo. Porque eles tém mesmo que
perceber como é que funciona. Este ano foi

mais esta parte.

Questao 9:
Identifique as

estratégias que mais

Como I|he digo ... é tentar despertar essa
curiosidade que as criangas trazem ... é ter

bom senso mostrar-lhes que na sala

Como lhe digo os meninos poderem escrever
muito ... poderem livremente, fazendo as suas

tentativas de escrita. E a nés danos sentido estas

Olha é muito o fazer com eles os jogos, de
rimas. O contar historias que tenham rimas

ou lengalengas que tenham rimas e depois
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destaca para a
aprendizagem da
leitura e da escrita
(para ultrapassar as

dificuldades).

todos sao valorizados ... tudo o que dizem
€ importante. E quando nos reunimos na
reunido de manha e escrevemos aquilo que

eles nos dizem é de facto uma Otima
oportunidade para eles perceberem que séo
valorizados por aquilo que dizem e por

aquilo que fazem.

tentativas de escrita deles. Os meninos quando
vém que eu estou a escrever gato “entdo diz 1a
porque que escreveste gato?”. Tentar que eles
falem sobre as questdes da escrita, tentar mostrar
aquilo que escreveram ... polos também muito a
ler, a ler no sentido de ler visualmente as imagens,
para eles perceberem que as historias também se
leem. Por isso, podem contar histérias para os
colegas. Essencialmente as estratégias tém a ver

com isso.

é ... contar a histéria e depois a seguir

perguntar “ olha vocés notaram alguma
coisa... vamos la ver quais foram as
palavras que vocés acham que rimaram”.
Entdo voltamos atrds e vamos ver que 0
cao rimou com brincalhdo ... e depois as
lengalengas. Primeiro a lengalenga por ser
uma lengalenga. Vamos  dizendo
lengalengas e eles vao aprendendo. Depois
ha um dia em que “entdo vamos la pensar
na lengalenga” e quando vamos pensar na
lengalenga vamos ouvir 0 som aos
bocadinhos e vamos vendo “olha e isto aqui
€ a ... rima”. Eu ndo posso € deixar que
falem sempre 0 mesmos, porque se nao,
aqueles que ndo sabem nem pensam para
conseguir saber. E claro devemos por
sempre em comum as conversas que
fazemos e 0 nosso modelo tem muito isso

também.
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Outros aspetos

Questéo 10:
Outras questdes que
queira acrescentar

para uma  melhor
compreensdo da sua
forma de trabalho,
nomeadamente em
relacdo a abl/ap da

leitura e da escrita

Penso que acabei por referir todo o
processo educativo dentro do modelo e
principalmente as principais estratégias que

realizo em sala.

A questdo da histéria. Eu penso que ¢é
fundamental a possibilidade de terem contacto
com variadissimos suportes escritos, ricos, bons
livros. E quando eu falo em bons livros, falo em
nivel de texto, de ilustracéo. E terem contacto com
eles, e poderem levar para casa. Eu sou uma
consumidora de livros de literatura infantil. Eu
compro imensos livros e eles levam os livros para
casa. Ndo tenho aquele projeto do Vai Vem da
Gulbenkian, do Ministério. Ndo é esse projeto.
Agui na sala todos os meninos levam livros, ndo é
s6 aqueles cinco que levam um por semana... ndo
se se conhece o projeto. Aqui na sala todos os
meninos levam livros para casa, aqueles que eles
entenderem. Pronto e partilham-nos com as
familias. As vezes sdo as familias que leem para
0S meninos, outras vezes é 0s meninos, que ja
conhecem a histéria, leem as histérias para as
familias. Eu acho que é fundamental a sala ter
uma biblioteca muito rica, € 0s meninos terem
acesso a bons suportes de leitura de histérias.
Tem que haver muitos momentos em que umas
vezes lemos a histdéria, uma vez contortamos a
histdria, uma vez antecipamos o titulo, os meninos
poderem olhar para a capa do livro e tentar
descobrir o que esta la escrito, quer dizer haver

imensos jogos com essa questdo dos livros. Eu

N&o sei. Eu acho que disse quase tudo.
Acho que é muito importante seja neste
modelo, seja noutro modelo qualquer, seja
de que maneira se trabalhe, eu acho que é
muito importante o bom senso. Eu trabalho
pelo modelo do Movimento da Escola
Moderna mas nao sou fanatica nem nisso
nem em nada na minha vida. Portanto se
me aparecer uma coisa qualquer de outra
coisa, uma coisa interessante ... eu vou.

Quando a instituicdo quer trabalhar

determinado tema, nd0s conseguimos

chegar aos meninos sem nos impor.
Através da conversa, conseguimos por
vezes chegar ao tema pretendido [pela
instituicdo] e estamos na mesma a praticar
0 Movimento da Escola Moderna, porque
fui eu que impos mas foi através da
conversa que surgiu o tema. Também
podemos fazer propostas, como
pertencemos ao grupo. As vezes o que
diferencia algumas coisas é a maneira de
lancar as propostas, o discurso que as

pessoas tém.
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acho que é muito muito importante. Nao tinha

focado essa questdo, mas acho que é importante.
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Anexo 9 - Transcricdo das entrevistas: educadoras de infancia do modelo Jo&o de Deus

Transcri¢do das entrevistas

Formulario de

Bloco Educadora D (Jo&o de Deus) Educadora E (Jodo de Deus) Educadora F (Jodo de Deus)
perguntas
s Questao 1: Nao. N&o. Nao.
'% Dada a maior rapidez
g e facilidade na recolha
S de informagéo,
@ importa-se que a
_E entrevista seja
%’ gravada?
Questao 2: Sigo este modelo pedagdgico ha 18 anos. Desde ha 3 anos atrds, quando comecei a | H& 23 anos, desde que comecei a trabalhar.
Segue este modelo trabalhar.
pedagodgico desde
o quando?
% Questao 2: Nao fui bem eu que escolhi ... este € o | Acabou mesmo por ser uma escolha. Porque eu | Porque tirei o curso na Escola Superior de
g a)Porque  escolheu | modelo pedagdgico que € usado na escola | quando iniciei 0 meu percurso académico, eu ndo | Educacgéo Jodo de Deus e foi o0 método, o
g este modelo? onde trabalho e por isso, este € o modelo | iniciei no curso de Educagéo Bésica. Eu iniciei em | modelo que eu aprendi e pronto ... e
é que utilizo para os primeiros passos na | Ciéncias da Educacdo. Depois de fazer o 1°ano | portanto ... € o Unico que é permitido usar
§ leitura e na escrita. achei mesmo que ndo era aquilo que eu queria | aqui na Associagdo. Portanto € o que eu
% para mim e ... procurei dentro das hipéteses que | sigo, um bocadinho por obrigacdo como é
©

tinha em Lisboa, aquilo que achava que seria
melhor para o meu futuro. E o método da Jodo de
Deus foi 0 que mais me agradou, porque desde o
inicio ... 0 método, e a propria escola a ESE Joao

6bvio. Claro, fazendo as devidas alteracdes
que as vezes sdo necessarias para adequar

a cada uma das criangas, mas a linha
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de Deus. Porque desde o inicio do 1°no temos
estagio, temos logo o contacto com a realidade. Ou
seja, vemos logo se é aquilo com que nos

identificamos ou ndo. Foi mais por ai.

orientadora principal, serd sempre a

mesma, ndo é?

Questao 2:
b)Tem
formac@o especifica

alguma

para trabalhar este

modelo?

Sim, na formac&o inicial, a minha foi o
bacharelato, tive formag&o para ensinar
este método. Ao longo dos anos fui fazendo
algumas formacdes de complemento ao
método da Cartilha Maternal.

Tenho. Tirei o curso na Jodo de Deus. Todo o0 meu
percurso tanto o Mestrado como a Licenciatura foi
na Jodo de Deus. Desde |4 é o método que eles

ensinam e s6 ensinam esse

A formacao que tenho é a formag&o que tirei
na altura do curso de educadora de
infancia, ndo é? Nds sempre trabalhdmos a
metodologia Jodo de Deus. A formagédo que
tenho é essa.

Questao 3:

Desde que pratica
este modelo o que
aprendeu na
formagdo inicial e
continua? (principais

leituras/pontos)

Na formacdo inicial aprendi toda a forma de
ensinar na crianca a ler, ou seja, aprendi os
valores das letras, o ponto de articulacao, a
forma de ajudar a crianca a ler quando tem
dificuldades, aprendi basicamente, o “como
se faz’. Na formagdo continua foram
apresentadas mais atividades e estratégias
de forma a que a aprendizagem da leitura

fosse mais variada.

Eu este ano, € o primeiro ano que estou com o bibe
azul. Isso quer dizer que é o ano que eles iniciam
a Cartilha Maternal, a iniciagao a leitura. Aquilo que
eu tenho reparado € que é realmente um método
que os ajuda tanto na leitura como na escrita.
Porque eles sabendo bem as regras da Cartilha
Maternal, eles ndo dao erros. Porque ja sabem
identificar a silaba forte, se é preciso algum acento
Ou se nao é preciso... se € um S que temos que
escrever ou se é um Céke. O método da Cartilha
Maternal Jodo de Deus é muito especifico e tem as
regras, porque trabalha muito através fonética e
isso vai ajuda-los a transcrever para a escrita. Em
aos materiais matematica, € uma forma muito
lidica de ensinar matematica as criancas e eles
gostam imenso. Se eu trabalhasse s6 oralmente e
s6 com fichas de trabalho era muito mais

monotono. E acho que é muito mais gratificante

Sempre que é necessario, as vezes ha
pequenas formacdes que sao dadas pelos
professores aqui da ESE, nomeadamente
pela professora Filomena Caldeirando é ...
que da a parte dos materiais ... e no fundo
fazemos reciclagens...digamos  assim
daquilo que ja tinhamos aprendido. E a
nivel da Cartilha Maternal a mesma coisa.
Também fui me atualizando mim prépria
nessa area. A formacéo continua, apds o
curso de educadora de infancia, foi uma
area um bocadinho diferente, porque fiz
Gestédo Escolar, e Supervisdo Pedagdgica
que ndo tem bem haver (...) ndo fiz mesmo
dentro da area da educacéo de infancia. Fiz

nas Ciéncias da Educacéo.
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para eles e eles gostam muito de trabalhar com

materiais.

Caracteristicas gerais do modelo

Questao 4:
Indique os principios
mais relevantes deste

modelo;

Este modelo para mim, é bastante positivo,
pois as criancas a prendem a ler em
pequenos grupos (3 a 4 criangas) e sao
agrupadas consoante o ritmo de
aprendizagem de cada um. Apos serem
formados os grupos, as criangas comegam
por aprender a vogais e na licdo seguinte,
comecam logo a ler uma palavra. As
palavras, na Cartilha Maternal estéo
divididas por cores, ou seja, cada silaba tem
uma cor, 0 que permite a crianca perceber
que as letras que estdo da mesma cor,
leem-se de uma s6 vez. Depois a medida
que a crianca vai avangando, percebe os
varios sons que uma letra pode ter, por
exemplo a letra ¢, pode ler c, quando a
seguir tem a letra e, i ou tem por baixo uma
cedilha; mas também se podera ler qué,
guando ndo tem nem a letra e, i ou por baixo
uma cedilha. A crianca sente-se muito feliz,
porque para ela, a leitura e um jogo onde

tem de aplicar as regras que aprendeu

Do modelo da Jodo de Deus, aquilo que eu acho
que se destaca mais € mesmo o ensino da Cartilha
Maternal aos 5 anos. E é um método que é mesmo
deles. E da Jodo de Deus. E temos as 25 licbes em
gue ha uma ligdo por dia sendo que se o menino
ndo souber as regras daquela letra e ndo conseguir
aplicar as regras, porque eles as vezes sabem as
regras, mas nao as conseguem aplicar, continua
naquela letra. Ao fim, posso lhe dar o exemplo, que
eu comecei a Cartilha com os alunos este ano no
fim de setembro, e no inicio de fevereiro ja tinha
meninos que tinham acabado a Cartilha e sabiam
ler perfeitamente. Acho que é o ponto-chave do
nosso método. Mas ndo nos podemos esquecer
também de todos o0s materiais didaticos que
utilizamos. O 3.°dom, o 4.°dom, os calculadores
multibasicos, as calculadoras papy, o geoplano,
todos os materiais matematicos que nés usamos,
nds nos focamos muito na matematica usando os
materiais e isso vai ajuda-los muito. Por exemplo,
com os calculadores eles conseguem perceber o
que é que é a soma com transporte, que é aquele
e vai um que se noOs perguntarmos a muitos

adultos, eles ndo sabem dizer que o vai um é a

O método Jodo de Deus é focado nas
aprendizagens individuais e cada crianca.
Depois é um método muito especifico
porque trabalha com materiais muito
especificos. Nomeadamente a nivel da
aprendizagem da leitura, utilizamos a
Cartilha Maternal Jodo de Deus e os
cadernos de escrita ndo é? Para a escrita

claro que depois associado a esse
método de leitura temos uma série de
materiais que podemos utilizar. As letras
moveis, os cartbes de leitura, pequenos
textos, fichas de trabalho, etc. a nivel da
matematica portanto ... eles também
fazem a aprendizagem através dos
materiais manipuldveis da matemética,
Blocos

nomeadamente  0s Ldégicos,

Calculadores  Multibasicos, Dons de
Froebel, Cuisenaire, Tangram, Geoplano.
Estou a dizer todos, como trabalho nos
cinco anos. Os cinco dao todos esses
materiais. E claro, mais uma vez associado
a todos estes materiais, depois podem
materiais  alternativos

utilizar  outros
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dezena que sobrou. Que temos que juntar a ordem
das dezenas. E eles com os calculadores eles
conseguem perceber isso, porque tiram as dez
pecas e substituem por uma do furo a seguir. Acho
que os pontos-chave do nosso método ¢ isso. E a
Cartilha na parte da leitura e os materiais didaticos
na parte da matemética.

manipulaveis ou ndo, que ajuda no fundo a
consolidar todos os objetivos e contelidos
que sdo para trabalhar com esses matérias
que eu referi anteriormente. Tal e qual como
na Cartilha ndo é? A Cartilha é...digamos a
chave de ouro em termos de metodologia,
mas depois existe uma série de materiais
que se podem trabalhar com a Cartilha,
como eu disse os cartdes de leitura, as
palavras, as silabas, as letras moveis, as
fichas de trabalho que depois vem
consolidar e colmatar alguma coisa que ndo
figue tdo bem com a Cartilha dada, que
depois é conseguida através de outros

materiais.

Questao 5:

Indique as principais
implicagcdes  destes
principios a nivel: da
organizagao do
ambiente educativo;
na organizagdo do
grupo; na intervencao
do
educador/professor e

na avaliacdo (do

O ambiente educativo estd organizado da
seguinte forma: estou na cartilha com um
grupo e as restantes criangas estdo nas
mesas a realizar os trabalhos de escrita, de
pequenas palavras e frases. Todo o grupo
esta envolvido numa mesma tarefa, ou seja,
atividades de dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita. O educador tem uma
intervengdo sempre  presente, pois
enquanto ministra a licdo de Cartilha,
também vai orientando os primeiros passos

na escrita. Para além do trabalho escrito, as

No6s temos que fazer um horario semanal. Todas
as semanas temos um horario semanal. E dentro
desse horario nés planeamos qual é o material (a
nivel da mateméatica), que vamos utilizar na
segunda, na terca, na quarta, na quinta e na sexta.
Sendo que com a variedade de materiais que nds
temos, ndo ha nenhum dia que tenhamos que
repeti-lo. Apesar de haver alturas e momentos em
que podemos usar mais do que uma vez 0 mesmo
material por semana para eles interiorizarem bem
as regras daquele material e perceberem como é

que se trabalha. Todas as semanas fazemos um

Nés no inicio do ano letivo temos sempre
uma conversa com o professor que foi do
ano anterior para sabermos como é que as
criancas estédo. E, a partir dai delineamos
mais ou menos o que é que serd trabalhado
dentro daquelas competéncias dos cinco
anos, tendo em conta que todos, dentro da
medida dos possiveis devem atingir os
mesmos objetivos. Eu sei que isso é dificil
porque cada crianca é diferente, €
individual, e portanto as vezes nao é

possivel que todas atinjam os mesmos
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desenvolvimento da

crianca).

criangas realizam também vérias vezes
exercicios de escrita, mas com letras
moveis de quadros magnéticos, que
permite a ordenacao de letras de maneira a

formar palavras.

novo horario sendo que também temos um horario
anual. Ou seja, eu sei que ha segunda feira das 9h
as 10:30 vou dar matematica e todas as segundas
feiras ao longo do meu ano eu dou matematica.
Simplesmente, semanalmente vou variando é o
conteldo que dou nessa segunda-feira. Ah... é
muito melhor para nés enquanto educadoras para
nos orientarmos e conseguirmos perceber os
objetivos que estamos a atingir ou ndo com o0s
meninos e no fim do més ou no inicio, depende da
estratégia de cada uma de noés, temos grelhas de
avaliacdes para cada um desses materiais e para
cada parte da leitura também. E eu tenho também,
em relacéo a leitura, um mapa de Cartilha com os
dias todos dos meses e indica-me a letra que cada

crianga vai. Nao se sei respondi a sua questao.

objetivos. Entdo... em termos da
organizagdo do ambiente, a escola esta
organizada por bibes, por faixas etérias ao
contrario de alguns métodos que misturam
as diversas faixas etarias... n6s aqui temos
separado por idades, e cada grupo esta
com a sua educadora. Depois, temos de
conhecer bem o grupo e temos que fazer
uma avaliagdo no inicio do ano letivo.
Portanto, é criado um dossié de turma ...
onde é feito o projeto curricular de turma de
acordo com as caracteristicas, portanto
temos que conhecer os alunos, o meio
ambiente que estéo inseridos, a familia, etc,
para depois nés podemos fazer esse
projeto curricular de turma. Depois, temos
que ver as necessidades das criangas e
adaptar o modelo que nés utilizamos, as
necessidades das criangas, tendo sempre,
em linha de conta os objetivos que foram
referidos anteriormente. A aula esta
estruturada segundo um horario ndo €, um
plano diario de atividades em que sé&o
dadas as varias areas que sédo trabalhadas
a nivel do pré-escolar, porque essas areas
sdo as mesmas a nivel do estado. Portanto,

a area da Formacéao Pessoal e Social, que

138




€ uma area mais transversal, depois a area
da Expressdo e Comunicacdo, que se
divide dos dominios da matematica, no
dominio das expressdes artistica (plastica,
musical, motora) e o dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita. Portanto, o
horario dos meninos esta feito de acordo
com essas varias areas e nés enquanto
educadoras vamos trabalhar nesse horario,
onde vamos utilizar os tais métodos e os
tais materiais que ja falamos anteriormente
ao longo desse dia. Ou seja, tudo é
organizado em funcdo do método que nés
utilizamos. Se calhar se tivéssemos outro
método que nédo tivesse atencdo a todas
estas areas tdo espartilhadas, se calhar
faziamos uma coisa mais global, ao longo
do dia. Assim, nés temos que respeitar cada
uma dessas areas e cada um desses
momentos. HA um momento para dar a
Cartilha Maternal, ha um momento para dar
a 4rea da Matemética com o material ou
sem 0 material. H& um momento da
expressdo plastica, ha momento da
expressdo motora, h4& um momento da
expressdo musical. Até porque algumas

dessas éareas sdo dadas ndo pela
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professora titular da turma mas por outros
professores ndo é? H&a o professor de
musica, o professor de expressédo motora, 0
professor da expressdao plastica, o
professor do inglés e portanto toda a
organizacdo desse ambiente quer da
organizacdo escola, quer do ambiente da
sala de aula... em fungdo com o método
que noés utilizamos mas também tendo em
conta as orientagbes do Ministério da
Educacéo. E adaptar o nosso método mas
também as orientacdes do Ministério da
Educacdo. Toda a escola funciona de
acordo com isso. Toda a organizagcdo
escolar tem de estar de acordo com isso.
Em relagédo a avaliacéo, do
desenvolvimento da crianga, como eu
disse, no inicio é feito uma primeira
avaliagdo para ver como € que eles vém do
ano anterior. E feito uma ficha diagnéstica
quer no dominio da matematica, quer no
dominio da linguagem oral e abordagem a
escrita. Depois consoante essa avaliagdo
que é feita do aluno, sdo tracados e
delineados objetivos para cumprir ao longo
do ano mas de acordo com os objetivos que

ja estdo estipulados, a nivel de toda a
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Associacéo Jardins Escolas para os cinco
anos. Depois temos que delinear algumas
estratégias para aqueles meninos que tém
mais dificuldade, que precisam de um apoio
mais individualizado ou precisam de um
apoio mais especifico. Isto agora depende
de cada caracterizacédo da turma la est, e
do projeto curricular de turma que é feito.
Claro, que as linhas orientadoras sé&o
sempre as do método Jodo de Deus, com
0s respetivos materiais e dos objetivos. Nao

sei se era isto que queria que respondesse.

Metodologia da leitura e da escrita

Questao 6:
Indique algumas
orientacbes relativas

a aprendizagem da

leitura e da escrita;

Promocdo da autonomia na leitura e na

escrita, quer através de instrumentos

pedagdgicos quer através de novas

tecnologias.

Em relagédo a leitura, como ja referi temos 25 li¢des,
de Cartilha e cada uma corresponde a uma letra.
Sendo que por exemplo, temos letras que tém mais
que um valor e ai tem mais que um dia para essa
letra. Em relagdo a escrita, nGs comegamos com
uma letra bicuda, ou seja, sdo s6 linhas retas, ndo
fazemos a letra redonda. E eles tentam
acompanhar a leitura com a escrita. Mas caso ndo
acompanhem nado faz mal. Aquilo que ndo pode
acontecer é eles estarem mais a frente na escrita
do que na leitura, porque isso ndo faz sentido
porque eles ndo conseguem ler a palavra que
estdo a escrever. E isso ndo passa de uma copia,

ndo faz muito sentido. N&s preferimos sempre que

Em relacdo as orientagBes relativas a
aprendizagem da leitura e da escrita...
portanto, é através do método da Cartilha
Maternal, que tem as suas especificidades,

e a escrita é através dos cadernos de

escrita, onde utilizamos a letra bicuda.
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eles tém que saber ler aquilo para perceberem

também aquilo que estéo a fazer.

Questao 7:
Indique algumas
praticas de trabalho
seguidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita.

Ha uma série de atividades que sao feitas
com as criangas de forma a consolidar os
seus conhecimentos, como por exemplo:
formar conjuntos, rasgar, recortar, sublinhar
ou rodear a letra que aprendeu na ligdo que
deu nesse dia; desenhar a letra com os
mais diversos materiais e técnicas de
expressao plastica — lapis, giz molhado no
leite, digitinta; identificar a letra em jogos de
encaixe; procurar a letra num labirinto;
montar puzzles; fazer a simetria de letras
que sao simétricas; crucigrama de palavras
com as letras aprendidas; escrita de
pequenas frases a partir de uma palavra
dada; caixa de areia; dedo molhado para
escrever no quadro; grafismos; letras para
recortar de jornais ou revistas e colar em
folhas; colar dentro da letra
massinhas/arroz, papel rasgado...Costumo
também realizar jogos que as criancas
dominam, como o bingo, onde as criancas
tém de ler a palavra que saiu, e verificar se

a tem no seu cartdo. A crianca escreve

NOs todos os dias, os meninos vao a Cartilha.
Quando terminam a Cartilha, n6s fazemos sempre
mais aulas de revisdes da Cartilha. Ou seja, pomos
letras no quadro, eles tém um flanel6grafo com
letras moveis, ditamos palavras, eles escrevem,
criamos histérias em conjunto, vdo ao quadro
escrever...ah... fazemos jogos do género do jogo
da forca e a0 mesmo tempo vamos dizendo as
regras das letras que vdo calhando. Esse tipo de

estratégias também.

Como eu ja disse, normalmente a leitura é
feita sempre de manh4, portanto na Cartilha
Maternal, eles precisam de algum foco de
atencdo e portanto, normalmente noés
aproveitamos 0s momentos ou no inicio da
manhd@ ou no inicio da

tarde, mas

normalmente aqui é no inicio da manha.
Sempre que eles chegam a escola, depois
de fazer o acolhimento, é feita a Cartilha
Maternal. A Cartilha é constituida por 25
licdes e cada uma corresponde a uma letra.
Tem duas cores, onde cada cor representa
uma silaba, para ser mais facil a leitura.
Eles sabem que um grupinho de letras da
mesma cor que formam uma silaba, 1é-se
de uma s6 vez. Na Cartilha temos letras que
tém mais que um valor e ai tem mais que
um dia para essa letra. Em relacdo a
escrita, nés comegamos com uma letra
bicuda, ou seja, sdo sO linhas retas, ndo
fazemos a letra redonda. E eles tentam
acompanhar a leitura com a escrita. Mas
caso ndo acompanhem ndo faz mal. Aquilo

que ndo pode acontecer é eles estarem
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também, para uma folha de papel, as

palavras que tem no seu cartéo.

mais a frente na escrita do que na leitura,
porque isso ndo faz sentido porque eles néo
conseguem ler a palavra que estdo a
escrever. E isso ndo passa de uma cépia,
ndo faz muito sentido. No6s preferimos
sempre que eles tém que saber ler aquilo
para perceberem também aquilo que estéo
a fazer. A Cartilha Maternal ndo é dada em
conjunto. E dada em pequenos grupos, por
3,4 alunos, no maximo 5, e vai respeitando
o ritmo de cada crianca. Ou seja, hd um
grupo que pode ir numa licdo, outro que
pode ir mais a frente e outro que pode ir
numa licio mais atras. E sempre de acordo
com o ritmo de cada crianga. Se houver
necessidade de mudar a crianca, porque
entretanto ha um grupo que avanca mais e
essa crianga ndo esta a conseguir
acompanhar... essa crianga muda de
grupo. O ritmo da crianca e de
aprendizagem é sempre respeitado. Depois
é dada uma licao por dia ou nomeadamente
um som por dia, porque a Cartilha Maternal
€ dada através da fonética, dos sons das
letras e portanto as letras tém nomes
diferentes daquilo que normalmente as

pessoas chamam. Por exemplo o céke é o
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C de casa, como se costuma dizer, mas nds
aqui chamamos o céke, porque ele tem
esses dois valores. Tem o valor de cé e
depois eles aprendem as respetivas regras
e o valor com a lingua encolhida que é o ke.
Dei esta mas podia dar outra qualquer. Eles
aprendem da fonética, depois também
aprendem da letra para a silaba, e da silaba
para a palavra, sempre! Depois s6 leem
aquilo que ja sabem e que aprenderam para
trds. Ou seja, ndo ha licho nenhuma da
Cartilha que tenha letras que eles ainda néo
tenham aprendido anteriormente. Quando é
introduzida uma letra nova, essas palavras
tém letras que foram dadas nas ligcGes
anteriores. E assim sucessivamente. Ha
medida que eles vao dando as letras, essas
palavras véo tendo sempre letras das licdes
anteriores. A primeira, isto para lhe dar mais
um exemplo, a primeira consoante, que eles
primeiro aprendem as vogais e aprendem a
primeira consoante que € o V ou “vvv”. Som
“vw” e a letra chama-se V. E portanto,
todas essas palavras da licdo do V s6 tém
letras V e vogais. Depois a seguir dou o F
ou “fff’ ... € a mesma coisa. Todas as

palavras da licdo do F s6témo F,o V e as
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vogais e assim sucessivamente para as
restantes licGes. Depois para além da
leitura, fazem a contextualizacdo da palavra
lida, que isso é muito importante porque a
nds ndo nos interessa gque elas papagueiam
as letras e depois ndo percebam o seu
significado. Para nés entdo é importante
que eles saibam ler a lingua para depois
contextualizarem, para perceberem aquilo
que estao a ler. Muitas vezes, nao € logo a
primeira, eles ndo percebem ... conseguem
até juntar as letras, mas ndo conseguem
reproduzir aquilo que estéo a ler, dizer o seu
significado. Esse é um trabalho que é
sempre feito. H4 sempre uma conversa a
volta da palavra, uma frase, e depois
conversamos mais um bocadinho para
contextualizar aquilo que leram. E depois
normalmente vao para o lugar praticar as
letras que ja aprenderam a nivel da escrita.
Nés aqui usamos esse suporte, que é o
caderno da escrita, utilizando a letra bicuda,
mas para além desse temos outros
trabalhinhos que eles podem ir fazendo na
escrita, como também utilizamos as letras
mdveis, para escreverem pequenas

palavras, ditongos, no inicio, depois
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pequenas palavras, depois ja ha algumas
frases, depois também temos cartGes de
leitura onde as vezes ha alguns cartdes que
sdo compostos por silabas, e através das
silabas juntam para formar palavras, outros
cartbes sdo mesmo com palavras e juntam
palavras para formar frases. Isto vai sendo
gradual ao longo das vérias aprendizagens
que eles vdo fazendo. Ao mesmo tempo
fazem isto com a leitura também véo
fazendo a escrita. Primeira também
escrevem so letras, pequenas palavras, por
vezes também tém silabas e juntam e
formam palavras, e depois comecam a
escrever e a juntar varias palavras e
comecam a fazer pequenas frases. No final
do ano, ja fazem cépias, ditados, claro que
depois o ritmo vai avancando e portanto as
aprendizagens também vdo sendo
graduais. Claro que é de acordo com o ritmo
de aprendizagem de cada um. Nao quer
dizer que vao todos escrever 0 mesmo e
fagam todos o mesmo tipo de exercicios.
Nao! E de acordo com o ritmo de
aprendizagem de cada um. Por isso € que
as vezes é dificil de gerir numa aula de 28

ou 29, cada um estd a fazer uma coisa
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diferente. Nao estdo todas a fazer a mesma

coisa. Isto em relagdo a leitura e a escrita.

Dificuldades

Questdao 8:

Identifique as
principais dificuldades
sentidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita;

A minha principal dificuldade é lidar com a
imaturidade de algumas criangas. Nos
grupos que recebemos em setembro,
muitas ainda tém quatro anos, e s6 fardo 5
anos até ao final de dezembro. Muitas
destas criangas ainda ndo tém maturidade
nem capacidade de interiorizarem todas as

regras para a aprendizagem da leitura.

Eles as vezes, € a tal coisa, conseguem saber as
regras mas ndo as conseguem aplicar. Eles sabem
que o a no fim de palavra se Ié 4. Mas as vezes, 0
raciocinio deles...Eles ndo conseguem perceber
gue tém que traduzir isso na leitura. Que um fe um
é se |é fé, mas eles continuam a dizer o som da
letra “fffff” é. E isto acontece muito no inicio quando
eles ndo percebem a logica e a mecanica de juntar
as letras. E no inicio do ano é sempre mais
complicado. Depois de se dar aquele clique, eles
conseguem perceber a mecanica, as coisas
acontecem muito rapido. Em relagdo a escrita, a
maior dificuldade € quando eles comegam a
escrever com letras muito grandes, e ele tém que
perceber que as linhas sdo as casas das letras e
que ndo saem de casa, tém que andar em cima da
linha, ndo podem voar, porque as letras néo
voam... mas isto acontece muito, |a esta no inicio
do ano, porque ao longo do ano nés conseguimos
até comparar o caderno descrita deles, que eles
tém um caderno de escrita com as vogais no inicio
do ano e com as palavras que eles ja escrevem no
fim do ano. Séo letras completamente diferentes.
Talvez para eles, a maior dificuldade, no fim do

ano, é quando nés comegamos a arredondar a

Eu acho que as principais dificuldades é
que eles as vezes ndo tem a maturidade
suficiente para fazerem este tipo de
aprendizagens, porque ndo nos podemos
esquecer que estamos aqui a falar de
criangas que nesta instituicdo aprender a ler
as vezes com quatro anos. Eles entram em
setembro e eles podem ter quatro anos
entre setembro a dezembro. Até ai é que
tém que fazer os 5 (...) portanto ha meninos
que tém 4 anos. As vezes é um bocadinho
dificil, porque eles as vezes ndo tém a
maturidade suficiente para comecar a
aprender logo a ler. Mas isso ndo quer dizer
que seja um fator condicionante. Eu ja tive
meninos que eram dos mais novos da turma
e eram os que tinham mais facilidade a
aprender. Portanto, isto as vezes nao € um
fator de causa-efeito. Depois, a maturidade,
é um eles. Depois eu acho que hoje em dia,
como eu ja dou aulas A 23 anos consigo
fazer uma avaliagdo do que era a uns anos
atrds e do que é agora. Eu acho que os
estimulos que eles tém hoje em dia, esta

Era do Touch, dos iPads, dos iphone, dos
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letra e € uma mudan¢a muito dificil para eles,
porque eles escreveram sempre com linhas retas,
e comecar a fazer a letra mais cursiva é um
bocadinho dificil, mas é uma coisa natural também,
que eles vao fazendo sem problemas. O primeiro

impacto é que é esquisito.

jogos e de tudo faz com que a Cartilha
Maternal que é um livro a antiga, grande,
sem imagens, porque a Cartilha ndo tem
imagens, sé tem as letras. Portanto, ndo é
coisa muito apelativa. Depois cabe ao
educador como é Obvio, com outros
materiais e outros estratégias associadas a
Cartilha Maternal tornar mais apelativa. La
esta, as tais letras moéveis, as silabas, as
palavras, tudo o que eles depois possam no
lugar consolidar aquilo que aprenderam na
Cartilha. Isto depois compete a cada
educador tornar aquilo que é mais cinzento
na Cartilha, mais apelativo. Mas nos
sabemos, que hoje em dia, se fosse uma
coisa Touch, com uns jogos interativos,
tornava-se muito mais apelativo. E portanto
eu acho que eles ndo tém tanta vontade de
aprender como tinham quando eu comecei,
quando eu dava a 15/20 anos. Acho que a
nossa sociedade estj a criar cada vez
criangas mais imaturas, porque 0s pais
cada vez tém menos tempo para estar com
os seus filhos, e portanto, o pouco tempo
que tém para estar com eles, porque a
sociedade assim exige, as mées cada vez

mais trabalhadoras, os miludos vao cada
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vez mais cedo para a escola, e portanto ha
menos tempo para estar com 0S meninos e
depois acaba-se por fazer muitas vontades
aos meninos e facilitar muito a vida dos
meninos gque nado se facilitava aqui a uns
anos. Eles antes, eram rapidamente mais
maduros do que sdo agora. Agora tém
acesso a outras coisas, mais facilmente do
que se tinha antigamente, mas isso torna-
0s um bocadinho mais imaturos em todos
0s aspetos, até no vestir, no despir, no
calcar, cada vez eu acho que eles séo
piores, nesse aspeto. Os pais para
rentabilizarem o tempo que tém, acabam
por fazer tudo um bocadinho por eles. N6s
agui queremos que eles sejam mais
autébnomos e que fagcam as coisas mais
rapidamente, e ndo fazem. Se for 14 mexer
no telemével Touch, isso eles fazem,
utilizam isso desde os 2 anos. Mas depois,
as outras coisas do pegar num lapis,
escrever, estar com aten¢do numa coisa
que ndo é tdo apelativa, que nao brilha, que
nao pisca, que ndo tem bonecos a mexer,
que é o caso da Cartilha, se calhar eles ndo
focam tanto a sua atencdo. Portanto eu

acho que eles aprendem pior e sentem mais
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dificuldades em aprender porque ndo se
sentem tdo motivados. Porque ndo é uma
coisa tdo motivadora como é se calhar
mexer num iPads, nessas coisas todas que
hé agora. Este conjunto de fatores faz com
que haja mais dificuldades em aprender. O
método Jodo de Deus, eu acho que ainda
continua a ser um bom método. Acho que é
um método relativamente facil, mas
aprender a ler ndo é uma coisa facil e
portanto as vezes é dificil de criar aquela
empatia que seria necessaria. Portanto se
calhar criar uma cartiha Touch,
tecnologica, se calhar ndo era ma ideia.
Podia fazer um trabalho sobre isso. Acho
que, fichvamos a ganhar. Embora eles
sintam estas dificuldades todas, o facto de
ndo acabarem a Cartilha ou de nao
saberem ler muito bem, por isto, numa
turma de 29, temos alunos que acabam a
Cartilha e que sabem ler lindamente, e nem
sequer leem silabicamente, leem mesmo
tudo certinho e direitinho, nesta escola,
numa casa do método Jodo de Deus essa
questao também néo se coloca de eles ndo
acabarem ou de ndo conseguirem logo ler,

porque eles quando ingressam no 1.°ano
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fazem uma revisdo, mesmo 0s que ja
acabaram de ler, fazem uma revisao todos
da Cartilha, mais uma vez de acordo com o
ritmo de cada um e de acordo com as
aprendizagens de eles trazem de tras. L&
esta, é novamente feita uma avaliagdo, um
teste diagndstico etc, e eles pelo menos até
dezembro, fazem uma revisdo da Cartilha,
voltam a dar Cartilha, e aqueles que néo
conseguiram mesmo de todo aprender,
comegam tudo de novo, e depois a
maturidade, la esta, j4 € outra, j4 tém mais
um ano, e ha partida depois, ai eles
conseguem todos acabar por acabar a
Cartilha, e comegar a ler. Ou seja, h4 um
reforco, no 1.°ano de tudo aquilo que foi
dado e é repetido novamente, todas as
regras, as letras, para eles aprenderem e

reprenderem. Funciona um pouco assim.

Questao 9:

Identifique as
estratégias que mais
destaca para a
aprendizagem da
leitura e da escrita
(para ultrapassar as

dificuldades).

Todas as atividades que realizo para
promover a aprendizagem da leitura e
escrita

(rasgagem, preenchimento de

espacos, picotagem, recorte).Saliento
também outras atividades de estimulacédo a
leitura, como as rimas, teatros, leitura de

histérias, entre tantas outras

Acaba por ser (...) conversar muito com eles e ndo
tentar que eles figuem frustrados. Porque quando
eles ficam frustrados, bloqueiam e ja ndo avancam.
Ele néo esta a conseguir ler? Ndo faz mal, lemos
noés, eles repetem. E a seguir eles vao tentar outra
vez. Dar-lhes sempre a parte positiva (...) “ndo faz
mal, ndo tem

estamos aqui para aprender,

problema nenhum”. Estamos aqui na escola é para

Pronto! Como eu ja disse (...) Para ja na
Cartilha eles vao em grupos de acordo
como ritmo de aprendizagem, ndo é? Ou
seja, isto é uma aprendizagem
individualizada, ndo é uma aprendizagem
global, como normalmente nos outros
métodos ndo é? Logo ai ndés vamos

colmatando um bocadinho as dificuldades
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isso, € para isso que a escola serve, nés também
nao sabemos tudo, portanto vai correr tudo bem...
dar-lhes sempre aquele apoio. Porque eles s&o
muito pequeninos, eles ttm 5 anos, quanto muito
guando chegam ao pé de nds as vezes ainda tém
4 anos. Nao podemos crer que eles fagam tudo
bem & primeira e eles ndo podem crer exigir isso
deles. Tento muito conversar com eles e dar a
minha ajuda, mostrar os varios tipos de letra na
parte da escrita que podem existir... e que cada um
tem a sua letra, umas vezes sai melhor, outras pior
(...) eles tém é que dar o melhor deles (...) € mais

OuU Menos isso.

sentidas. Porque, vamos respeitando o
ritmo de cada um e a aprendizagem de
cada um, e é um ensino individualizado. Ou
seja, se houver um aluno que ndo consiga
acompanhar nenhum grupo, vem sozinho a
Cartilha. Nao h& problema nenhum.
Exatamente para respeitar o seu ritmo e a
sua forma de aprendizagem. Por repeticdo
e por memorizagdo até dos jogos com as
letras mdveis, com as palavras como ja
referi anteriormente, eles vao acabando por
ultrapassar essas dificuldades sentidas. Ao
nivel da escrita eles fazem muitos
grafismos, antes de comecarem a escrever
propriamente a letra, e mesmo ao longo de
todo o tempo, da escrita, continuam a fazer
grafismos, continuam a fazer picotagem,
recorte, rasgagem, tudo isso vai
desenvolver a motricidade fina necessaria
para a aprendizagem do grafismo da escrita
propriamente dita. Ou seja, sdo sempre
feitas uma série de aprendizagens
paralelas ou transversais a aprendizagem
da leitura e da escrita, que vao colmatar as
dificuldades que alguns tinham. Portanto,
had um menino que ndo consegue fazer

determinada letra (...) Vamos, ver um
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grafismo que permita que a crianga trabalhe
esse grafismo para depois conseguir fazer
a letra um bocadinho melhor. E para além
disso, mesmo que ndo tenham dificuldades,
eles trabalham sempre. Para além de
escreverem as letras propriamente ditas e
de fazerem os grafismos, sendo primeiro
em forma de grafismo, e depois j4 sem a
ajuda do grafismo, ou seja, o grafismo por
tracejado, eles fazem sempre a letra,
primeiro com o tracejado, e depois é que
fazem ja sem esse tracejado. Fazem outros
tipos de grafismos, obliquos, circulares,
espirais, uma série deles e depois tudo o
resto ajuda, a rasgagem, O recorte, a
pintura, a picotagem que é
importantissimo.... Tudo isso vai colmatar
essas dificuldades sentidas quer ao nivel da

escrita, quer ao nivel da leitura.
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Outros aspetos

Questéo 10:

Outras questbes que
qgueira  acrescentar
para uma melhor
compreensdo da sua
forma de trabalho,
nomeadamente em
relacdo a ab/ap da
leitura e da escrita

N&o, penso que néo.

N&o. Eu acho que disse tudo.
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Anexo 10 - Transcri¢cdo das entrevistas: professores do 1.°Ciclo do modelo do Movimento da Escola Moderna

Transcri¢do das entrevistas

Formulario de

Bloco Professor A (MEM) Professor B (MEM) Professor C (Mem)
perguntas
o] Questéo 1: N&o. N&o! N&o.
'é Dada a maior rapidez e
E facilidade na recolha
3 de informacao,
’% importa-se  que a
:g entrevista seja
§’ gravada?
Questao 2: Desde o inicio da minha carreira. Estagiei | Desde sempre. Desde de comecei a trabalhar que | Desde que comecei a trabalhar, eu ouvi
Segue este modelo | numa sala onde se aplicava o Movimento da | sigo. falar do Movimento da Escola Moderna
pedagodgico desde | Escola Moderna, portanto comecei logo a ainda na ESE de Lisboa, tal como de outras
% quando? trabalhar no 1.°ano de servigo. correntes e mesmo quer ao nivel de
-é iniciacao a escrita e a leitura, quer ao nivel
g de outro tipo de estratégias pedagogicas.
8 Na ESE de Lisboa tive acesso a uma
’% grande pandplia de estratégias, sendo que
£ nos davam a conhecer para que
§ fizéssemos escolhas conscientes, mas ndo

deixavam de ser um pouco tendenciosos
mais para perspetiva mais do Movimento

da Escola Moderna. Deram-me a conhecer
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alguns principios que orientavam o modelo,
algumas estratégias e quando eu acabei a
minha licenciatura fiquei com vontade de
saber mais e identifiquei-me muito com o
modelo Movimento da Escola Moderna e
inscrevi-me como socia em 2003 quando
conclui a minha licenciatura mesmo antes
de comecar a trabalhar, e mesmo antes
dessa altura comecei logo a fazer formacgao
la e desde essa altura nunca mais me

desvinculei. J4 14 vdo 13 anos.

Questao 2:
a)Porque

este modelo?

escolheu

Porque quando estive a estagiar foi (...)
identifiqguei-me com o modelo e achei que
era isto que eu gostaria de trabalhar. Gostei
do que vi no inicio. Também no inicio ndo se
conhece verdadeiramente o modelo do
movimento, vamos conhecendo a medida
gue vamos refletindo e estando com outros.
Ao principio so tive referéncias da minha
orientadora de estagio. Depois é que
percebi que isto [Movimento da Escola
Moderna] era uma associagdo a nivel
nacional e que tinha este trabalho todo por
de tras. Na altura, jovem como era no inicio
de

conhecimento, fui tendo ao longo dos anos

carreira, também nao tinha

e a trabalhar com outros colegas.

Escolhi este modelo porque foi aquele que se
enquadra mais nos meus principios educativos e
politicos que defendo. Portanto foi facil de nos
encontrarmos digamos assim. Pode parecer
estranho 0 que eu estou a dizer mas mesmo
guando estava a tirar o curso, quando me apercebi
da existéncia deste movimento de professores

rapidamente me identifiquei.

Por uma questéo de identificacdo. Eu acho
gue o modelo pedagogico do Movimento da
Escola Moderna € um desafio porque ndo é
um método, n&o funciona como uma
espécie de receita que comega sempre da
mesma maneira e que segue (...) € muito
desafiador por isso. Por achar que por um
lado seria mais desafiador, por outro lado
pareceu-me mais realista, dado o facto de
(...) eu ja tinha experiéncia até como
catequista de lidar com criancgas, e percebi
que eram todas tdo diferentes e que o
modelo pedagdgico sem divida alguma do
MEM parecia-me mais responder a essa
diferenca, desses alunos. Por isso, iria

responder as minhas necessidades como
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profissional. Para além disso, acho que
como identificagdo como pessoa. Eu acho
que algumas das opgBes do modelo
pedagogico do MEM, eu acho que também
€ um pouco uma maneira de estar na vida,
ver a vida. A questdo da cooperagdo versus
competicdo, a questdo do respeito pela
individualidade de cada um, o facto de uma
profunda honestidade, sinceridade, que
nés acabamos por defender muito no
trabalho dos alunos. esta honestidade
passa desde o processo de avaliacédo, das
estratégias que utilizamos, todas as op¢oes
do envolvimento dos alunos ... os alunos
em todo o processo, em tudo o que se
passa na sala. Essa profunda honestidade
e envolvimento sempre me fez sentido.
Para mim viver ¢ isto. E estar envolvido, é
trabalhar com os outros, € ajudar-nos uns
aos outros, é saber o que esperam de mim,
€ poder participar em tudo aquilo que se
passa a minha volta, é ter as rédias da
minha vida néo é? E aqui tenho que tomar
0 pulso do tudo o que se passa na sala. Isso
para mim sim, também é uma identificacéo

muito grande.
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Questao 2:
b)Tem alguma
formacdo  especifica
para trabalhar este
modelo?

A formacéo especifica € nds no movimento.
Desde o0 inicio que entramos para a
associacdo e estamos a trabalhar
cooperativamente com outros colegas
formandos e

automaticamente  somos

formadores em simultaneo. Isto é, tudo o
gue aprendemos passamos aos outros
colegas e estamos sempre a receber novas
coisas de outros colegas, sejam eles mais
NOvOoS OUu Menos experientes, mas que
. ha

muitos jovens agora que estdo a sair da

tenham ideias, que tenham estudos ..

ESE que ja tém mais essa formacgdo
relativamente ao movimento e também tém
uma boa refleccdo. Agora a esse nivel, ndo
tenho nenhuma formacédo especifica. Eu
tenho feito varias formacdes e tenho sido
formadora e formanda do Movimento. E
posso dizer que estou acreditada
cientificamente no conselho cientifico para
fazer formagbes a este nivel. Tenho
recebido e tenho dado. Que é uma coisa
gque eu achei mais interessante no
Movimento é exatamente isso. Isto aqui ndo
ha uns que vao subindo de topo (...) toda a
gente é formada e formadora e simultaneo.

Isso para mim foi das coisas mais

Tenho, sempre tive. Fiz uma iniciagdo a este
modelo através de uma Oficina, através da
participa¢do de uma oficina, enquanto estudante
ainda. Depois fiz os respetivos estagios. Depois
participei sempre em muitos projetos, em grupos
cooperativos, sempre na perspetiva de melhora da
pratica. E também rapidamente me inclui na
propria dindmica da associagéo, aqui do nucleo de
Lisboa. Participei desde sempre, até hoje ... fagco
parte do nudcleo regional aqui do movimento de
lisboa. Sempre tive muito muito envolvido por
dentro da prépria associagéao.

No modelo eu ndo acredito que seja na
formacdo inicial que seja possivel para
além de passar alguns principios e algumas
estratégias. A formagdo inicial, ndo chega
para transmitir este modelo. Como € um
modelo adaptado as criangcas que nés
temos a frente, é importante que a
formacé@o ocorra quando ndés estamos a
trabalhar ... e temos duvidas, e estamos a
comegcar a implementar e temos que refletir
sobre todo o processo. Por isso, assim que
eu comecei a trabalhar comecei a fazer
formagcdo no Movimento da Escola
Moderna. Fiz a oficina de iniciacdo ao
modelo pedagdgico do MEM. Foi a primeira
coisa que fiz para aprender um pouco, de
uma maneira geral, cada um dos aspetos
do modelo, e depois desde essa altura
comecei a integrar grupos de autoformagéo
cooperada, que ndo deixam de ser grupos
... ¢ uma formagé&o ndo acreditada, ou seja,
os professores ndo a frequentam para
receber créditos que sdo obrigatdrios por lei
gue nds temos que ir acumulando. Mas sim
... estdo ali por uma busca interessada por
nos ajudar uns aos outros. Na mesma

I6gica que na sala de aula, em cooperacao.
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significativas no  movimento  porque

estamos sempre a aprender.

Um grupo de professores reune,
semanalmente ou quinzenalmente, para
refletir sobre a sua prética. as suas davidas
reais, partiiham estratégias, vdo a procura
de respostas juntos, e acaba por ser um
pouco ... uma ldgica de investigagio-acao.
E participo nesses grupos de autoformacéo
cooperada desde 2003. Nunca deixei de
estar num grupo. Sempre que poOSSO
sabados pedagodgicos, quando a teméatica
ou o0 comunicador me suscita aqui algum
interesse mas tenho o meu grupo de
cooperativo que relne semanalmente e
neste momento ja fiz a formacgéo acreditada
do Movimento. Portanto ha 13 anos que eu
fago parte desses grupos. E essa a

formagé&o que eu tenho vindo a fazer.

Questao 3:

Desde que pratica
este modelo, o que
aprendeu na formacéo
inicial e continua?
(principais

leituras/pontos)

E assim na formac&o inicial tirei o Ministério
Priméario. Tirei em Faro no Algarve porque
sou do Algarve. E foi la que estagiei
também. E ... a nivel de formacgéo eles
passavam-nos os tais modelos s6é que nos
tivemos o privilégio ou eu tive com os
colegas que passamos nesta sala de aula
... aorientadora de estagio era efetivamente
do movimento ... portanto nés passamos

por essa e passamos digamos pelo ensino

A continua foi no préprio movimento, na propria
formacg&o do movimento que é uma associagéo de
professores que promove a formacgdo continua.
Portanto isso sempre fiz desde sempre até hoje.
Na formagéo inicial aprendi muito pouco. Alguns
autores sobretudo o Freinet ... alguns autores da
escola nova que fizeram parte um bocadinho da
histdria do movimento. Atualmente ja ndo. Mas no
inicio do movimento, o movimento foi influenciado

digamos assim por alguns autores que me foram

Eu aprendi a trabalhar com todos os
aspetos do modelo. Aprendi a utilizar as
estratégias que eu tinha ouvido falar na
ESE muito por alto. Acabei por aprender na
prética a utiliza-las.

Apendi a utilizar o modelo pedagogicos nas
suas componentes. Aprendi a implementar
o conselho de cooperagdo, aprendi a
implementar o tempo de estudo autbnomo,

aprendi a implementar todos os momentos
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tradicional. Depois optei por aquele que
mais me identifiquei que foi o do Movimento.
Mas eles no Ministério davam-nos essa
versdo. Apesar de trabalharem muito com
pessoas do Movimento da Escola Moderna
ja nessa altura. ... Nessa altura estdvamos
0 ano inteiro, mesmo! Foi um estagio a
sério. Nés passamos a ano inteiro a
vivenciar a sala de aula. S6 iamos |4 uma
vez por semana, fazer aquelas reflexdes,
aqueles seminérios. De resto estdvamos na
sala de aula com o professor titular. Foi uma
aprendizagem muito significativa. Depois é
com o trabalho efetivo com os alunos que

vamos aprendendo.

apresentados, digamos assim na formacao inicial.
A grande maioria foi eu, por iniciativa propria que

fui investigar. Ndo foi na formacéao inicial.

de trabalho comparticipado com a turma ...
aprendi a implementar a apresentagéo de
produgbes, matematica coletiva, todos
esses momentos de trabalho de texto, de
revisdo de texto, correspondéncia, foi o que

eu aprendi na formacao continua.

Caracteristicas gerais do modelo

Questao 4:
Indique o0s principios
mais relevantes deste

modelo;

Cooperativamente entre o0s alunos é
essencial. Trabalhamos para a
cooperatividade. Trabalhamos para a

cooperacdo e ndo para a competicdo.
Estamos sempre a nos entreajudar e a fazer
parcerias. Quando um néo sabe tdo bem,
pede ajuda ao outro. A questdo da
responsabilidade ... é importantissimo
passarmos aos mildos para que eles
saibam que tém responsabilidade sobre
tudo, sobre todas as suas atitudes quer a

atitudes de conflito quer as atitudes em sala

Eu n&o consigo dissociar 0 modelo pedagdgico
gue eu realizo com os meus alunos do modelo de
formagdo, no qual eu faco parte quer como

formando quer como formador. Nés no movimento

nunca temos iSSO muito definido
propositadamente, ou seja, quer sSOmMoOS
formandos, quer somos formadores. Porque

estamos sempre a colocar a disposic¢éo dos outros
0 nosso trabalho. A demostrar o nosso trabalho, a
expor a critica. Portanto nesse processo nos
estamos, quer a ser formadores como formandos,

porque estamos a aprender quando estamos a

Sem dudvida alguma sdo: o respeito, pela
individualidade de cada um; honestidade de
todo o processo ...

Outra quest@o que o movimento privilegia é
gue a escola deve ser uma preparacado para
a vida e ndo tentamos ndo criar

situacdes para proporcionar
aprendizagens, mas aproveitar situacdes
gue surjam naturalmente para ajuda-los a
resolver, para que um dia, na pratica ... no
dia a dia eles confrontarem com qualquer

situac@o identifica, na mesma linha, na
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de aula. A questdo do respeito, da
cooperatividade, a questdo da autonomia.
H& um conjunto de principios que nés temos
(...) estes trés sdo fundamentais ... sdo
grandes pilares. NoOs trabalharmos muito
pelas iniciativas dos alunos, mas isto ndo
quer dizer que eles fazem o que querem.
Mas respeitamos a opinido deles. Ouvimos
0 que eles dizem e depois podemos dizer
“olha isso nao é possivel” ou o trabalho que
ndés temos ndo da para desenvolver esse
titulo. O papel do professor é poder
aproveitar ideias, perguntas, sugestdes dos
alunos e depois levar, digamos, fazer esta
ligacdo para eles perceberem que h& coisas
na escola que aprendem que sédo também
s6 interesse deles. Eles as vezes acham
gue a escola é uma coisa e a vida é outra la
fora. Nao tem nada a ver! Se nés podermos
passar essa passagem que tudo o que eles
estéo a trabalhar aqui serve para aquilo ...
aquele sentido que tudo serve para os
alunos. A esse nivel eu acho que a
autonomia, a cooperacdo, 0 respeito, a
questdo de dar voz aos alunos é
importantissima para eles. Para eles se

sentirem ouvidos.

apresentar um trabalho. Para responder a essa
pergunta em concreto, o modelo pedagdgico (...)
porgue isto é isomorfico ou seja os principios que
se aplicam no modelo pedagégico também se
aplicam no modelo de formag&do. Portanto séo
idénticos. Aquilo que fazemos com 0s Nnossos
alunos também fazemos para nés professores.
Portanto, s@o eles a responsabilidade, a
participacdo democrética, a autonomia, e a
cooperagdo. Portanto, s@o principios fortes, tal
como a comunicacdo, ou seja, para dar sentido
social as aprendizagens, temos que as comunicar.
E aqui estou a falar do processo investigativo.
Defendemos muito o trabalho de projeto, porque

acreditamos que é a investigar, que € a expor a

critca o nosso que as aprendizagens
verdadeiramente se  solidificam. Portanto,
comunicagéo, cooperacao, participacédo

democratica, responsabilidade, autonomia,
digamos todos estes principios estéo interligados
e o principal objetivo é o desenvolvimento de
comunidades de préaticas, comunidades de
aprendizagem. Digamos que, todos coincidem
neste fim, quer entre nés alunos, quer entre nés
colegas que assumimos como uma comunidade
pratica que nos desenvolvemos através da

participacéo entre nds e que nos desenvolvemos

mesma ldgica, eles consigam superar, por
eles préprios. Ou seja, preparar 0S NOSso
alunos, para serem capazes de ... mesmo
que ndés nao estejamos por perto, eles
sejam capazes de caminhar sozinhos por

eles proprios.
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como pessoas. Aqui ndo é s6 a questdo do
desenvolvimento cognitivo, puro e duro €
sobretudo o desenvolvimento sociomoral que n6s
privilegiamos bastante. O que eu vejo € um todo.
Eu néo consigo dizer que o movimento potencia
mais determinada crianca ou determinado adulto,
ser professor, uma determinada area. E no seu

todo ... muito equilibrado e muito completo.

Questao 5:

Indique as principais
implicacdes destes
principios a nivel: da
organizagao do
ambiente educativo; na
organizagdo do grupo;
na intervengdo do
educador/professor e
(do

desenvolvimento da

na avaliagdo

crianca).

Uma parte dessas ja foi falado, que eu
acabei agora de dizer ndo é? A nivel mais
da avaliagdo... A avaliacdo é participada
com eles. Eles tém a sua opinido sobre
aquilo que acham que dominam ou n&o.
NOs temos aquela lista de verificagao que &
0 programa em linguagem para os alunos
em que eles vao registando aquilo que eles
acham que ja dominam. Eles vdo marcando
ali, aquilo que ja dominam e aquilo que
ainda ndo dominam bem, exatamente para
esta cooperagao. Verificar que um colega ja
domina um determinado contetdo e o outro
ndo domina ainda, entédo eu vou ter com o
Antonio, que o Anténio ja domina. No tempo
de trabalho de estudo autonomo, é um
momento em que eles podem trabalhar de
acordo com as suas dificuldades e com

aquilo que eles precisam de trabalhar, ele

A minha tese final de licenciatura foi mesmo sobre
a organizacao e gestdo da sala de aula de acordo
com o modelo pedagégico do Movimento da
Escola Moderna. Portanto, aquilo que eu conheci
em primeiro lugar foi a influéncia deste modelo
pedagdgico na organizacéo e gestdo da sala de
aula nas varias vertentes quer de espaco,
aprendizagens e tempo curricular, ou seja, a
maneira como este modelo é importante ao “exigir”
que o adulto participe na gestdo destas varias
variaveis, do tempo, espaco, aprendizagens. Da
intervencdo do professor foi outro aspeto que me
motivou e porque sempre achei que um professor
nao tem que ser um professor classico, tradicional
e que € mais um agente que promove a
aprendizagem do outro, a autonomia, a

responsabilidade, portanto tem

Na

um papel

importantissimo. promoc¢ao destas

competéncias, ndo tem o papel principal, ndo tem

Aqui varias questdes ... primeiro a questao
do ambiente.

Para nés, a organizacao da sala de aula, é
essencial. Né6s comegcamos sempre o ano,
Nnos grupos cooperativos ... um dos Nossos
primeiros dilemas é sempre “ como € que
vou organizar a sala?” porqué? Porque se
nés defendemos a autonomia, se nés
defendemos a diferenciagdo, se nds
defendemos que os alunos se envolvem
por completo em tudo aquilo que se passa
na sala, entdo o ambiente deve estar bem
organizado, de modo a permitir que eles
autonomamente possam aceder, saber
onde €é que encontram aquilo que
procuram; conseguirem circular na sala e
ser um ambiente que facilmente se possa
mudar. Ou seja, se estamos a trabalhar em

grupos, nés devemos mover as mesas em
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vai pedir ajuda aquele colega. E o colega
que ja domina aquele contetdo vai ajuda-lo,
em vez de ser eu a estar com todos. Assim
estou com aqueles que mais precisam de
mim em geral. Portanto ai a questdo da
avaliacdo, é muito participativa com eles,
eles tém consciéncia muito bem do que
dominam e ndo dominam. Eles tém um
trabalho autbnomo diariamente em que vao
escolhendo atividades de acordo com
aquilo que mais necessitam, isso é 0 mais
dificil, da crian¢ca ter nocao daquilo que
precisa. Para isso também sirvo eu e ajudo
eu a organizar quando eles ndo tém esta
consciéncia. Portanto temos esta avaliagdo
continua. Tudo isto que estd aqui, nesta
parede, é digamos a avaliacdo deles. E o
que eles ja trabalharam, é os ficheiros que
eles ja fizeram, é o programa de coisas que
eles ja estdo a dominar, ou que lhes falta
ainda fazer. A avaliacdo é sempre feita
normalmente com eles. Nao é apenas com
o teste, nés também fazemos, mas o teste é
apenas mais um elemento de avaliagdo
como todos os outros elementos, como

trabalhar a pares, como participar na aula,

gue ter a responsabilidade maior em gastar mais
tempo em falar para todos. Visto que isso € um
mito, ensinar a todos como se fosse um. Portanto
0 papel do professor é muito muito relevante e
ponderante no desenvolvimento destas
competéncias. E um papel completamente oposto
do professor tradicional. Mas, o seu poder e
autoridade saem muito mais valorizados. Sobre a
avaliagdo ... aqui a avaliacdo é vista como um
apoio a aprendizagem. Nao uma avaliacdo para
atribuir nota ou certificar ou para classificar, néo!
E uma avaliagdo que mais do que formativa é
formadora. Porque em primeiro lugar damos
sempre muito importancia a autoavaliagao.
Portanto, olhar para o percurso que cada um faz
para poder se situar um bocadinho e para valorizar
0 sucesso e consequentemente melhorar o
produto final. Portanto, a avaliagdo € sempre vista
neste melhoria da

ponto de \vista, na

aprendizagem.

grupos e continuarmos a ter espago para
circular, continuar a aceder as varias areas.
NOs temos areas de organizagdo que ja vou
falar. Se estamos em Conselho, conseguir
por as mesas em U de maneira a

conseguirmos  mover-nos  todos e
conseguirmos discutir os nossos problemas
a olhar-nos nos olhos. Rapidamente nés
conseguimos por a sala em U. E para além
disso, se nds queremos que os alunos
possam  procurar

respostas, possam

trabalhar autonomamente, a sala esti
organizada em varias areas de apoio.
Existe uma area de apoio geral, onde estéo
todos os registos de organizagdo geral da
sala, que sao partilhados por todos e (...)
por ineréncia a distribuicdo (...) cada aluno
tem uma tarefa e acaba por também se
comprometer com isso (...) em que? Em
preencher as presencas, 0 mapa do tempo
e outro tipo de registos, onde nds temos o
programa que o Ministério designa e que €
0 que 0 nosso social programa com tudo
aquilo que nés vamos aprender, em jeito de
lista de verificagdo para podermos ir
marcando aquilo que cada um vai

conseguindo (...) tem esses registos que
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como trabalhar nos projetos, tudo isso conta

para a avaliagdo deles.

sdo essenciais, sdo a base de todo o
trabalho que é desenvolvido na sala.
Depois tem areas de apoio as varias
componentes do curriculo. Sdo uma area
de apoio ao portugués, que tem
materiais/recursos direcionados para o
trabalho na area do portugués. Também de
apoio a matematica e de apoio ao estudo
do meio, as ciéncias ... materiais de
experiéncias, e aqui varias materiais que
possam ser Uteis para pesquisa, para
trabalho em projetos, que eles possam
desenvolver. A bancada dos ficheiros. Tem
ficheiros das varias areas curriculares para
eles continuarem a ter fichas de treino para
conseguirem trabalhar de acordo com
aquilo que séo as suas dificuldades. Cada
um tem uma dificuldade diferente, e tem
que ir buscar trabalho que permita
consolidar as varias dificuldades ou rever
ou assim. Tém sempre uma area de apoio
a escrita e edicdo (...) uma area com
computadores, impressoras, scanners (...)
eles podem passar textos a computador,
imprimir, fazer pesquisas, digitalizar coisas
para 0s seus projetos, que possam ter esse

espaco. Uma hiblioteca de sala de aula,
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para que eles possam autonomamente
poderem ir ler. Essa biblioteca tem sempre
uma componente mais de literatura infantil,
mas também tem uma componente de
revistas, livros de consulta, enciclopédias,
dicionérios, algo que possa servir de apoio
de trabalho em projeto. E de uma maneira
geral é isto.

A questdo daquilo que € a organizagdo do
grupo ... nOés comegamos sempre a
semana e acabamos sempre a semana em
Conselho, todos juntos, para nos
organizarmos. No inicio da semana é a
planificacdo do trabalho que vamos
desenvolver ao longo da semana, quer em
coletivo, quer individualmente, porque
temos uma agenda semanal que
planificamos com o trabalho da turma toda
e temos um plano individual de trabalho em
que cada aluno planifica o seu trabalho
autébnomo de acordo com as suas
necessidades e a partir dai, n6s decidimos
logo, quando é que vamos trabalhar em
grupo, quando € que vamos trabalhar
individualmente, o que é que vamos fazer
aqui, ali, ou seja, o grupo é organizado com

a participacéo de todos.

165




A questdo do papel do professor. O papel
do professor é acima de tudo um
orientador. Ndo deixamos de ser o adulto
por exceléncia, e a situagdes em que em
Ultima estancia vou ter que ser eu a dar a
minha palavra, a decidir ou a reforcar aqui
uma decisdo. Se chegar a um momento de
conflito ou de impasse, em que ndo se
consegue resolver de alguma maneira,
pretende-se que progressivamente essa
intervencdo seja mais reduzida, ndo é?
Mas, o professor orienta. O professor tem
que ser o0 garante, que eles conseguem
cumprir o seu plano individual e fazer o seu
caminho individual, mas que o grupo
consegue também cumprir 0s objetivos que
sdo definidos pelo Ministério, como sendo o
programa, ndo é? O curriculo. E como eu
lhes digo, € a Unica coisa que nao €
negociavel naquela sala. porque nés temos
que aprender aquilo. O Ministério designou
que os alunos daquele ano tém que
aprender aquilo. E o contrato social que
temos e € isso que vamos cumprir. Por isso
o papel do professor € muito de orientar de
maneira a ir dando espago para que eles

ganhem essa autonomia e comecem a
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conseguir cada vez mais a fazer coisas por
eles proprios, mas que estd sempre aqui
presente, e que é um apoio essencial, que
organiza tudo, ndo é?

A questédo da avaliagdo. A avaliacéo é feita
a medida que se vai trabalhando, cada
conteudo (...) nds irmos sempre aferindo o
gue cada um conseguiu, 0 que € que nao
conseguiu de modo a organizar-nos para
ajudar aqueles alunos. e quando eu digo
organizarmo-nos posso ser eu a ajudar
aquele grupo de alunos que estd com
dificuldades no tema ou pode ser outro
colega que ja domina aquele conteudo,
mas que ndo sabe outro e que pode haver
uma troca aqui de conhecimentos entre
eles. E por isso, a questdo da avaliagcdo. A
avaliacdo esta sempre presente. Nao como
algo que surge apenas no final do periodo,
que assume sempre uma forma de uma
ficha escrita. A avaliacdo ndo surge assim.
A avaliagdo surge como uma aferigcdo
progressiva ao longo de todo o ano e todo
o trabalho que vai sendo desenvolvido,
tenso as listas de verificagcdo que é o
programa na base (...) vais sendo feita

essa avaliagdo em cooperagdo. NOs
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combinamos momentos durante a semana
em que nés vamos avaliar. Essa avalia¢&o
pode ser oral, pode ser em coletivo, pode
ser em pequeno grupo, pode ser na forma
escrita ou ndo. Mas a avaliagdo esta
sempre muito presente como (...) ndo uma
avaliacao apenas para escolher alunos, no
final do ano reter ou dar uma nota
insuficiente ou até uma nota muito boa (...)
ndo é esse 0 objetivo. Avaliar com o
objetivo de conhecer cada vez melhor os
alunos e dar as respostas que eles
precisam, no momento em que eles
precisam. Porque, as vezes, a questdo da
avaliacdo sumativa, eu acho que
empurramos para o final do periodo (...)
aquilo que séo (...) aquilo que é a afericdo
do que cada um sabe (...) depois ja é tarde
de mais para os ajudar e para recuperar as
dificuldades. E nés vamos fazendo esse
caminho no dia a dia. Eu acho que € algo
que distingue a nossa visdo de avaliagdo.
N&o como fim em si mesmo, mas como um
meio para conhecer cada vez melhor os

meus alunos e dar as melhores respostas.

Questao 6:

Primeiro no6s comegamos por trocar a

palavra. Eles comegam a partir da escrita e

A principal competéncia o que valorizamos mais €

a comunicacdo. Porqué? Porque é ela que vai

No modelo pedagdgico do Movimento da

Escola Moderna, o que nés utilizamos (...)
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Indique

algumas

orientagdes relativas a

aprendizagem

leitura e da escrita;

da

depois é que partem para a leitura. Nos
partimos muito da oralidade deles. N6s no
inicio do ano partimos da fala deles, do que
eles dizem. E ndés servimos nos
escrevemos o que eles dizem. E portanto
estamos em simultdineo, para eles
perceberem, que tudo o que eles falam se
pode escrever. Portanto, eles vdo tomando
consciéncia disso. Por exemplo, guando
eles comecam a mostrar a producéo deles
ou a contar alguma coisa, n6s escrevemos
isso, exatamente para o miudo perceber
gue tudo aquilo que ele disse se pode
escrever. E vamos fazendo a escrita. Eles
depois véo ilustrar, vao tentar ler, como
aquilo teve muito a ver com eles. Estes
sdo muito direcionados

textos com

vivéncias deles ou dos amigos, eles
apropriam-se muito mais dessas palavras,
do texto que faz sentido para eles. Eles
comegam a ler a nivel global. Comecam
primeiro a reconhecer palavras, que ja
ouviram muitas vezes ou de colegas, e vao
fazendo o processo todo ao contrario. Vao
primeiro do global para depois ir a palavra,
a destacar palavras que eles tém, ja

conhecidas deles, que ja apareceram em

atribuir sentido social a escrita, ou seja, as
criangas perceberem que se escreve e que se lé a
comunicar dai ser muito relevante nos primeiros
dias, as criangas perceberem que tudo aquilo que
dizer pode ser escrito ... e perceberem que ha dois
cédigos diferentes, o oral e o escrito. E aquilo que
eu posso dizer e falar posso escrever com regras.
Ent&o atribui-se muita importancia a histéria das
criangas, a sua historia pessoal, aquilo que faz no
dia a dia, no quotidiano. E a partir dai que se vai
apropriando a pouco e pouco do texto digamos
assim. NoOs trabalhamos muito com o texto. E
6bvio que falamos do nome das letras, falamos
das letras, falamos de silabas, fazemos uma série
de analise para eles se apropriarem formalmente
da escrita e da leitura. Mas respeitando sempre o
ponto de partida de cada um, as representacdes
prévias de cada um e 0 que mais interessante tem
este modelo, é que nds chamamos de modelo
interativo de aprendizagem da leitura e da escrita,
porqué? Porgque permite a cada um, de acordo
com o estilo de aprendizagem de cada um, formas
ndo s6 ascendentes como descendentes. O que é
gue eu quero dizer com isto. H4 muitos alunos que
entram mais a identificarem letras, outros que
entram muito mais a identificar palavras na

globalidade do texto que esta a ser trabalhado ...

estratégias que nos utilizamos para ensinar
a ler e a escrever fazem parte do processo
interativo, de iniciagdo a escrita e a leitura
... € a nossa opcao. Antigamente era um
método natural inspirado por Freinet, mas
gue a certa altura acabamos por perceber
que todas as investigacdes ... levava aqui
a uma grande interaco, na necessidade de
uma grande interagdo, e por isso, 0 método
natural por si s6, ndo respondia e nds
acabamos por nos desusar do método
natural, que tinha como inspiracéo de base
0 método natural Freinet, mas ja aqui com
algumas alterac0es, ja com inspiragdo do
psicologo do desenvolvimento e da
aprendizagem Vygotsky e todos os
psicologos pds vigotskianos, todos eles que
seguiram os estudos de Vygotsky e o
movimento acabou por criar um processo
interativo de iniciacdo a escrita e a leitura.
O que é que esta na base? E sem divida
alguma, um processo mais dentro dos
chamados métodos globais, porque nao
parte da analise da letra, para chegar a
escrita de um texto, mas parte nesta
questdo de um primeiro momento em que o

professor é o escriba num primeiro
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varios textos. Depois vao para a silaba,
quando eles comecam a perceber que ha
palavras que se formam com silabas que ja
haviam noutras palavras e depois vao para
a letra. Eles também chegam ao alfabeto.
Mas fazem é um processo contrario por
exemplo da maior parte dos métodos que
comecam pela letra, depois pela silaba,
depois para a palavra e depois para ... Aqui
nds fazemos o processo ao contrario porque
[dos estudos que realizamos] nds quando
olhamos para qualquer coisa, olhamos do
Portanto nés

global para o particular.

trabalhamos muito este processo de
iniciagdo. E trabalhamos muito a partir da
escrita. Eles comegcam logo a escrever em
simultineo que estdo a ler. Estdo a ler,
dentro das suas capacidades e dos seus
limites. Eles apropriam-se muito do modelo
do seu texto e comecam em vez de dizer “eu
vou a casa da minha avd” podem comegar
a escrever “vou a casa da minha tia” porque
também foram. E vdo tentando construir
com outra palavra. A partir do momento em
gque comecam a desligar daquelas frases
dos textos (...) nés chamamos textos,

porque aquilo é o que o mitdo diz, pode ser

Tem essa vantagem, € muito interativo digamos
assim. Ha muita interatividade, muita andlise, e
permite essa vantagem. Permite as criancas
entrarem de varias formas. E muito aberto nesse
ponto e vista. E isso respeita o estilo de
aprendizagem de cada um. Desse ponto de vista,

eu acho que as marcas principais sdo estas.

momento dos relatos dos alunos. E a partir
desses relatos, que partem das vivéncias
deles, dos interesses deles, do meio que
eles conhecem e do vocabulario que eles
dominam. Parte dai para aprenderem
palavras, e depois sim chegar a letra. E o
processo inverso ao analitico-sintético. E
por isso, nesse processo, acima de tudo
comecamos por por os alunos a falar e a
contar coisas, sobre a vida deles do dia a
dia

contam

escrevemos aquilo que eles nos

numa primeira fase,
progressivamente, a medida que eles véo
sendo capazes de conhecer palavras, e vao
dominando cada vez mais, tendo um
vocabulario, um conhecimento ao nivel da
escrita, cada vez maior, vamos dando
espaco para que eles possam
progressivamente ir escrevendo aquilo que
sabem e rapidamente, a partir de um
segundo texto, nds ja comegamos a deixar,
nem que seja 0 espago para 0 nome para
eles escreverem sozinhos ou o “eu” é das
primeiras palavras ou o “ontem” que eles
comegam a escrever. E comegamos
progressivamente a dar espacgo, para que

os alunos vao mobilizando aquilo que vao
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até uma pequena frase, um paragrafo, uma
coisa qualquer. Comegamos logo a chamar
texto porque € a fala deles. E depois eles
vao desenvolvendo. Vao escrever, através
da cépia como se faz sempre, através do
modelo. No 1.°ano nés construimos um livro
de leitura com eles a partir de todos estes
textos, de todos os textos dos colegas que
vao rodando pela turma, vamos construido
o livro. Portanto, é o livro deles de leitura.
Quando eles querem saber uma palavra, ou

escrever um texto, vao aquele livro.

aprendendo. E essa escrita, numa primeira
fase é muito centrada no professor. E a uma
escrita a pares, eles véo partilhando entre
eles os vocadbulos que conhecem e
comecam a escrever cada vez mais. Essa
escrita, tem sempre o objetivo ... eles
nunca escrevem para o professor ler,
muitas vezes esse paradigma de “escrever
para o professor avaliar”, para o professor
ler. Ali o objetivo é sempre comunicar aos
outros. Na sala séo criados varios circuitos
de comunicagdo para dar um sentido aquilo
gue eles escrevem, aquilo que eles contam,
aquilo que eles fazem. E também, 14 esta,
partilhar com o grupo e cada vez mais, 0
sentido de pertenca de grupo, de
construcdo de uma comunidade de
aprendizagem. E isso que n6s somos numa
sala de aula, uma comunidade de
aprendizagem, como defende Béarbara
Roloff. E, nés temos um momento, todos 0s
dias de manha, que é a Apresentacdo de
Producdes, em que cada aluno se pode
inscrever para participar e que também é
gerido com eles, escolhemos os secretarios
e 0s presidentes que participam nesse

momento, chamam os inscritos, e que dao
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a palavra a quem quer fazer comentarios ...
eles querem falar sobre os textos deles,
dao ideias, opinibes, fazem perguntas ...
com essas perguntas conseguimos
expandir os textos. Cada vez os textos se
tornam maiores, cada vez ficam mais
complexos e é assim que nds vamos
aumentando também o |éxico deles. E por
isso, esse processo de iniciacdo a escrita e
a leitura, ndo é um caminho solidario, € um
caminho sempre em colaboracdo, em

permanente colaboragéo.

Questdo 7:
Indique algumas
praticas de trabalho

seguidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita.

Vou continuar aquilo que ja referi. A partir
dos textos trabalhados v&o surgindo listas
de palavras. Isto € a partir dos sons, dos
fonemas que eles conseguem descobrir, ja
vao percebendo que “casa tem o mesmo
bocadinho que cama, de cavalo” e eles as
vezes descobrem “ah este bocadinho esta
também no texto do Antonio do José”, por
iSs0 nO6s vamos construindo listas. N6s né&o
trabalhamos a partir de casos de leitura,
mas partimos exatamente dos textos deles.
E vamos trabalhando todas estas situacdes,
mas naturalmente, a partir dos textos deles.
Depois também construimos perguntas

“

através daquele texto “ como é que se

Temos o0 primeiro momento diario que nos
chamamos no inicio quando eles ndo dominam a
leitura e a escrita que € o contar e mostrar. E
entdo, o que eles fazem é: mostram um desenho
e falam sobre ele, mostram eventualmente nos
primeiros dias um livro e falam sobre ele, e o
professor age como secretario. E entdo pergunta
logo. “muito bem, disso que tu disseste como é
que eu escrevo?’. Para ele comegar logo a
perceber que uma coisa € falar, outra coisa é
escrever, tem regras. E entdo, chama a crianga
para perto de si e pergunta como € que vai
escrever e pode ja deixar algum espago em
branco para ele completar com silabas. O

professor sabe que ele ja sabe ou que ja consegue

Os alunos ... comegam desde um primeiro
momento ... um dos primeiros materiais ...
coisas mais importantes ... que eles tém.
No outro dia os meus alunos falam disso, e
€ uma turma de 4.°ano (...) que é o caderno
de escrita. Eles tém um caderno de escrita
livre, que desde o primeiro dia, comeca a
ser escrito. Eles tém sempre alguma coisa
para contar. E o que nds fazemos é, numa
primeira fase, escrevemos aquilo que eles
nos querem contar e depois vamos
deixando e eles vao escrevendo aquilo que
querem contar. E por isso, uma dessas
praticas, é a escrita no caderno de escrita

. escrita, ilustragdo ... se numa primeira
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chama a tua mae?” ou seja estdo a tentar
elaborar questionarios desde o 1.°ano.
depois eles constroem esse tal livro, onde
colam o texto, o ilustram ... onde depois
Trabalho de

portugués, de escrita, € muito a esse nivel.

podem sempre consultar.

ir ver ao texto que esta fixado na sala ou deixa
sempre um espago para 0 seu nome, como ele ja
sabe escrever. Portanto, a pouco e pouco 0O
professor vai cada vez escrevendo menos, para
chegar a uma altura que o proprio aluno escreve e
gue deixa em branco alguns espagos que nao
conhece para o professor ou o colega ajuda-lo a
escrever. Isto é um ritual diario para eles a pouco
e pouco se aperceberem que tudo aquilo que é
dito pode ser escrito, e que a escrita serve para
comunicar. Ndo existem frases, palavrinhas um
bocado tontas propositadamente para aprender a
ler. Aqui o nosso enfoque é na escrita, porque a
escrita implica a leitura, portanto eles estdo a
escrever e a ler. Uma coisa esti implicada na
outra. Depois temos um momento onde
trabalhamos um ou dois textos dos alunos por
semana, em coletivo e que trabalho é esse? O
professor combina com um dos alunos e escreve
0 seu texto, tal como foi escrito no quadro e os
colegas e ele vao fazendo descobertas, analise.
Véao descobrir bocadinhos, ajudando-se uns aos
outros. E o proprio professor vai potenciado estas
descobertas. O papel do professor é bastante
importante. Depois também se pode fazer listas de
palavras de acordo com a palavra principal do

texto em questdo. criam-se muitas listas de

fase somos nés que escrevemos e eles
acabam por copiar aquilo que nos
escrevemos, ilustram e construimos listas
de palavras, a partir de sons que se
comessem a destacar e identificar nesses
textos ... fazemos jogos de palavras, e
descobrir por exemplo, que casa — S +D é
cada e o “a” até muda o som porque tém
aqui outras letras pelo meio, e essas letras
vao influenciar o modo como nés lemos
essas vogais ... ou seja, vao aprendendo
em contexto. jogos de palavras, listas de
palavras, escrita de textos quer com o
professor, quer a pares, fichas de
ortografia, o trabalho de texto em coletivo,
gue numa primeira fase nds escrevemos
um texto ... em cada semana escolhemos
um texto de um aluno e vamos descobrir,
vemos se descobrimos as palavras, os
pedacinhos das palavras, ver o que é que
cada um vai descobrindo. A partir desse
texto damos depois esse texto com as
palavras soltas para eles ordenarem

primeiro com um modelo, depois modelo ...
ver se eles sdo capazes ... a construgdo de
ilustrado,

um dicionario porque vao

comecando a ter um dicionario com as
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palavras para se perceber as regularidades, ou
seja, na lingua portuguesa ha muitas excecdes.
Lé-se de uma maneira mas escreve-se de outra.
A questdo do som “u” que se escreve com “u ou
o”. Depois 0 que acontece ... 0 texto pode ser
fotocopiado, é recortado por palavras, os alunos
vdo fazer a montagem do texto e novamente a
pares. O objetivo aqui € promover andlise. Se eu
colocar o texto ao contrario, vamos tentar ler
agora, sera que faz sentido? Paralelamente, eles
vao arriscando e nés vamos valorizando muito a
escrita deles, mesmo que seja dificil de decifrar.
Nem que seja uma “pré-escrita” digamos assim.
Utilizamos muito isso. Portanto eles rapidamente,
desde muito cedo, comecam a escrever mesmo
que deixem la um espacinho para escrever com a
ajuda do professor. Portanto, as competéncias

gue eu posso eleger, sdo estas.

palavras que vdo mobilizando, e isso vai
permitir que eles tenham sempre recursos
guando estdo a escrever, sozinhos, vao a
procura, porque ja sabem onde procurar ...
as palavras para conseguirem escrevem e
isso vai dando mais autonomia e mais

confianga aos alunos.
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Dificuldades

Questdao 8:

Identifique as
principais dificuldades
sentidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita;

O que eu sinto é que este modelo de

trabalho, este processo como nds
chamamos, ...este processo interativo de
escrita e de leitura ... 0 que eu sinto é que
eles acabam por fazer da leitura e a escrita
sem ser um sacrificio. Eles vao aprendendo,
vao descobrindo as coisas, ndo tém aquele
massacre de fazer ndo sei quantas vezes
aquela letra, e fazer isso tudo. Eles
comegam logo a querer escrever. NOs
também fazemos a correspondéncia com
outros colegas, e a escrita comecga a fazer
sentido, porque eles tém que aprender a
escrever para escrever para 0S Outros.
Claro que nés no principio ajudamos muito.

. eles sabem falar, por isso a pouco e
pouco tentam construir uma frase. A nivel
de dificuldades a Unica questdo, que nao sei
se posso dizer dificuldade é num grande
grupo ha sempre uns que avangcam mais,
outros que avangam menos, mas isso é em
todo o lado. E quando estamos a fazer
aquele tipo de descobertas [descobertas do
texto], temos que fazer negociagées com
aqueles meninos que ja conseguem
descobrir tudo, ndo serem eles sempre 0s
outros

primeiros, para deixarem 0s

Talvez o receio de algumas criancas terem medo
de escrever, ter medo de arriscar, porque ja
trazem desde o pré-escolar ja trazem uma
representacdo da escrita um bocadinho
tradicional, ou seja s6 é escrita quando escreve
tudo corretamente. E isso pode atrapalhar um
pouco este processo, de eles terem medo de
arriscar, deles terem medo de escrever, sabendo
gue provavelmente a palavra ndo esta totalmente
correta. Portanto isto é talvez o maior ou um dos
maiores problemas e depois dependa da
imaturidade da crianga. Uns evoluem mais
rapidamente, outros mais lentamente e como é
normal tanto o que eu poderei ver assim com
maiores problemas eventualmente sdo estes.
Tirando outros problemas mais em concreto que
cada crianga possa ter. Depende agora da

crianga.

As dificuldades séo diferentes em todos os
grupos de alunos. Se, por exemplo, qguando
trabalhei num bairro social, o meu
problema, muitas vezes era a falta de
vocabulario, alguns alunos que néo tém o
portugués como lingua materna, as vezes é
dificil e isso pode ser uma dificuldade. As
concegbes que eles tém que ndo sdo
capazes de escrever a nao ser que
conhegam as letras todas, porque muitas
vezes no pré-escolar, as vezes até os
proprios pais passam essa ideia, que eles
tém que aprender as letras, e s6 depois é
gue comegam a escrever e isso as vezes é
um condicionamento, porque se eles néo
acreditam que séo capazes, eles inibem-se.
O medo de errar. os alunos tém muito medo
de errar. Acho que o erro na nossa
sociedade acaba por ser dado como uma
coisa ma e um erro € maravilhoso, porque
€ uma oportunidade de aprendizagem
fabulosa. Nés encaramos como uma
oportunidade de trabalho, e ndo como um
problema. A questdo do medo de errar é
as vezes, a

uma dificuldade. Depois,

dificuldade que é ... como os pais, muitas

vezes querem ajudar, mas a experiéncia
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pensarem um bocadinho. Tem um ritmo
mais lento, as vezes demoram mais um
bocadinho a perceber a tal palavra e isso
tudo. Porque de resto o que eu sinto € uma
alegria na escrita e na leitura com estes

miados.

que tiveram como alunos, é numa légica
diferente, de escrita e de leitura muitas
vezes comecam a ensinar as letras e estdo
preocupados com a caligrafia, enquanto
que nbés ja estamos preocupados com
outros processos mais complexos que as
vezes isso pode ser um condicionante.
Outras dificuldades ... os miudos séo
fabulosos! Se lhes damos espaco e esses
acreditam que conseguem escrever, €
fabuloso, tanto que os alunos acabam por
comegar a ler e a escrever mais cedo, sdo
aqueles que desde o inicio acreditam que
sdo capazes de ler e escrever. Por isso é
gque é muito importante no inicio trabalhar
com eles. As concegfes que eles tém da
escrita e da leitura (...) 0 que € que eles ja
sabem, que é da esquerda para a direita, ou
que se utiliza a escrita para escrever listas
de compras, para escrever cartas, o qué?
trabalhar isso tudo com eles. Deixa-los
experimentar sem um minimo de pudor e
deixa-los escrever. E desde o inicio
perceber que, o objetivo da escrita deles
(...) nem todos os textos, o objetivo é para
corrigir. A aquela escrita que € mesmo para

eles escreverem pelo prazer de escrever.
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Dar oportunidades para que eles escrevam
percebam que escrever é para

comunicar com 0S outros. Se eles

perceberem esse sentido, temos uma

vitoria.

Questao 9:

Identifique as
estratégias que mais
destaca para a
aprendizagem da
leitura e da escrita
(para ultrapassar as

dificuldades).

Ultrapassar ...é depois ter momentos na
sala de aula que me permitam fazer
novamente alguns momentos que faco em
coletivo e que esses milddos ndo
acompanharam, para tentar depois sentar-
me ao lado deles, e voltarmos a trabalhar
um texto ou estarmos a descobrir palavras
mais em grupos mais pequenos ou a
trabalhar a dois. Ter um tempo que é o tal
trabalho de estudo autbnomo, onde noés
trabalhamos as dificuldades. Podemos
sentarmo-nos ao lado deles, pegar no texto
novamente e dizer “agora descobre latu ...”.
Eles com mais sossego, com mais calma
aqui, ndo estando os outros todos a colocar
presséo para descobrir ... eles as vezes vao
tentando ultrapassar essas dificuldades,
porgue vao trabalhar mais uma vez comigo
aquele texto, aquelas palavras, aquele
trabalho, com os colegas. Porque também

eles trabalham com os colegas. As

E o apoio dos colegas. Ou seja a aquelas criancas
que tém medo de arriscar na escrita, e os colegas
sd0 muito importantes para escrever a pares.
Portanto é a propria comunidade, turma, digamos
assim, que vai permitindo e possibilitando que
estes receios, estas ideias pré-concebidas se védo
desfazendo um pouco. Eu penso que o principal &

gquando a turma comeca a ficar uma
comunidade, digamos assim, que se ajudam
bastante, hd muitos problemas que se vao
diluindo, sabendo nds a partida que um primeiro
ano independentemente da maneira de trabalhar
do professor, a carrega sempre alguma tensao e
ansiedade pelo facto das criancas ainda né&o
dominarem a escrita e a leitura. Mas quando é que
ele |é totalmente? Ha sempre esta ansiedade.
Quando é que chega a altura de eles estarem a ler
totalmente. Mas quer dizer, isso depois também
depende dos anos de experiéncia do professor.
Uns convivem melhor com isso, j& sabem que vai
chegar a altura, ndo é preciso comegar a entrar em

stress demasiado cedo.

Algumas dificuldades que eu apresentava
tem a ver com fatores externos, que eu
falada da questéo da lingua, da questéo as
vezes dos pais. todas as coisas que eu
tenho feito com os pais € durante o primeiro
ano, principalmente durante o primeiro
periodo, eu fago reunides mensais com 0s
pais. Em que, comeco por dizer numa
reunido “ok, o que nés vamos fazer agora,
nos proximos tempos é isto” numa primeira
reunido. E tendo exemplificar o que é que
eu vou fazer, explicar a intengdo de
algumas das coisas que eu vou fazer,
porque é diferente daquilo que eles estédo
habituados e para além de fazer isso,
depois fago outras reunibes que digo
“lembram-se que eu tinha dito que faziamos
isto? eles j& conseguem isto”. Mostro
coisas que eles ja fizeram. E depois eu
explico “ok, entdo ja chegamos aqui, agora
0 préximo passo € este” e dou dicas de com

é que eles podem ajudar. Isso ajuda a
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parcerias sdo fundamentais para eles

aprenderem.

minimizar essa dificuldade. A questdo da
lingua, tendo ler todos os dias historias,
tento falar muito com eles, p6-los a falar ...
criar momentos para eles falarem uns com
ou outros. E comunicar. Isso faz com que
progressivamente, vdo dominando melhor
o0 portugués. O portugués como lingua
materna, que ndo é a questao do erro. é
sempre muito desconstruindo isto que nem
tudo o que escrevemos € para corrigir. A
guestdo as vezes, mais do que um erro, é
um desvio, a norma padrdo. Ou seja, criou-
se aregra de que seria assim. Muitas vezes
eles utilizam uma escrita fonética, ou seja,
eles até escrevem aproximadamente da
maneira como falam. N&o chamam erro
mas sim um desvio. Foi criado uma regra e
eles desviaram-se dessa regra. Ok, entao
vamos apresentar como uma oportunidade
para aprendermos ... entdo vamos
aprender essa regra juntos. E tento criar
jogos e atividades que permita que eles
consigam consolidar essa regra. E ndo ser
o erro pelo erro, e sim tornar uma coisa
positiva e trabalhar ao lado deles, para os
ajudar a ultrapassar essa dificuldade. Isso

é essencial. E penso que sdo essas as
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atividades e as estratégias que eu

encontrei.
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Outros aspetos

Questéo 10:
Outras questdes que
queira acrescentar

para uma  melhor
compreensdo da sua
forma de trabalho,
nomeadamente em
relacdo a ab/ap da

leitura e da escrita

A mais-valia mesmo, e as colegas que estao
a aprender de novo isto comigo ... aquilo
que eu sinto € que elas vém uma grande
diferenca é a nivel da escrita. Os miudos
desenvolvem muito mais a escrita do que
com o0s outros métodos em que esta tudo
mais travado em relacdo a escrita. Claro
que também temos sempre middos a
escreverem bem em qualquer método. Eu
aprendi pelo tradicional e gosto de escrever
e escrevo, ndo é? Ndo é uma limitacédo
digamos. Mas que ajuda muito mais estas
criangas que estdo menos estimuladas, que
menos trabalhadas ... € por isso que eu
costumo dizer que estou na escola publica,
€ para acompanhar esses, porque 0s outros
quase que sabiam tudo sO pelo ar, nem
precisam de mim para nada. H4 mitdos que
nds apanhamos nas turmas que quase que
apanham as coisas, como eu costumo dizer

. uma maneira de dizer. E eu estou para
essas criangas, que nao conseguem
apanhar o ritmo normal, portanto temos que
ter esse trabalho. A nivel de iniciagdo a
escrita e & leitura € uma mais-valia este
modelo. Chamou-me logo a atencdo que os

meninos comegavam logo a escrever, e

Falei de muita coisa. Nao sei se era suposto falar
de mais algum aspeto. Eu tentei dar uma
panoramica geral. Mas quero acabar por dizer que
a aprendizagem formal da escrita e da leitura, os
principios que estdo inerentes, s&0 0S mesmos
como aprendemos a matemética, como
aprendemos o estudo do meio. Sdo iguais. Ou
seja, defendemos muito a comunicacdo, muito a
interacdo, a interpelacdo de uns aos outros para
atribuir sentido ao nosso trabalho. O nosso
trabalho s6 tem sentido quando nés comunicamos
a alguém, que é a maneira de o valorizar, tal como
esta a fazer na sua investigacéo. Portanto para ela
ser credivel vai ter que a apresentar a um jari para
a valorizar do ponto de vista cientifico. Exatamente
aqui com as nossas criangas é exatamente a
mesma coisa. Portanto isto € um processo potente
de aprendizagem para si tal como para eles
quando eles vdo apresentar um trabalho. E um
momento formal e fortissimo. Decorre de um
processo de um maior grau investigativo e isso
acreditamos que quando aprendemos melhor é
guando investigamos algo que nos faz sentido e
que queremos partilhar com ou outros. Esse
processo é riquissimo do ponto de vista daquilo
que aprendemos. Portanto é isso ... € mais esta

ideia, espero eu que desfaca a ideia que ha um

Eu queria s6 dizer que ... aquilo que eu me
vou apercebendo ao trabalhar na escola
publica (...) tem a vantagem (...) a maioria
das vezes se a Unica professora que
trabalha com este modelo pedagdgico, e
gue ensina a ler e a escrever desta maneira
... 0 que eu tenho notado é que 0s meus
alunos comecam a escrever mais cedo.
aventuram-se muito mais cedo do que
outros alunos. e que ganham um gosto,
porque eu ja tive uma turma que levei do 1.°
ao 4.° e no final dos quatro anos tive prova
de afericdo. E aquilo que os meus alunos
mais se distinguiram, fui ver nos aspetos,
foi nos aspetos da escrita. E isso tem a ver
com o prazer que desde o primeiro dia eles
tém por escrever, o sentido que eles
encontram na escrita. O facto de ser um
modelo centrado na escrita, para chegar A
leitura, em vez de ser na leitura para chegar
a escrita faz com que ... como comegamos
na escrita ... um processo mais dificil. A
questdo da leitura vem naturalmente, vem
por acréscimo. Torna tudo mais simples. Eu
noto é uma grande disponibilidade e

vontade
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podiam escrever ... podiam falar sobre o

que quisessem, isso é essencial.

método do movimento da escola moderna para
aprender a ler e a escrever. Ndo ha método, nos
ndo chamamos método porqué? Por este motivo
... porque esta estratégia que eu falei agora na
aprendizagem da escrita e da leitura s faz sentido
num contexto que trabalhe todo assim. Ou seja,
gque ndo seja sO este momento que vamos
aprender a ler e a escrever assim, mas tudo o
resto é um trabalho tradicional. N&o ia resultar
porque isto implica uma relagdo do professor com
os alunos diferente, implica que os alunos
participem, implica que os alunos tenham
iniciativa, implica que os alunos se mexam mais,
implica que os alunos tenham mais
responsabilidade e implica uma disposi¢do das
mesas diferente, implica muito, ndo é? Isto ndo é
método por isso, do género “ok eu tenho a minha
maneira de trabalhar, ndo vou mexer nada, s6 vou
por isto para aprender a ler e a escrever, e isto
resulta ou ndo resulta e € um bom ou mau
método”. Nao é nada disso, isto esta integrado
num todo. E requer principios pedagdgicos que
noés aplicamos a todas as &reas curriculares. E
transversal. Portanto ndo é nenhum método, nos
chamamos de um processo. E um processo, um
conjunto de principios, € uma filosofia e um modo

de estar do professor completamente diferente.
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Um professor tradicional (...) ndo faz sentido, ndo
faz nenhum sentido fazer uma abordagem a
escrita e a leitura desta maneira, porque néo vai
resultar. Se os alunos ndo estdo habituados a
participar, ndo estdo habituados a que valorizem
as suas vivéncias, ndo faz muito sentido. Se calhar
a ideia que eu queria deixar é esta. E que ndo é

um método, ndo tem nada a ver com um método.
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Anexo 11 - Transcri¢cdo das entrevistas: professoras do 1.° Ciclo do modelo Jodo de Deus

Transcricdo das entrevistas

Formulario de

Bloco Professora D (Jodo de Deus) Professora E (Jodo de Deus) Professora F (Jodo de Deus)
perguntas
o] Questéo 1: N&o. N&o. N&o.
'é Dada a maior rapidez e
% facilidade na recolha
8 de informacao,
’% importa-se  que a
:g entrevista seja
§’ gravada?
Questao 2: Desde que comecei a lecionar. Desde 2002 | Deste sempre. H& 31 anos. Héa 9 anos. Desde que comecei a trabalhar.
Segue este modelo
§ pedagdgico desde
g quando?
g Questao 2: Porque achei que era mais facil para as | Por achar que tem sucesso, tem muitos bons | Porque € o modelo que se usa no sitio onde
3 a)Porque escolheu | criancas aprenderem de forma lddica, | resultados e as criangas também aderem bem ao | eu leciono. E é o que temos que usar. E foi
’§ este modelo? alguns conceitos tanto de matematica como | modelo. aquele que eu aprendi na minha
g da escrita e da leitura. licenciatura.
é Questao 2: Tirei 0 curso ... a licenciatura na Jodo de | Aquele que aprendi na escola de formagéo, na | Foi a da minha Licenciatura.
B b)Tem alguma | Deus e depois tirei a segunda licenciatura | ESE Jo&o de Deus.
formagdo  especifica | para professora primaria, professora do
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para trabalhar este | 1.°Ciclo e tenho feito algumas formacdes na

modelo? area para poder estar atualizada.

Questéo 3: E assim com a experiéncia algumas | Tirei o curso na Jodo de Deus e ao longodaminha | O que é que eu aprendi? Ora bem...
Desde que pratica | matérias que eu aprendi na formagéo inicial | formacdo continua realizei véarias formagfes | Cartilha, os materiais didaticos, como os

este modelo o que
aprendeu na formacao
inicial e continua?
(principais
leituras/pontos)

fui adaptando, ndo perdendo a base, mas fui
adaptando. Contudo, acho que a nivel de
matematica € onde eu consegui colocar
mais em prética, o que aprendi na formagéo
inicial. A nivel de leitura, como tenho tido
algumas criangas com necessidades
educativas especiais, tive que adaptar um
bocadinho m método. E por isso também fui
fazendo, formagBes noutras areas. Areas
com necessidades educativas para poder
adaptar o método Jodo de Deus a essas
criangas com maiores dificuldades. Nessas

n&o uso o método puro.

proporcionadas pela Jodo de Deus e também fui
fazer formagBes a outros sitios ... sobre dislexia
por exemplo.

calculadores, os dons, o cuisenaire, as
calculadoras papy, que é mais recente. Na
minha licenciatura ndo se trabalhava as
calculadoras papy, agora € que se esta
mais na “moda”. Por acaso é um material
engragado. A nivel de matemética é assim
mais ou menos. No portugués, na leitura e

na escrita, ¢ a cartlha maternal. Na
formac&o continua cheguei a ter formagao

dada pela Jo&do de Deus.

Caracteristicas gerais do modelo

Questao 4:
Indique o0s principios
mais relevantes deste

modelo;

O respeitar o ritmo de cada crianca. A nivel
ludico, aprenderem conceitos. Temos Varios
materiais para uma mesma aprendizagem,
ou seja, aprendem de forma diversificada
um mesmo tema. Na Cartilha acho que a
guestéo deles aprenderem os valores, lhes
permite depois a nivel de escrita, ndo darem
tantos erros, e vejo isso porque este ano, no
1.°ano tenho criangas que néo tiveram
na Jodo de Deus e

formacgéo inicial

Método Jodo de Deus Cartilha Maternal ... Para ja
comeca pelas vogais, por letras mais simples e
depois vao complicando, comecando pelas
consoantes de 1.%valor, 2.° valor com 3.° valores e
assim sucessivamente. Portanto, para a crianga
faz sentido, vai do mais simples para o mais
complexo. No entanto, ndo sei se é isso que
pretende, as vezes, com algumas criangas,
poucas, ndo resulta tdo bem. E ai, o que temos

que fazer as vezes uma ... dar uma ajuda, fazer

E os materiais na Matematica, que é aquilo
que durante o curso, até nos dao ...pronto
gque temos que dar mesmo materiais, para
eles darem matematica assim de uma
forma ... e eles aprendem até bem ... eles
gostam. E a portugués é dar a Cartilha. E o
ponto alto, & aquele que nos ensina mesmo
no curso é ... este modelo é focado nisto,
nos materiais didaticos da matematica e na

Cartilha no Portugués.
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passaram logo o 1.°ano a ter, e tém maior
dificuldade a nivel de escrita. Porqué?
Porque como ndo tém ainda a Cartilha toda
dada, torna-se mais complicado. E noto,
gue quem teve dificuldades na Cartilha, tem
dificuldades na escrita, ddo mais erros.
Consigo fazer essa associa¢do. Acho que
sobretudo, estes sao o0s pontos principais.

um misto as vezes de modelos. E vejo isto mais
na formacao inicial aprendemos como se
ensina a Cartilha Maternal e pomos em prética. No
entanto, ha criangas que as vezes levam mais
tempo e precisam de outro tipo de ajuda, e que
nos intercalamos com os modelos. E elas assim,
seguem o0 seu caminho levam um
empurrdozinho, ndo é, aquela ajudazinha e véo
por ai fora. Depois j& conseguimos novamente
voltar & nossa fase inicial e leva-la por ai adiante.
Também saliento todos os materiais matematicos,
que nos utilizamos para facilitar a aprendizagem,
porque concretamente as criangas com o
material fazem-no concretamente e percebem
conceitos chamados dificeis porque com os
materiais estdo a brincar e depois facilmente
transportamos para o abstrato. E isso que eu acho
mais importante no nosso meétodo. S&o essas

passagens.

Questao 5:

Indique as principais
implicacdes destes
principios a nivel: da
organizagao do
ambiente educativo; na
organizagdo do grupo;

na intervencdo do

E assim ... a nivel da organizac&o do grupo,
como o método Jodo de Deus é um método
gue tem uma série de regras, e eles tém que
ter uma certa disciplina mental, isso faz com
eles sejam um grupo organizado, que sejam
disciplinados e saibam o que tém que ir
fazendo, e isso permite, pelo menos para

mim, que ndo tenha que estar a intervir

Ora, através dos materiais até da propria
Cartilha, nds organizamos 0 pensamento da
crianga, sempre com o objetivo de comecar pelo
mais simples, que ela entenda o mais simples,
para ir sempre caminhando para o mais complexo,
percebendo tudo ... por todos os niveis onde esti
a passar. Portanto, nés ndo saltamos niveis. Ndo

vale a pena. Se a crianga ndo aprendeu a primeira

As criancas sdo agrupadas por idades e
cada idade corresponde a um bibe. Eles
tém todos mais ou menos a mesma idade,
e a mesma cor do bibe. Portanto bibes e
cores. O educador, neste caso a professora
da os materiais, é isso? Dentro da sala de
tem um trabalho

aula, o professor

“orientado”. O professor da a matéria. Dao
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educador/professor
na  avaliagdo
desenvolvimento

crianga).

e
(do
da

de

Acho que eles véo

tantas vezes no sentido
comportamentos.
aprendendo. Aqueles que comecam desde
0 inicio, na Jodo de Deus conseguem
depois... mais facilmente se adaptar ndo sé
ao ritmo de trabalho, na execucdo das
propostas, como a nivel de concentracao.
Acho que isso também (...) pelo menos é o
meu primeiro ano a dar o 1.°ano e eu noto
essa diferenca. Se eu for comparar quem
ndo é Jodo de Deus desde inicio e quem é,
consigo fazer facilmente essa comparagao.
Na avaliacéo, tal como referi anteriormente,
as criancas que ndo iniciam a formacgdo
inicial na Jodo de Deus e tenho criangas que
iniciam no 1.°ano tém maior dificuldade, as
vezes em aprender alguns conceitos. Tenho
que comecar a fazer tudo. Comecei a fazer
0 percurso todo que eles deviam ter feiro no
encarnado, no azul. Comecei eu no 1.°ano
para eles perceberem isso. A nivel de
grelhas, nés temos grelhas para erros
ortograficos, para leitura, velocidade de
leitura, calculo mental, varios tipos de
grelhas que nos permite ver a evolugao da
crianca. Tenho grelhas mensais como por

exemplo, a grelha dos erros ortogréficos, e

parte, ndo vale a pena passarmos para a terceira
sem ela ter percebido a segunda. Ha criangas que
levam mais tempo a perceber. Faz sentido ...
organizamos as coisas de maneira (...) que passe
por todos os niveis. A “rentabilidade” que nods
pretendemos. A eficacia na resolugdo dos
exercicios que nos propomos. Na organizacéo do
grupo, também é importante ... ndo sei se estou a
ver bem a situacdo, mas ha muitos materiais que
séo trabalhados em cooperacéo, portanto obriga
as criangas a trabalharem cooperativamente com
0 colega do lado. Ha materiais que sé&o
trabalhados em grupos de trés, cinco e seis ...
portanto elas vao se organizando e percebendo
como é que se organiza o trabalho de grupo.
Todas tém que respeitar, todas tém que saber
ouvir. Para trabalhar essa cooperagéo ... a nivel
de Calculadores, muitas vezes as criangas
precisam de duas caixas ... eu comec¢o por dar a
aula com uma caixa para cada crianga, mas as
vezes pego para apresentarem numeros cujas
pecas de uma caixa ndo chegam. Portanto, a
crianca do lado é que vai dar o que a outra pede,
e assim sucessivamente. Quando dou Cuisenaire,
dou muitas vezes em grupo ... elas estédo no grupo
e estdo a fazer um trabalho também em grupo. Se

algum néo percebe, o colega ajuda. Portanto, tém

toda a mesma matéria e depois o professor
orienta /ajuda nos exercicios. Por exemplo,
dou material para todos e todos fazem os
mesmos exercicios. Obviamente se ha um
menino que tem mais dificuldades e néo
consegue acompanhar a turma, o professor
faz um trabalho mais diferenciado, para
aqueles meninos que tém ou necessidades
educativas ou nado

especiais que

conseguem acompanhar a turma. No geral,
o trabalho é igual para todos. Depois
fazemos grelhas mensais. Por exemplo,
temos grelhas do ditado, onde os alunos
tém que realizar ... ou melhor nas grelhas
eu tenho que colocar obrigatoriamente seis
ditados. Depois eu posso fazer mais ou
ndo. Mas imaginemos tém seis ditados e
nds preenchemos os erros ortograficos de
cada um. E as grelhas ajudam-nos a ver,
mais precisamente a do ditado, se aquele
aluno da sempre 0 mesmo erro, se foi uma
coisa mais esporadica, pronto. E temos
grelhas para o ditado, para exercicios
caligréficos, gramética, pronto. As grelhas
séo feitas mensalmente e ajudam-nos a ver
o desenvolvimento do aluno, para verificar

onde é que o aluno tem mais dificuldades.
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depois tenho grelhas trimestrais. Depois
conseguimos comparar nas grelhas, a
evolug&o ou ndo da crianga ... conseguimos
detetar quais sdo os parametros que elas
ndo estdo a conseguir evoluir. As grelhas
estdo feitas dessa forma, nomeadamente a
dos erros permite-nos ver muito se tém um
erro sistematico ou nédo. Por exemplo ...
tenho uma crianca que o troca o P pelo D.
Porqué? Porque a nivel linguistico, ele tem
dificuldade no ponto de articulagdo. Consigo
ver que, sempre que tenho palavras com
estas letras, ele troca. Agora comecou a
terapia da fala e estéa a tentar se autocorrigir.
As grelhas permitem-nos comparar dentro
de uma mesma crianga, ndo € comparar
criangas, o que é que eles estéo a evoluir ou
ndo. L4 esta, suponhamos que eu tenho
uma grelha que todos erraram 0o mesmo
contelido, significa que eu ndo estou a
transmitir e ndo estou a conseguir que eles
percebam aquela matéria. Felizmente isso
nunca me aconteceu. Isto permite-nos ver a
um...

evolugdo de cada as grelhas

basicamente sao assim.

varias referéncias ali no grupo. E depois é facil
passar para o trabalho em grupo propriamente
dito. Por exemplo, este ano consegui bem, porque
... haturmas e turmas. Esta turma percebeu muito
bem. Comecei por fazer grupos de trés, e no outro
dia j& fiz grupos de cinco, e o trabalho resultou
...coisas simples obviamente a nivel de 1.°ano,
mas nao interessa, fizeram. Dei uma proposta,
que até era de producdo escrita era para
caracterizar um monstro, cada grupo iria
caracterizar 0 seu mostro, fazia parte de uma
historia ... depois organizagdo um texto em grupo,
elegeram o porta voz e depois foram apresenta-lo
a turma ...cada grupo apresentou a turma. Tem
resultado ... todas estas estratégias tém tido muito
fruto, principalmente este ano. Nos outros anos
também mas mais dificil. Este ano a turma
proporciona bons trabalhos de grupo. Conseguem
estar a falar baixinho, ndo perturbar os grupos que
estdo ao lado ...no outro dia até fiz grupinhos mais
pequeninos de trés alunos para fazer um trabalho
sobre animais, e eles n&o se ouviam na aula, todos
a cochicharem uns com os outros e a fazerem o
proprio trabalho utilizando esquemas ... eu vou
orientando. Nao pequeninos nao sabem, se calhar
€ melhor em vez de fazer um texto fazer um

esquema, para depois eles apresentarem ... é

Imaginemos sdo dois meses ou trés
seguidos, n6s notamos que ele tem sempre
aquele erro, pronto. E uma maneira que nos
ajuda ... facilita-nos um pouco a vida néao
€? A ajudar a ver as dificuldades dos

alunos. E assim.
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mais facil por esquema, do que propriamente por
texto. E eu vou dando essas orientagdes todas.
Também é mais facil para mim, ter uma turma que
eu ja consigo organizar desta forma, depois é s6
andar de grupo em grupo e dando umas
orienta¢Bezinhas e o trabalho flui. Em relagéo a
avaliacao, eu estou sempre a vé-los trabalhar. Eu
vou tirando sempre as minhas notas e
especialmente nos trabalhos de grupo, ha
criangas que se destacam. Umas que eu pensaria
que se iam destacar, ndo. E outras que no trabalho
individual ndo se destacam tanto, no grupo
conseguem organizar 0 grupo, conseguem tomar
as rédeas do grupo e fazer com que todos
trabalhem. E engracado e eu estou sempre atenta
a isso. Temos grelhas mensais de leitura e de
erros ortograficos, e qual a tipologia do erro. Isto
para irmos fazendo também um balanco do que é
que é preciso trabalhar mais, qual é a letra que
precisa mais de ser trabalhada ou trabalhada mais
vezes ... esses sdo mensais. Depois temos os
trimestrais, isto no 1.°ano, temos a avaliagédo
escrita de gramatica, onde nés pomos a nossa
gramatica toda, que nés damos ... porque € mais
gue a do Estado. Nds fazemos a nossa propria
avaliacdo de gramatica e se situagles

problematicas, em que temos cinco tipos de
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problemas, com questéo no inicio, com questao no
fim, com outras abordagens, combinacdes, sem
ser preciso operag¢des ... portanto temos cinco
problemas que temos que aplicar, ou por desenho,
também ... ou pedir duas formas de realizar o
mesmo problema. Temos no 1.°ano, o das
tabuadas, temos das operagBes, em que
avaliamos as quatro operacdes que damos

deixa-me ver se ndo me esta a falhar alguma ...
nos nossos testes mensais e de final do periodo,
s6 saem Metas ...e depois fazemos 0s nossos,

gue sao para além das Metas estatais.

Metodologia da leitura e da escrita

Questao 6:
Indique algumas
orientagles relativas a
aprendizagem da

leitura e da escrita;

No 1.° ano o meu grupo ja tinha todo
acabado de ler, por isso a nivel de leitura eu
s6 tive trés criancas que iam a Cartilha.
Todas as outras comecaram por ler
pequenos textos e atualmente leem textos
com maior amplitude. O livro de leitura no
caso dos meninos € do 2.°ano e ndo do
1.°ano. la esta adaptei, porque aqueles que
ndo tinham muita facilidade de leitura,
comecaram com um livro mais basico.
Aqueles que ja liam muito bem leem o livro
de 2.°ano e aquelas trés criancas que nao
liam... continuei com a Cartilha. Uma
comegou do inicio, porque era nova, na

Jodo de Deus. As outras transitaram do bibe

O que é que eu fago no 1.°ano ...nao sei se € isso
que pretende. Eles quando recebo as criangas, a
partida, quase todas andaram na escola, aqui na
escola, portanto quase todas vém a ler ... algumas
esquecem, por isso vou fazer a revisdo toda da
Cartilha. Este ano também recebi meninos novos.
A esses dei a Cartilha obviamente. O que é que eu
fagco? Vou seguindo as orientacdes da Cartilha,
também na escrita e a medida que vou dando as
nocdes gramaticais, eles também vao fazendo
com as palavras que conhecem. Por exemplo, a
palavra “pau”, ja sabe escrever “pau” e ja pode
dizer que o pau é do género masculino. Certo? E
assim sucessivamente com outras palavras.

Portanto, eu consigo fazer ao mesmo tempo, ndo

Na leitura, aqui no 1.°ano, n6s come¢camos
afazer ... vamos dando ... eles comecam a
cartilha no bibe azul, aos cinco anos, déao
um ano mais cedo, do que la fora. E depois,
fazemos ... todos os dias eles levam uma
licdo para casa, um texto para ler, e n6s no
inicio, mais no inicio, sentamo-nos ao pé
deles, um a um, a ler a ligdo ao nosso lado.
Agora mais para o final do ano, ele j& sao
um bocadinho mais auténomos, e aqueles
gue leem bem, a pessoa ja nao precisa de
estar ali ao pé. Eles ja leem para a turma
em voz alta. Ao mesmo tempo, no inicio,
eles vao lendo, e a pessoa vai corrigindo,

vai relembrando as regras da Cartilha.
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azul sem ainda lerem tudo. lam
individualmente, porque cada uma estava
na sua licdo. Mas normalmente sé&o

pequenos grupos que vao a Cartilha.

fagco rigorosamente o bibe azul, ndo porque ja
estamos em outra fase ... eles tém que andar um
bocadinho mais depressa, mas vou fazendo este
paralelo. Vou ensinando e a medida que vao
sabendo palavrinhas, também vao
acompanhando os colegas. Claro que a fazer a
divisdo silabica, tém que ser muito mais
acompanhados. Também temos um apoio, um
refor¢o, que também me vai ajudar nessa tarefa.
N&o é facil para uma crianca que entre de fora,
apanhar um grupo que ja sabe ler. E nem todos
conseguem chegar |4 rapidamente, portanto
temos que respeitar o ritmo. Eu e mais a pessoa
que 2/3 vez por semana da o apoio, vamos
fazendo esse trabalho conjunto. Depois com 0s
outros que ja deram a Cartilha, o que é que eu fagco
... vou trabalhar no fundo os casos de leitura que
€ a Cartilha. Trabalho ... imagine vou trabalhar o

p” e o “b”. Fago varios exercicios onde tém que
utilizar o “p” e o “b”. depois fago muitos ditados
com palavras, as vezes s6 com dissilabos ou
monossilabos, para ver se o0 “b” e o “p” estdo
interiorizados. Como séo as letras chamadas de
barriga, as vezes h4 confusdes. No 1.°ano ainda
ha muita confusdo. Depois é o “d” que se
misturarmos a confusdo aumenta. Portanto, vou

fazendo este trabalho assim. Muitas vezes, por

Aquelas palavras que eles dao mais erros.
Entdo a ler uma palavra com o “r" e nés
relembramos sempre as regras da Cartilha.
Vamos sempre buscar a Cartilha, assim
como na escrita, se eles estdo a fazer um
ditado, depois quando corrigimos voltamos,
relembramos sempre as regras. Mais ou

menos assim.
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exemplo, fago mesmo o “b” e o “d” no quadro. La
esta, na fase inicial. Eu dito a palavra, e eles até
podem olhar para o quadro para a ir buscar ... a
mim interessa é que eles interiorizem a letra
corretamente. Deixo mesmo no quadro, deixo
muitas vezes também quando fago o ‘lhe” e o
“nhe” também esta |a o som, para eles o irem
buscar, para ver se memorizam 0 som
corretamente, para ndo haver falhas. Faco isto
porque? Isto tem sido ao longo dos anos, nés
vamos experimentando, porque tenho tido
resultados com isso. Se os primeiros ditados,
guando faco este contraponto de letras, forem
feitos assim, depois é mais facil eles diminuirem o
ndamero de erros. Tenho tido resultados assim.
Outras vezes, trabalho a letra, por exemplo, com
as palavras, utilizando o “cezéxe” ou um ou dois
[valores], depende dos casos. As palavras ficam
Ia, é feita a corregdo e eu depois faco o ditado e
incluo essas palavras em frases. A palavra podem
ir busca-la. Depois se for preciso na semana a
seguir, vou buscar as mesmas palavras que eles
janao tém, para ver se ficou interiorizada. Portanto
faco isso. Eu no bibe castanho [1.°ano] trabalho
muito nesta base. Ou com letras méveis, também,
eles estarem ali a mexer, a verem, também da

muito resultado.
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Questao 7:
Indique algumas
praticas de trabalho

seguidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita.

Para além da Cartilha, tenho letras moéveis,
tenho palavras para eles completarem e
acrescentarem letras para formarem uma
nova palavra ... tenho varios tipos de jogos
para eles aprenderem vérias coisas de
escrita e de leitura. Troca sildbica, letras que
faltam, letras soltas e tém que formar uma

palavra.

As letras moéveis, com silabas. A primeira fase é
sO a letra para fazerem as trocas, depois ja é a
silaba. Dou silabas para eles formarem as
palavras também fazemos esse exercicio
muitas vezes em conjunto. Eu ponho as silabas no
quadro, e depois toda a turma, trabalho coletivo,
primeiro vemos as palavras que queremos formar
e depois cada um d4 uma ideia de uma frase. Por
exemplo, oigo trés ou quatro e depois escrevo 0s
melhores. Todos copiamos. A lingua portuguesa é
dificil e depois ha palavras que, consoante a frase
tém sentidos diferentes. Por exemplo, a palavra
“vale” ... “fabricar é o vale do siléncio”, ok esta la
a palavra vale (...) “ este carro vale muito dinheiro”
ja estou noutro contexto. Portanto, vou puxando
por eles neste sentido. Comegamos sempre por
fazer um trabalho coletivo, onde todos estdo a
participar, onde todos estdo a tentar perceber e
depois do coletivo é que passo para o individual.
A mesma coisa na expressao escrita. Fazemos
muito trabalho coletivo, umas vezes com
perguntas, outras vezes dou uma histéria em
imagens e vamos construindo coletivamente. Vou
aproveitando as melhores ideias, as palavras ou
frases mais ricas, ndo é? Vamos fazendo esse

trabalho todo em conjunto e depois comegcam a

Portanto, eles comegam as aulas em
setembro, e até mais ou menos ao natal,
fazemos a revisdo da Cartilha. Eles muitas
vezes vém das férias ja esquecidos. Entédo
convém ir relembrando as regras. Depois
vamos fazendo leituras de pequenos
textos, uns acompanham melhor, outros
acompanham pior fazemos muitos

exercicios de casos de leitura. Por

exemplo, com o “céke”, o nosso “C” se é “c”
com cedilha ou sem cedilha. Vamos buscar
muitos exercicios, a base da Cartilha.
Muitos exercicios de casos de leitura. E da
leitura h& ditados. No inicio comegamos 0s
ditados sé com palavrinhas, assim muito
pequeninas e faco varios tipos de ditados.
No inicio até fago muitas vezes ... escrevo
as palavras todas no quadro ... imaginemos
cinco palavras ... deixo mesmo as palavras
no quadro e dito essas palavras e eles
passam, e muitas vezes mesmo assim dao
erros, apesar da palavra estar escrita no
quadro. Ou entdo tenho seis palavras e s6
dito quatro. Pronto, fago ditados diferentes.

Faco o ditado magico, que é escrever a

frase toda e depois apago ... dou-lhes um
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fazer

individualmente. Muitas vezes é como

perguntas “como se chama?”’, “como vive?”,

‘como €77, “com quem brinca?” e a partir dai

construir um texto.

tempinho para decorar e depois apago ...
volto a ditar e eles escrevem. Pronto, tento
diversificar os ditados. E na leitura,
revemos a Cartilha no inicio do ano e
depois eles comegam ... tem o livro de
leitura, que é do 2.°ano ... e eles comecam
a ler. Todos os dias eles levam uma licdo
para estudar. Depois no dia a seguir leem.
Quando acabam esse livro de leitura, eu
peco para eles trazerem [isto varia de
professora para professora] um livro que
gostem, ler, os da Anita, um livro qualquer,
e depois eles continuam a ler esse livro,
mas todos os dias levam uma licdo para

estudar em casa.
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Dificuldades

Questdao 8:

Identifique as
principais dificuldades
sentidas a nivel da
aprendizagem da

leitura e da escrita;

A dificuldade maior que tive este ano foi
mesmo aquela criang¢a que veio a meio do
ano, do estado, do ensino publico. Ela tinha
decorado algumas letras erradamente. Ela
trocava-me vogais e algumas consoantes e
para conseguir desconstruir este conceito
decorado, erradamente, foi muito
complicado. Tirando essa grande, grande
dificuldade, s6 tenho uma que, por causa da
concentragdo, ndo se lembra tanto das
regras da Cartilha e depois da mais erros.
De resto, conhece-me as letras, a nivel de
leitura consegue ler, a nivel de escrita é que
ndo consegue tdo bem executar as

propostas.

Vou comecgar pela leitura. Uma préatica que ndés
temos é de marcar uma licdo diaria a crianga, nem
que sejam meia duzia de linhas. Ao principio nem
iSso ... as vezes é um paragrafo de um texto. A
crianga que chega a casa e pratica, passado um
més ou dois esta a ler fluentemente. A crianca que
chega a casa e néo Ié, chega ao final do ano e
ainda esta a silabar. Eu sinto-me triste, porque
trabalho muito, peco aos pais para terem essa
pratica, mas os pais ndo querem ter tempo, ndo
querem arranjar tempo. As vezes basta cinco ou
dez minutos do dia para ler. E é extremamente
importante. Tenho criangas a ler corretamente um
livro, e depois tenho outras a silabar. A seguir, a
escrita ... a crianga que I1é bem, por norma escreve
bem. Onde é que se sente dificuldade na
expressao escrita? Quando estdo sozinhos sdo as
palavras que nés correntemente quando estamos
a falar uns com os outros ndo as prenunciamos
corretamente. Por exemplo o “ta” ndo ha “ta” é
“estd”. Estes erros sdo decorrentes. E o “tava”’ é o
“teia”. Portanto, assim como falam, escrevem. E
nota-se as criangas cujos pais falam bem com elas
e cujo pais ndo falam. Mesmo eu quando faco os
ditados tenho a preocupacgdo, por exemplo, a
palavra “muito”. Eu ndo digo “muito”. Elas tém a

tendéncia para colocar o “n” onde nao existe. Eu

Aquelas dificuldades que eu noto, em
relacdo aos alunos, é algumas trocas de
letras, mas isso pronto, eu acho que é
préprio da idade. Aquilo que eu noto é a
troca do “s” com o “z”, e depois ha aqueles
meninos que também n&o gostam muito de
ler. Ndo € o ndo gostar, eles acham que
ainda ndo sabem ler bem, e depois retraem
um bocadinho, precisam de um empurrdo
de um incentivo “ Joao, estas a ler bem”. Ha
aquelas trocas que eles dao ... mas nao

acho que seja assim uma dificuldade.
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o«

digo ditongo “ui”,

i” ndo existe. Eu fagco muito isto, que é para

muito”. A frase “fecha a porta” o

quando chegarem & expressdo escrita, se

lembrarem destes pormenores.
Fundamentalmente é isso. Acho que devemos
falar bem com as criancas e pronunciarmos as
palavras bem. Eu tenho muito essa preocupagao,

para eles ndo cometerem erros.

Questao 9:

Identifique as
estratégias que mais
destaca para a
aprendizagem da
leitura e da escrita
(para ultrapassar as

dificuldades).

Tal como disse a pouco, tenho varios jogos
que eles vao fazendo ... tudo & base de
cartbes, de letras moéveis, para eles depois
irem percebendo. Por exemplo, esta crianga
decorou mal as letras. O que €& que
acontece? Por exemplo tenho

imaginemos, um cartdo que diz “ata”. E eu
digo-lhe pata e ela tem que ir buscar o P. Eu
digo bata, ela tem que ir buscar o B. digo-
Ihe data, ela tem que ir buscar o D. com a
letra mdvel ela tem que completar aquilo
que eu digo. Por exemplo, quando eu
mostro uma imagem, ela tem que escrever
a palavra correspondente a
Porqué? Ok ...

Deus puro, mas tendo em conta que ela tem

imagem.

ndo é o método Jodo de

muitas dificuldades e vai a meio do ano e

No fundo eu ja respondi. Eu vou colmatando com
estas estratégias que vou utilizando em sala de
aula, vou tentando colmatar sempre. Depois
também depende do grupo. Eu néo fago dois anos
iguais. Tenho a minha linha, claro, mas as vezes
tenho que fazer desvios. Sempre que necessario
€ para desviar, para depois retomar novamente o
caminho. Estas estratégias que referi a pouco, dos
ditados, do ter la as letras, de ter 14 os sons que

vao ser utilizados, tém dado bastante resultado.

Entdo é fazer muitos casos de leitura ...
também costumo ler histérias, e eles depois
recontam a histéria ou entéo volto a ler a
historia toda trocada e eles tém que dizer o
que é que eu troquei. Tentar puxa-los um
bocadinho para a leitura, porque sabes, que
se eles gostarem de ler, depois também
ajuda um bocadinho na leitura e também na
escrita. Dao menos erros. Também gosto
de fazer jogos, assim coisas mais ... deixa-
los mais a vontade, para ndo ser assim téo

rigido.
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tinha decorado conceitos (...) fonemas

erradamente (...) tive que adaptar.
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Outros aspetos

Questéo 10:

Outras questdes que
queira acrescentar
para uma  melhor
compreensdo da sua
forma de trabalho,
nomeadamente em
relacdo a abl/ap da
leitura e da escrita

Eu acho que se tivermos (...) as vezes € isto o
mais dificil (...) os pais do nosso lado, € mais facil.
Somente nesta pequena grande coisa que € ler,
porque é fundamental. Porque a crian¢a quando
ndo ultrapassa determinados degraus, ndo ganha
gosto. E chegar e ultrapassar estes degraus, é o
mais dificil, porque a crianca acaba a Cartilha, 1€ e
muitas vezes ndo percebe o que Ié [quando ja Ié
frases/textos]. Porqué? A preocupacdo € juntar
letras, € juntar silabas, € ler (...) quando chega ao
fim j& ndo sabe o principio, mas isso é normal. Por
isso é que eu digo, ao principio tem que ler cinco
vezes, porqué? As vezes até ja vem decorada.
Mas néo faz mal! Porque a primeira é para juntar,
as letras umas as outras, a segunda ja € para
silabar e terceira ou quarta ja € para perceber.
Portanto, eu ao principio digo sao cinco vezes, nao
faz mal se vier decorada. Depois diminuo para
trés, depois para duas, depois s6 basta uma. Mas
€ assim se tivermos o apoio dos pais nesse
sentido (...) porque a leitura é fundamental para as
disciplinas todas. Se ndo souber ler n&o interpreta
os problemas, ndo consegue perceber o que é
pedido. Portanto, se tivermos a ajuda dos pais
nesse sentido é uma coisinha pequena, sdo 5/10
minutos por dia, mas que fazem toda a diferenca,

para tudo!

N&o. Que eu esteja assim a ver ... Se calhar
quando sair daqui vou me lembrar que

devia ter dito isto assim, assim. Nao sei.
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Anexo 12 — Analise de conteldo: educadoras do movimento da escola moderna

Andlise de contelldo — Educadoras do Movimento da Escola Moderna

Categoria | Subcategoria Andlise de conteudo
Adeséao ao | “Eu tenho este modelo pedagdgico na alma (...) eu nunca trabalhei com
modelo outro modelo, embora os conhega todos” (Educadora A);
“No meu ultimo ano de estagio, ja eu o seguia (...) portanto ha 34 anos que
trabalho desta maneira” (Educadora B);
“Sigo este modelo pedagdgico a volta de 12 anos” (Educadora C).
Motivos da | “Por paixdo” (Educadora A);
escolha.
“Porque a sua tdnica esta na autonomia dos meninos” (Educadora B);
“Nunca me identifiquei com aquela maneira de trabalhar” [a que aprendeu
na formacéo inicial] (Educadora C);
“Assim que comecei a trabalhar, comecei a tentar trabalhar de outra
maneira” (Educadora C).
Formagéo “Dentro do movimento séo vinte e seis anos de asneiras de conversas de
dentificaca especifica para | recuos de avancos de pedidos de ajuda de grupos cooperativos de oficinas
entificacéo . . . . -
trabalhar 0 | adar, muitos sdbados, muitos congressos, muitas comunicagées, porque se
com o
del modelo. aprende muito quando se conta aos outros o que é que se faz e muitas
modelo

asneiras que tiveram que ser pensadas e repensadas” (Educadora A);

“Nao” (Educadora B);

“No meu tempo, aquilo que se fazia ... via-se as colegas a trabalhar e
portanto era muito ... o fazer, o tentar fazer igual, o questionar, o colocar

questdes” (Educadora B);

“Fiz a oficina de iniciagdo (...) comecei a ir aos sabados pedagdgicos (...)

integrei num grupo cooperativo” (Educadora C)

Aprendizagens
realizadas  na
formacéo inicial

e continua.

“Eu ja ndo me lembro muito bem daquilo que eu trouxe. Eu acho que trouxe

o deslumbre da profissao” (Educadora A);

“A profissdo em si construida ao longo destes vinte e seis anos é de facto
com o modelo (...) & o perceber que ndo estamos sozinhos e que temos
sempre colegas e 0s parceiros, e as pessoas que estdo connosco, a

pensarem da mesma maneira para nos ajudar” (Educadora A);
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“Na formacéao inicial, o0 modelo do movimento da escola moderna, nos
momentos iniciais, antes dos anos 80 trabalhava muito a base das técnicas
de Freinet. Era muito isso, e portanto havia em Portugal algumas
educadoras que trabalhavam com esse modelo e portanto foi essa a minha
pratica” (Educadora B);

“A formacao continua que fago, ndo tem propriamente a ver com o modelo
(...) tem a ver com determinadas areas de conhecimento especificas que
vdo enriguecendo em determinadas areas de conhecimento,
nomeadamente nas artes, na matematica, nas ciéncias, mas nao na forma

de organizacéo da sala” (Educadora B);

“A formagao inicial ndo me ajudou muito e a formagao continua também nao
me tem ajudado muito no sentido propriamente do modelo ndo é? Tem me
ajudado na construcdo da minha formacdo de profissdo de docente, mas

néo na questdo do modelo” (Educadora B);

“Fiz a oficina de iniciagdo (...) comecei a ir aos sabados pedagadgicos (...)
integrei num grupo cooperativo” (Educadora C)

Caracteristic
as gerais do
modelo

Principios mais
relevantes  do

modelo.

“O principio da cooperacao, o estarmos disponiveis para aprender com 0s
outros, para pedir ajuda, mas para ajudar também, neste continuo respeito
por que somos e por quem 0s outros (...) o outro o acreditar que a criangca
tem capacidade para construir o seu préprio percurso de aprendizagem (...)
construir esse caminho de aprendizagem negociando com os outros (...) a
aprendizagem que nés construimos ndo € s6 nossa e portanto tem que ser
partilhada com os outros (...) temos responsabilidade na construgdo das
aprendizagens que os outros fazem (...) a democracia dentro desta sala que
se constroi diariamente (...) é aquele modelo em que cada um sabe que
pode fazer o que gosta mas que é responsabilizado por isso, (...) a liberdade

de escolher” (Educadora A);

“Noés temos os principios pedagdgicos que nos norteiam que tem a ver com
o trabalho cooperado, com a relagédo do trabalho dos proprios meninos, a
forma de nos organizarmos de forma cooperada (...) o modelo é centrado
por médulos de trabalho, o conselho de cooperagédo (...) o tempo dos
projetos (...) um momento de tempo comparticipado (...) temos o tempo em
que os meninos estdo em atividade (...) 0 momento das comunicagées (...)
temos da parte da tarde, as vezes momento em que temos um convidado,
que pode ser um pai que vem a sala falar da sua profisséo (...) cada nivel
de ensino adapta esses moédulos a sua pratica, nao €? Ao seu curriculo”
(Educadora B);

“As principais caracteristicas do modelo € tudo o que acontece no dia a dia,

é discutido, conversado e refletido com o grupo. Planeamos juntos,
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avaliamos juntos, tudo o que acontece a nivel de formacgéo pessoal e social
é discutido é resolvido, se o conseguirmos fazer. Isso é uma das bases do
modelo. Depois € o trabalhar segundo os interesses deles (...) trabalhar por
projetos (...)em relagdo ao trabalho € o termos alguns instrumentos de
pilotagem que nos ajudam a realizar o trabalho com eles de uma maneira
em gue sao eles préprios a gerir o tempo deles. (...) outro ponto forte é
também o facto de, os trabalhos que védo fazendo na sala, sdo depois
mostrados aos outros (...) Depois também temos o tempo, chamado o
tempo das comunicagdes (...) € muito o valorizar as aprendizagens, e ndo
guardar o conhecimento sé para nds. Estamos sempre a transmitir aos

outros” (Educadora C)

Como e
realizada a
organizacdo do
ambiente
educativo; a
organizacdo do
grupo, a

na intervengéo
do
educador/profes
sor e

na avaliacdo em

cada modelo

“Sdo grupos heterogéneos como socialmente acontece (...) e é na
heterogeneidade que nés aprendemos melhor, na partilha das experiéncias”
(Educadora A);

“Nada acontece dentro desta sala que ndo seja negociada a volta da mesa
grande, a volta de um Conselho. A propria agenda é negociada com eles no
inicio do ano entre aquilo que eles querem fazer e aquilo que também eu
considero que seja importante para eles fazerem, portanto eles ficam a par

logo desde o inicio” (Educadora A);

“Depois a prépria organizacdo por areas em que eles sabem, porque
organizaram no inicio do ano, organizamos todos juntos as diferentes areas,
0 que é que em cada area existe, 0s materiais que existem e 0s materiais

s&o de todos” (Educadora A);

“Todos os materiais foram arrumados ao alcance deles. (...) para promover
a tal autonomia de eles serem gestores do seu proprio projeto de atividades,

daquilo que escolheram” (Educadora A);

“O eles escolherem diariamente o que querem fazer, portanto h4 sempre,
ou tentamos sempre que haja um equilibrio entre as responsabilidades que
eles trazem ou que tomaram com 0 grupo na reunido da manhd, mas
também a vontade que eles traziam de qualquer coisa que queriam fazer”
(Educadora A);

“O dia comecga sempre a volta da mesa, em planeamento. Portanto, o
planeamento é feito com eles de manha em que nés vamos ver o que € que
temos andado a fazer, o que € que ja acabamos e 0 que é que ainda ndo

acabamos, e portanto temos para acabar” (Educadora A);

“No final do dia avaliamos o que foi feito e o que néo foi feito. Acabamos o
dia em reunido, em conselho, em que vamos ver o que fizemos, 0 que ndo

fizemos e o que ficou por fazer no dia seguinte, mas também cada um deles
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tem que avaliar a tal escolha que fez no inicio do dia, se fez se ndo fez e
porqué que néo fez” (Educadora A);

“E assim (...) nos diariamente avaliamos o que foi feito na sala, a

participacdo de cada um deles” (Educadora A);

“Semanalmente temos um mapa de tarefas. (...) vamos avaliar como é que
foi o desempenho, se cumpriram, se esqueceram, se tiveram que ser
lembrados pelos outros, se tiveram que ser lembrados por mim” (Educadora
A);

“Trés em trés meses nés temos as avaliagbes periddicas. Essas avaliagbes

séo feitas com eles” ( Educadora A);

“Eles tém um portefélio (...) uma série de produtos que depois sao
compilados no caderno e espalham o desenvolvimento ao longo do ano”
(Educadora A);

“No final de cada trimestre, quando eu tenho que fazer uma avaliacdo
descritiva (...)eu ndo faco sozinha, fago com eles” (Educadora A);

“Quando penso no cenério pedagogico, tenho que pensar no cenario
pedagdgico em termos de espago, ou seja, na gestdo do espago, visto que
todos os dias atividades estao a funcionar” (Educadora B);

“Todos os dias os meninos tém 17 ou 18 atividades que podem fazer
diferentes” (Educadora B);

“O espago tem que estar organizado para que isso aconte¢a e de forma

auténoma” (Educadora B);

“O tempo seja dividido pelos varios modulos, ou seja, em que ha um tempo
para planearmos, um tempo para avaliarmos. Um tempo para trabalharmos
em grupo, um tempo para trabalharmos em pequenos grupos, um tempo
para desenvolver projetos, um tempo para tirarmos as nossas duvidas, quer

seja na matematica, quer seja na escrita, ou nas ciéncias” (Educadora B);

“A agenda (...) tem que ser construida com eles e tém que abarcar todos
estes modelos” (Educadora B);

“Na gestao do tempo, € muito importante os instrumentos de pilotagem (...)
registo, folhas de registo que nos permitem os meninos perceberem o que

fazemos ao longo do ano” (Educadora B)
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“Para isso temos uma agenda semanal (...) ela vai sendo construida a
medida que os meninos v@o percebendo que existe as experiéncias, a
matematica, e que pode haver um tempo da matematica para colocar

determinadas duvidas que eu sozinho nédo consigo resolver” (Educadora B)

“A organizagéo (...) o trabalhar por este modelo implica termos as areas da
sala (...) a diferencga, em relagéo as outras escolas, € que as nossas areas
estdo sempre abertas (...)e os materiais estdo todos a disposicdo deles”
(Educadora C);

“As areas estéo todas abertas (...) e eles estdo todos espalhados pelas

areas independentemente da idade que tém” (Educadora C);

“Na intervengao do educador, nds temos muito o papel de moderar, quando
estamos a fazer as nossas reunides de planear, avaliar, a reunido do diario

em que lemos as colunas do diario” (Educadora C);

Metodologia
da leitura e
da escrita

Orientacdes
relativas a
aprendizagem
da leitura e da

escrita;

“Nao fazemos uma aprendizagem formal da escrita. O que nés, movimento

defendemos é uma abordagem a escrita e a leitura” (Educadora A);

“Para aprender a ler e a escrever ela tem que escrever, ou tem que estar
em contacto com a escrita (...) € o pensar sobre ela. Pensar sobre o seu

funcionamento. E ai vai havendo a abordagem” (Educadora A);

“A escrita é usada enquanto instrumento de comunicagdo num ambiente

significativo” (Educadora A);

“No6s brincamos com a escrita, portanto se eles tiverem na casinha, eles
fazem listas de compras, porque vao as compras e precisam de fazer uma
lista e fazem (...) escrita é usada enquanto de facto um instrumento mais

valioso de comunicagao que nés temos” (Educadora A);

“A Unica coisa que eu tenho algum cuidado a perceber, é se eles no final da
pré-escolar tém um projeto pessoal de leitor/escritor ou seja se eles
percebem porqué (...) que é importante aprender a escrever” (Educadora
A);

“N6s nao fazemos uma abordagem formal a leitura. O que nés defendemos

€ a abordagem a escrita e a leitura” (Educadora B)

“Primeiro nds utilizamos a escrita e s6 depois a leitura, porque para aprender
a ler a crianca tém que estar em contacto com a escrita e tem que perceber
a suaimportancia (...) a escrita surge das vivéncias de cada um” (Educadora
B)
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“Em relacéo a leitura termos a biblioteca na sala, com livros que achemos
adequados para eles” (Educadora C);

Praticas de
trabalho
seguidas a nivel
da
aprendizagem
da leitura e da

escrita.

“N6s comegamos no inicio do ano por fazer os inventarios, das areas.

Comega logo a escrita a entrar” (Educadora A);

“Ao longo do ano vamos registando com eles, as regras que vao surgindo e
vao sendo negociadas na sala, e que ficam escritas para podermos ler

posteriormente” (Educadora A);

“Cada vez que existe um projeto ou que existe uma experiéncia ou que
existe uma situac@o na sala, € registada. Cada vez que se conta uma
histéria, a histéria é registada. Ou é registada o reconto, ou é registada a

histéria que é inventada, pronto” (Educadora A);

“Cada trabalho que eles fazem est4 combinado que cada um escreve o seu
nome e escreve a data para sabermos em que dia foi feito” (Educadora A);

“Existe a area da escrita (...) temos o dicionério de palavra imagem que eles
podem copiar palavras, podem tentar construir um texto (...) tem o trabalho
de texto onde eles ilustram o texto e por vezes por baixo da escrita do adulto
escrevem a deles (...) tem a construcédo de textos que estdo divididos por
palavras e que eles vao reconstruindo o texto (...) Falamos de areas
vocabulares (...) rimas (...) fazemos listas de palavras (...) temos o

computador em que eles podem escrever” (Educadora A);

“Eu tenho na sala (...) uma oficina da escrita (...) em que os meninos podem
utilizar o computador para escrever, 0s seus textos, e depois imprimi-los na
impressora. Na area da escrita tenho ficheiros de palavras, tenho réguas,
lapis, tudo aquilo que existe para nds escrevermos (...) dicionarios, jogos
com palavras, textos de outros meninos, os préprios textos que 0s meninos

fazem” (Educadora B);

“Coletivamente temos um momento de escrita” (Educadora B);

“Muitos jogos (...) de sons, das palavras (...) o escrever a frente deles,
escrever aquilo que eles dizem (...) tentamos sempre que estes jogos e
estes trabalhos, partam de alguma coisa da sala, alguma coisa que esta a
acontecer, alguma coisa que estamos a fazer, algum projeto, seja o que for”
(Educadora C);

“Rimas (...) e quando fazemos isto geralmente eles vao dizendo as palavras
e eu vou escrevendo (...) tentamos encontrar varias palavras que quisessem

dizer duas coisas” (Educadora C);

204




Dificuldades

Principais
dificuldades
sentidas a nivel
da
aprendizagem,
da leitura e da

escrita,;

“As criangas cada vez sdo menos curiosas infelizmente. Eu acho que tem
um bocadinho a haver se calhar com a sociedade que temos (...) ha criangas
muito curiosas por exemplo, a nivel das novas experiéncias das ciéncias, o
que estao a ver, o que é que descobrem e depois na escrita ndo tém muita
curiosidade. Vao tentado algumas coisas (...) mas ndo é aquilo que elas
gostam... é uma dificuldade que temos” (Educadora A);

“Ha (...) dificuldades que nos sentimos & aquelas situagdes que nos temos
gue ter cuidado. O ter cuidado que nenhum nos escape. Ou seja, o cuidado

que nos temos que ter para termos um olhar diferenciado” (Educadora A);

“Aquilo que eu noto mais dificuldade (...) s&o meninos geralmente com 5
anos, portanto deveriam ter alguma consciéncia fonoldgica (...) mas nao
tém” (Educadora B);

“Os meninos (...) sdo muito escolarizados, sdo pouco elasticos” (Educadora
B)

“Grupo de finalistas muito imaturo. Entdo o que esta acontecer (...) eles tém
muita dificuldade nesse campo, a leitura, a escrita e a matematica. Eu
comecei 0 ano a perceber que a nivel de matematica tinha meninos de cinco
anos que quando contavam os dedos da mao, quando chegavam ao quinto,
tinham seis dedos ou tinham quatro ou tinham seis porque contavam duas
vezes 0 mesmo dedo (...) havia um grupinho que tinha dificuldades nas
rimas” (Educadora C)

Estratégias para
ultrapassar as

dificuldades

“Tentar despertar essa curiosidade que as criangas trazem. (...) é ter bom
senso (...) mostrar-lhes que na sala todos séo valorizados (...) tudo o que
dizem é importante. E quando nos reunimos na reunido de manha e
escrevemos aquilo que eles nos dizem é de facto uma 6tima oportunidade
para eles perceberem que séo valorizados por aquilo que dizem e por aquilo

que fazem” (Educadora A);

“Escrever muito (...)livremente, fazendo as suas tentativas de escrita (...)
tentar que eles falem sobre as questdes da escrita, tentar mostrar aquilo que
escreveram (...) polos também muito a ler, a ler no sentido de ler
visualmente as imagens, para eles perceberem que as histérias também se

leem. Por isso, podem contar histérias para os colegas” (Educadora A);

“Fazer (...) os jogos, de rimas (...) contar histérias que tenham rimas ou

lengalengas que tenham rimas” (Educadora C)
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Outros
aspetos

Outras questdes

“E fundamental a possibilidade de terem contacto com variadissimos
suportes escritos, ricos, bons livros. E quando eu falo em bons livros, falo
em nivel de texto, de ilustragéo E terem contacto com eles, e poderem levar

para casa” (Educadora B);

“Eu acho que é fundamental a sala ter uma biblioteca muito rica, e os
meninos terem acesso a bons suporte de leitura, de histérias. Tem que haver
muitos momentos em que umas vezes lemos a histéria, uma vez
contortamos a histéria, uma vez antecipamos o titulo, os meninos poderem
olhar para a capa do livro e tentar descobrir o que esté |4 escrito” (Educadora
B);

“Acho que é muito importante seja neste modelo, seja noutro modelo
gualquer, seja de que maneira se trabalhe, eu acho que é muito importante
0 bom senso” (Educadora C);
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Anexo 13 — Analise de contetdo: educadoras do modelo Jodo de Deus

Andlise de contelido de entrevistas — Educadoras do Jodo de Deus

Categoria

Subcategoria

Andlise de conteldo

Identificacéo
como

modelo

Adesao ao

modelo

“Sigo este modelo pedagdgico ha 18 anos” (Educadora D);

“Desde ha 3 anos atras, quando comecei a trabalhar” (Educadora E);

“Ha 23 anos desde que comecei a trabalhar” (Educadora F);

Motivos da

escolha.

“Nao fui bem eu que escolhi (...) este € o modelo pedagdgico que é usado
na escola onde trabalho e por isso, este € o modelo que utilizo para os
primeiros passos na leitura e na escrita” (Educadora D);

“Acabou mesmo por ser uma escolha (...) o método da Jodo de Deus foi 0
que mais me agradou, porque desde o inicio (...) o método, e a prépria
escola a ESE Jodo de Deus. Porque desde o inicio do 1°ano temos estagio,
temos logo o contacto com a realidade. Ou seja, vemos logo se é aquilo com

gue nos identificamos ou nao” (Educadora E);

“Porque tirei o curso na Escola Superior de Educagéo Jodo de Deus e foi o
método, o modelo que eu aprendi e pronto (...) e portanto (...) € o Unico que

€ permitido usar aqui na Associagédo” (Educadora F)

Formacéo
especifica para
trabalhar o]

modelo.

“Sim, na formacdo inicial, a minha foi o bacharelato, tive formacédo para
ensinar este método. Ao longo dos anos fui fazendo algumas formacdes de

complemento ao método da Cartilha Maternal” (Educadora D);

“Tenho. Tirei o curso na Jodo de Deus. Todo o meu percurso, tanto o
Mestrado como a Licenciatura, foi na Jodo de Deus. Desde |a € o método

que eles ensinam e s6 ensinam esse” (Educadora E);

“A formagdo que tenho é a formacédo que tirei na altura do curso de
educadora de infancia, ndo é? N6s sempre trabalhamos a metodologia Jodo
de Deus” (Educador F);

Aprendizagens
realizadas na
formacéo inicial

e continua.

“Na formacéo inicial aprendi toda a forma de ensinar na crianga a ler, ou
seja, aprendi os valores das letras, o ponto de articula¢éo, a forma de ajudar
a crianga a ler quando tem dificuldades, aprendi basicamente, o “como se

”

faz’. Na formagdo continua foram apresentadas mais atividades e
estratégias de forma a que a aprendizagem da leitura fosse mais variada”

(Educadora D)
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“Aquilo que eu tenho reparado é que é realmente um método que os ajuda
tanto na leitura como na escrita. Porque eles sabendo bem as regras da
Cartilha Maternal, eles ndo d&o erros. Porque ja sabem identificar a silaba
forte, se é preciso algum acento ou se nao é preciso... se € um S que temos
que escrever ou se € um Céke. O método da Cartilha Maternal Jodo de Deus
€ muito especifico e tem as regras, porque trabalha muito através fonética e
isso vai ajuda-los a transcrever para a escrita (...) E materiais matematica,
€ uma forma muito ladica de ensinar matemética as criangas e eles gostam
imenso” (Educadora E);

“Sempre que é necessario, as vezes ha pequenas formagdes que sao dadas
pelos professores aqui da ESE, nomeadamente pela professora Filomena
Caldeira ndo é (...) no fundo fazemos reciclagens (...) daquilo que ja
tinhamos aprendido. E a nivel da Cartilha Maternal a mesma coisa”
(Educadora F)

Caracteristic
as gerais do

modelo

Principios mais

relevantes do

“Este modelo para mim, é bastante positivo, pois as criangas a prendem a
ler em pequenos grupos (3 a 4 criancas) e sdo agrupadas consoante 0 ritmo
de aprendizagem de cada um” (Educadora D);

“Do modelo da Jodo de Deus, aquilo que eu acho que se destaca mais é
mesmo o ensino da Cartilha Maternal aos 5 anos (...) acho que é o ponto
chave do nosso método (...) ndo nos podemos esquecer também de todos

os materiais didaticos que utilizamos.” (Educadora E);

“O método Jodo de Deus ¢ focado nas aprendizagens individuais e cada
crianga (...)¢ um método muito especifico porque trabalha com materiais
muito especificos, nomeadamente a nivel da aprendizagem da leitura,
utilizamos a Cartilha Maternal Jodo de Deus e os cadernos de escrita”
(Educadora F)

“Associado a esse método de leitura temos uma série de materiais que
podemos utilizar. As letras méveis, os cartBes de leitura, pequenos textos,
fichas de trabalho, etc. a nivel da matematica (...) portanto (...) eles também
fazem a aprendizagem através dos materiais manipulaveis da matematica,
nomeadamente os Blocos Légicos, Calculadores Multibasicos, Dons de
Froebel, Cuisenaire, Tangram, Geoplano (...) A Cartilha é (...) a chave de

ouro em termos de metodologia” (Educadora F)

modelo.
Como é
realizada a

organizacdo do
ambiente
educativo; a
organizacdo do

grupo, a

“O ambiente educativo esta organizado da seguinte forma: estou na cartilha
com um grupo e as restantes criancas estdo nas mesas a realizar os

trabalhos de escrita, de pequenas palavras e frases” (Educadora D)

“ O educador tem uma intervencdo sempre presente” (Educadora D);
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na intervengéo
do
educador/profes
sor e

na avaliacdo em

cada modelo

“Noés temos que fazer um horario semanal (...) e dentro desse horario nés
planeamos qual é o material (...) que vamos utilizar na segunda, na terga,
na quarta, na quinta e na sexta (...) eu sei que ha segunda feira das 9h as
10:30 vou dar matematica e todas as segundas feiras ao longo do meu ano

eu dou matematica. (Educadora E);

“No fim do més ou no inicio, depende da estratégia de cada uma de nés,
temos grelhas de avaliagdes para cada um desses materiais e para cada
parte da leitura também. E eu tenho também, em relacéo a leitura, um mapa
de Cartilha com os dias todos dos meses e indica-me a letra que cada

crianga vai” (Educadora E);

“Em termos da organizacdo do ambiente, a escola esta organizada por
bibes, por faixas etarias ao contrario de alguns métodos que misturam as

diversas faixas etarias” (Educadora F);

“A aula est4 estruturada segundo um horario (...) h4& um momento para dar
a Cartilha Maternal, hA um momento para dar a area da Mateméatica com o
material ou sem o material (...) h4& um momento da expresséo plastica, ha
momento da expressdo motora, h4 um momento da expressdo musical’
(Educadora F);

“Em relacédo a avaliagao (...) no inicio € feito uma primeira avaliagédo para
ver como € que eles vém do ano anterior. E feito uma ficha diagndstica quer
no dominio da matematica, quer no dominio da linguagem oral e abordagem
a escrita. Depois consoante essa avaliacdo que é feita do aluno, séo
tracados e delineados objetivos para cumprir ao longo do ano mas de acordo
com os objetivos que ja estdo estipulados, a nivel de toda a Associa¢édo

Jardins-Escolas para os cinco anos” (Educadora F);

Metodologia
da leitura e

da escrita

Orientacdes
relativas a
aprendizagem
da leitura e da

escrita;

“Promocdo da autonomia na leitura e na escrita, quer através de
instrumentos pedagdgicos quer através de novas tecnologias” (Educadora
D);

“Em relagéo a leitura, como ja referi temos 25 ligdes, de Cartilha e cada uma
corresponde a uma letra. Sendo que por exemplo, temos letras que tém mais
que um valor e ai tem mais que um dia para essa letra. Em relagao a escrita,
ndés comegamos com uma letra bicuda, ou seja, sdo so6 linhas retas, ndo

fazemos a letra redonda” (Educadora E);

“Em relagdo as orientagOes relativas & aprendizagem da leitura e da
escrita... portanto, é através do método da Cartilha Maternal, que tem as
suas especificidades, e a escrita é através dos cadernos de escrita, onde

utilizamos a letra bicuda” (Educadora F);
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Préticas de
trabalho
seguidas a nivel
da
aprendizagem
da leitura e da

escrita.

“H& uma série de atividades que s&o feitas com as criangas de forma a
consolidar os seus conhecimentos, como por exemplo: formar conjuntos,
rasgar, recortar, sublinhar ou rodear a letra que aprendeu na ligdo que deu
nesse dia; desenhar a letra com os mais diversos materiais e técnicas de
expressao plastica — lapis, giz molhado no leite, digitinta; identificar a letra
em jogos de encaixe; procurar a letra num labirinto; montar puzzles; fazer a
simetria de letras que sdo simétricas; crucigrama de palavras com as letras
aprendidas; escrita de pequenas frases a partir de uma palavra dada; caixa
de areia; dedo molhado para escrever no quadro; grafismos; letras para
recortar de jornais ou revistas e colar em folhas; colar dentro da letra
massinhas/arroz, papel rasgado...Costumo também realizar jogos que as
criangas dominam, como o bingo, onde as criangas tém de ler a palavra que
saiu, e verificar se a tem no seu cartdo. A crianca escreve também, para

uma folha de papel, as palavras que tem no seu cartao” (Educadora D);

“Todos os dias, os meninos vao a Cartilha. Quando terminam a Cartilha, nés
fazemos, sempre, mais aulas de revisdes da Cartilha. Ou seja, pomos letras
no quadro, eles tém um flanelégrafo com letras méveis, ditamos palavras,
(...) criamos historias em conjunto, vao ao quadro escrever, fazemos jogos
do género do jogo da forca e ao mesmo tempo vamos dizendo as regras das
letras que vao calhando. Esse tipo de estratégias também” (Educadora E);

“Sempre que eles chegam a escola, depois de fazer o acolhimento, é feita a
Cartilha Maternal (...) em relacdo a escrita, n6s comegamos com uma letra
bicuda (...)” (Educadora F)

“ A Cartilha Maternal (...) € dada em pequenos grupos, por 3,4 alunos, no

maximo 5, e vai respeitando o ritmo de cada crianga” (Educadora F);

“ [Na Cartilha] ha sempre uma conversa a volta da palavra, uma frase, e
depois conversamos mais um bocadinho para contextualizar aquilo que
leram. E depois normalmente vdo para o lugar praticar as letras que ja
aprenderam a nivel da escrita. NGs aqui usamos esse suporte, que € o
caderno da escrita, utilizando a letra bicuda, mas para além desse temos
outros trabalhinhos que eles podem ir fazendo na escrita” (Educadora F);

“Utilizamos as letras moveis (...) cartdes (...) o final do ano, ja fazem cépias,
ditados” (Educadora F)
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Dificuldades

Principais
dificuldades
sentidas a nivel
da
aprendizagem,
da leitura e da

escrita,;

“Lidar com a imaturidade de algumas criancas. Nos grupos que recebemos
em setembro, muitas ainda tém quatro anos, e s6 fardo 5 anos até ao final
de dezembro. Muitas destas criangas ainda ndo tém maturidade nem
capacidade de interiorizarem todas as regras para a aprendizagem da
leitura” (Educadora D);

“[as criangas ] conseguem saber as regras mas ndo as conseguem aplicar
(...) e isto acontece muito no inicio quando eles ndo percebem a logica e a

mecanica de juntar as letras” (Educadora E);

“Em relagdo a escrita, a maior dificuldade é quando eles comegam a
escrever com letras muito grandes, e ele tém que perceber que as linhas
sdo as casas das letras e que ndo saem de casa, ttm que andar em cima

da linha, ndo podem voar, porque as letras ndo voam” (Educadora E);

“Nao tém a maturidade suficiente para fazerem este tipo de aprendizagens,
porque ndo nos podemos esquecer que estamos aqui a falar de criangas
que nesta instituicdo aprender a ler as vezes com quatro anos” (Educadora
F)

“A Cartilha ndo tem imagens, s6 tem as letras (...) ndo & coisa muito

apelativa” (Educadora F);

Estratégias para
ultrapassar as

dificuldades

“Todas as atividades que realizo para promover a aprendizagem da leitura
e escrita (rasgagem, preenchimento de espagos, picotagem, recorte).
Saliento também (...) rimas, teatros, leitura de histérias, entre tantas outras”
(Educadora D);

“Conversar muito com eles e nao tentar que eles fiquem frustrados (...) dar-

Ihes sempre a parte positiva” (Educadora E);

“Na Cartilha, eles vao em grupos de acordo como ritmo de aprendizagem
(...) € uma aprendizagem individualizada (...) logo ai nés vamos colmatando
um bocadinho as dificuldades sentidas. Porque, vamos respeitando o ritmo
de cada um” (Educadora F);

“Ha um menino que nao consegue fazer determinada letra (...) Vamos, ver
um grafismo que permita que a crianca trabalhe esse grafismo para depois
conseguir fazer a letra um bocadinho melhor. E para além disso, mesmo que

nao tenham dificuldades, eles trabalham sempre” (Educadora F)

211




212



Anexo 14 — Anélise de conteudo: professores do 1.° Ciclo do modelo do movimento da escola

moderna

Analise de conteldo de entrevistas — Professoras do Movimento da Escola

Moderna

Categoria

Subcategoria

Andalise de contetdo

Identificacéo
com o

modelo

Adesao ao
modelo

“Desde o inicio da minha carreira. Estagiei numa sala, onde se aplicava o
Movimento da Escola Moderna, portanto comecei logo a trabalhar no 1.°ano
de servigo” (Professora A);

“Desde sempre. Desde de comecei a trabalhar que sigo” (Professora B);

“Quando acabei a minha licenciatura fiquei com vontade de saber mais e
identifiquei-me muito com o modelo Movimento da Escola Moderna e
inscrevi-me como s6cia em 2003 quando conclui a minha licenciatura,
mesmo antes de comecar a trabalhar, e mesmo antes dessa altura, comecei
logo a fazer formagdo |4 e desde essa altura nunca mais me desvinculei. J&

la vao 13 anos” (Professora C)

Motivos da

escolha.

“Porque quando estive a estagiar (...) identifiquei-me com o modelo e achei

que era isto que eu gostaria de trabalhar” (Professora A);

“Escolhi este modelo porque foi aquele que se enquadra mais nos meus

principios educativos e politicos que defendo” (Professor B)

“Por uma questao de identificagdo. Eu acho que o modelo pedagdgico do
Movimento da Escola Moderna é um desafio porque ndo é um método, ndo
funciona como uma espécie de receita que comeca sempre da mesma

maneira e que segue (...) € muito desafiador por isso” (Professor C)

Formacéo
especifica para
trabalhar o

modelo.

“A formagao especifica € nés no movimento. Desde o inicio que entramos
para a associa¢do e estamos a trabalhar cooperativamente com outros
colegas automaticamente somos formandos e formadores em simultaneo
(...) agora a esse nivel, ndo tenho nenhuma formacao especifica (...) e
posso dizer que estou acreditada cientificamente no conselho cientifico para
fazer formacgdes a este nivel. Tenho recebido e tenho dado. Que é uma coisa
que eu achei mais interessante no Movimento é exatamente isso”

(Professora A);

“Tenho, sempre tive. Fiz uma iniciacao a este modelo através (...) de uma
oficina (...) depois fiz os respetivos estagios (...) participei sempre em muitos
projetos, em grupos cooperativos, sempre na perspetiva de melhora da
pratica. E também rapidamente me inclui na propria dindmica da

associagao, aqui do nucleo de Lisboa” (Professora B);
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“No modelo eu ndo acredito que seja na formagéo inicial que seja possivel
para além de passar alguns principios e algumas estratégias (...) comecei a
fazer formac&@o no Movimento da Escola Moderna (...) fiz uma oficina de
iniciacdo ao modelo pedagodgico (...) comecei a integrar grupos de
autoformagéo cooperada (...) sabados pedagdégicos, quando a tematica ou
o comunicador me suscita aqui algum interesse (...) tenho o meu grupo de
cooperativo que relne semanalmente e neste momento ja fiz a formagao
acreditada do Movimento. Portanto ha 13 anos que eu fago parte desses

grupos. E essa a formagéao que eu tenho vindo a fazer” (Professora C)

Aprendizagens
realizadas na
formacgéo inicial

e continua.

“ E assim na formago inicial (...) eles passavam-nos os tais modelos s6
que nés tivemos o privilégio ou eu tive com os colegas que passamos nesta
sala de aula (...) a orientadora de estagio era efetivamente do movimento
(...) portanto nés passamos por essa e passamos digamos pelo ensino
tradicional. Depois optei por aquele que mais me identifiquei que foi o do
Movimento. Depois é com o trabalho efetivo com os alunos que vamos
aprendendo” (Professora A);

“A continua foi no préprio movimento, na prépria formagdo do movimento”

(Professor B)

“Na formacgéo inicial aprendi muito pouco. Alguns autores sobretudo o
Freinet (...) alguns autores da escola nova que fizeram parte um bocadinho

da histéria do movimento” (Professor B)

“Aprendi a trabalhar com todos os aspetos do modelo. Aprendi a utilizar as
estratégias (...) a utilizar o modelo pedagdgicos nas suas componentes (...)
a implementar o conselho de cooperagdo (...) implementar o tempo de
estudo auténomo (...) implementar todos os momentos de trabalho
comparticipado com a turma (...) aprendi a implementar a apresentacéo de
produgfes, matematica coletiva, todos esses momentos de trabalho de
texto, de revisdo de texto, correspondéncia, foi o que eu aprendi na

formacao continua” (Professora C)

Caracteristic
as gerais do
modelo

Principios mais
relevantes  do

modelo.

“Cooperativamente entre os alunos é essencial (...) a questdo da
responsabilidade (...) a questao do respeito (...) questdo da autonomia (...)
nos trabalharmos muito pelas iniciativas dos alunos (...) o papel do professor
é poder aproveitar ideias, perguntas, sugestdes dos alunos e depois levar,
digamos, fazer esta ligacdo para eles perceberem que ha coisas na escola
que aprendem que sdo também so interesse deles” (Professora A);

“Os principios que se aplicam no modelo pedagogico também se aplicam no
modelo de formacao. Portanto séo idénticos. Aquilo que fazemos com os
nossos alunos também fazemos para nés professores. Portanto, séo eles a
responsabilidade, a participagdo democratica, a autonomia, € a cooperacao

(...)a comunicagao (...) defendemos muito o trabalho de projeto, porque
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acreditamos que € a investigar, que é a expor a critica 0 nosso que as
aprendizagens verdadeiramente se solidificam” (Professor B)

“Sem duvida alguma s&o: o respeito, pela individualidade de cada um;
honestidade de todo o processo (...) 0 movimento privilegia é que a escola
deve ser uma preparagdo para a vida (...) ndo criar situagdes para
proporcionar aprendizagens, mas aproveitar situacdes que surjam
naturalmente para ajuda-los a resolver, para que um dia, na pratica”

(Professor C);

Como e
realizada a
organizagdo do
ambiente
educativo; a
organizagdo do
grupo, a

na intervencéo
do
educador/profes
sor e

na avaliacdo em

cada modelo

“A nivel mais da avaliagéo (...) a avaliagdo é participada com eles (...) n6s
temos aquela lista de verificagdo que é o programa em linguagem para 0s
alunos em que eles vao registando aquilo que eles acham que ja dominam”

(Professora A);

“No tempo de trabalho de estudo autbnomo, é um momento em que eles
podem trabalhar de acordo com as suas dificuldades e com aquilo que eles

precisam de trabalhar, ele vai pedir ajuda aquele colega” (Professora A)

A avaliacdo (...) ndo é apenas com o teste, nds também fazemos, mas o
teste € apenas mais um elemento de avaliagdo como todos 0s outros
elementos, como trabalhar a pares, como participar na aula, como trabalhar

nos projetos, tudo isso conta para a avaliagcdo deles (Professora A);

“ O professor (...) € mais um agente que promove a aprendizagem do outro,
a autonomia, a responsabilidade, portanto tem um papel importantissimo”

(Professor B);

“Sobre a avaliagdo (...) aqui a avaliagdo € vista como um apoio a

aprendizagem (...) na melhoria da aprendizagem” (Professora B);

“A organizagao da sala de aula, é essencial (...) porque se nds defendemos
a autonomia, se no6s defendemos a diferenciacéo, se nés defendemos que
os alunos se envolvem por completo em tudo aquilo que se passa na sala,
entdo o ambiente deve estar bem organizado, de modo a permitir que eles
autonomamente possam aceder [autonomamente] aquilo que procuram”

(Professora C);

“(...) estamos em Conselho, conseguir por as mesas em U de maneira a
conseguirmos mover-nos todos e conseguirmos discutir 0S NnoSsos
problemas a olhar-nos nos olhos” (Professora C)

“Existe uma area de apoio geral, onde estdo todos os registos de
organizagdo geral da sala, que sdo partilhados por todos e (...) por ineréncia
a distribuicao (...) cada aluno tem uma tarefa (...) depois tem areas de apoio
as varias componentes do curriculo (...) uma area de apoio ao portugués

(...) apoio a matematica (...) estudo do meio, as ciéncias (...) materiais de
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experiéncias (...) a bancada dos ficheiros. Tem ficheiros das varias areas
curriculares para eles continuarem a ter fichas de treino para conseguirem
trabalhar de acordo com aquilo que séo as suas dificuldades (...) uma area
de apoio a escrita e edigao (...) uma area com computadores, impressoras,

scanners (...) uma biblioteca” (Professora C)

“A questdo daquilo que é a organizagdo do grupo (...) nés comegamos
sempre a semana e acabamos sempre a semana em Conselho, todos

juntos, para nos organizarmos” (Professora C);

“A questdo do papel do professor. (...) € acima de tudo um orientador”

(Professora C)

“ A avaliagdo é feita a medida que se vai trabalhando, cada conteudo (...)
estd sempre presente (...) Ndo como algo que surge apenas no final do
periodo, que assume sempre uma forma de uma ficha escrita (...) a
avaliacdo surge como uma aferigdo progressiva ao longo de todo o ano e
todo o trabalho que vai sendo desenvolvido, tendo as listas de verificagdo
que é o programa na base (...). N6s combinamos momentos durante a
semana em que nds vamos avaliar. Essa avaliacdo pode ser oral, pode ser
em coletivo, pode ser em pequeno grupo, pode ser na forma escrita ou nao
(...) avaliar com o objetivo de conhecer cada vez melhor os alunos e dar as
respostas que eles precisam, no momento em que eles precisam”

(Professora C);

Metodologia
da leitura e

da escrita

Orientacdes
relativas a
aprendizagem
da leitura e da

escrita;

“Eles comecam a partir da escrita e depois € que partem para a leitura. Nés
partimos muito da oralidade deles. Nés no inicio do ano partimos da fala
deles, do que eles dizem. E nds servimos (...) nds escrevemos o que eles
dizem (...) para eles perceberem, que tudo o que eles falam se pode
escrever (...) estes textos sdo muito direcionados com vivéncias deles ou
dos amigos, eles apropriam-se muito mais dessas palavras, do texto que faz
sentido para eles. Eles comegcam a ler a nivel global. Comeg¢am primeiro a
reconhecer palavras, que ja ouviram muitas vezes ou de colegas, e védo

fazendo o processo todo ao contrario” (Professora A);

“E trabalhamos muito a partir da escrita. Eles comegam logo a escrever em
simultaneo que estdo a ler. Estéo a ler, dentro das suas capacidades e dos

seus limites” (Professora A);

“A principal competéncia que valorizamos (...) € a comunicagao (...) porque
é ela que vai atribuir sentido social a escrita (...) as criangas perceberem
que eu posso dizer e falar posso escrever com regras” (Professor B);

“ E a partir dai que se vai apropriando a pouco e pouco do texto digamos
assim. Nos trabalhamos muito com o texto (...) respeitando sempre o ponto
de partida de cada um, as representagdes prévias de cada um e o que mais

interessante tem este modelo, é que nés chamamos de modelo interativo de
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aprendizagem da leitura e da escrita, (...) porque permite a cada um, de
acordo com o estilo de aprendizagem de cada um, formas ndo so6

ascendentes como descendentes” (Professor B);

“Estratégias que nods utilizamos para ensinar a ler e a escrever fazem parte
do processo interativo, de iniciagdo a escrita e a leitura (...) um processo
mais dentro dos chamados métodos globais, porque nédo parte da analise da
letra, para chegar a escrita de um texto, mas parte nesta questao de um
primeiro momento em que o professor é o escriba num primeiro momento

dos relatos dos alunos” (Professor C);

Préticas de
trabalho
seguidas a nivel
da
aprendizagem
da leitura e da

escrita.

“A partir dos textos trabalhados vao surgindo listas de palavras (...) também

construimos perguntas através daquele texto” (Professora A);

“Temos o primeiro momento diario que nés chamamos no inicio quando eles
ndo dominam a leitura e a escrita que é o contar e mostrar (...) temos um
momento onde trabalhamos um ou dois textos dos alunos por semana, em
coletivo (...) também se pode fazer listas de palavras de acordo com a
palavra principal do texto em questdo (...) o objetivo aqui € promover
analise” (Professor B);

“Eles tém um caderno de escrita livre, que desde o primeiro dia, comega a
ser escrito. Eles tém sempre alguma coisa para contar. E o que nés fazemos
€, numa primeira fase, escrevemos aquilo que eles nos querem contar e
depois vamos deixando e eles vao escrevendo aquilo que querem contar
(...) ilustram e construimos listas de palavras, a partir de sons que se
comessem a destacar e identificar nesses textos (...) fazemos jogos de
palavras, listas de palavras, escrita de textos quer com o professor, quer a

pares, fichas de ortografia, o trabalho de texto em coletivo” (Professor C);

Dificuldades

Principais
dificuldades
sentidas a nivel
da
aprendizagem,
da leitura e da

escrita,;

“A nivel de dificuldades a Unica questdo, que nido sei se posso dizer
dificuldade é num grande grupo ha sempre uns que avangcam mais, outros

que avangam menos, mas isso € em todo o lado” (Professora A);

“O receio de algumas criangas terem medo de escrever, ter medo de
arriscar, porque ja trazem desde o pré-escolar ja trazem uma representacao
da escrita um bocadinho tradicional, ou seja s6 é escrita quando escreve

tudo corretamente” (Professor B);

“As dificuldades sado diferentes em todos os grupos de alunos (...) Se,
quando trabalhei num bairro social, 0 meu problema, muitas vezes era a falta
de vocabulario, alguns alunos que ndo tém o portugués como lingua
materna, as vezes € dificil e isso pode ser uma dificuldade (...) O medo de
errar (...) a dificuldade que é (...) como os pais, muitas vezes querem ajudar,
mas a experiéncia que tiveram como alunos, é numa ldgica diferente”

(Professor C);
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Estratégias para
ultrapassar as

dificuldades

“Ultrapassar (...) ter momentos na sala de aula que me permitam fazer
novamente alguns momentos que faco em coletivo e que esses mildos nao
acompanharam, para tentar depois sentar-me ao lado deles, e voltarmos a
trabalhar um texto ou estarmos a descobrir palavras mais em grupos mais

pequenos ou a trabalhar a dois” (Professora A);

“E o0 apoio dos colegas (...) a propria comunidade, turma, digamos assim,
que vai permitindo e possibilitando que estes receios, estas ideias pré-

concebidas se vao desfazendo um pouco” (Professor B);

“Algumas dificuldades que eu apresentava tem a ver com fatores externos,
que eu falada da questao da lingua, da questéo as vezes dos pais (...) todas
as coisas que eu tenho feito com os pais é durante o primeiro ano,
principalmente durante o primeiro periodo, eu faco reunides mensais com
os pais (...) comego por dizer numa reunido “ok, o que nés vamos fazer

agora, nas proximos tempos € isto (Professora C);

“A questédo da lingua, tendo ler todos os dias historias, tento falar muito com
eles, pd-los a falar (...) criar momentos para eles falarem uns com ou outros.
e comunicar. Isso faz com que progressivamente, vdo dominando melhor o

portugués” (Professora C);

Outros

aspetos

Outras questdes

“Aquilo que eu sinto é que (...) os miudos desenvolvem muito mais a escrita
do que com os outros métodos em que esta tudo mais travado em relagao

a escrita (Professora A);

“A nivel de iniciacao a escrita e a leitura € uma mais-valia este modelo.
Chamou-me logo a atencdo que os meninos comegavam logo a escrever”

(Professora A);

“ Quero acabar por dizer que a aprendizagem formal da escrita e da leitura,
0s principios que estao inerentes, s80 0S mesmos como aprendemos a
matematica, como aprendemos o estudo do meio (...) ou seja, defendemos
muito a comunicag¢do, muito a interacéo, a interpelagdo de uns aos outros
para atribuir sentido ao nosso trabalho (...) o nosso trabalho sé tem sentido
quando nés comunicamos a alguém, que é a maneira de o valorizar, tal

como esta a fazer na sua investigacédo” (Professor B);

“Eu queria s6 dizer que (...) aquilo que eu me vou apercebendo ao trabalhar
na escola publica (...) tem a vantagem (...) a maioria das vezes se a uUnica
professora que trabalha com este modelo pedagdgico, e que ensina a ler e
a escrever desta maneira (...) o que eu tenho notado é que os meus alunos
comegam a escrever mais cedo (...) aventuram-se muito mais cedo do que
outros alunos (...) ganham um gosto, porque eu ja tive uma turma que levei
do 1.° ao 4.° e no final dos quatro anos tive prova de afericdo. E aquilo que

0s meus alunos mais se distinguiram, fui ver nos aspetos, foi nos aspetos
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da escrita (...) e isso tem a ver com o prazer que desde o primeiro dia eles
tém por escrever, o sentido que eles encontram na escrita. O facto de ser
um modelo centrado na escrita, para chegar a leitura, em vez de ser na

leitura para chegar a escrita” (Professora C);
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Anexo 15 — Anélise de contetudo: professoras do 1.° Ciclo do modelo do Jo&o de Deus

Andlise de contelido de entrevistas — Professoras do Jodo de Deus

Categoria Subcategoria Analise de contetdo
Adeséao ao | “Desde que comecei a lecionar” (Professora D);
modelo “Deste sempre” (Professora E);
“Desde que comecei a trabalhar” (Professora F);
Motivos da | “Porque achei que era mais facil para as criangas aprenderem de forma
escolha. ludica, alguns conceitos tanto de matematica como da escrita e da leitura”
(Professora D);
“Por achar que tem sucesso, tem muitos bons resultados e as criangas
também aderem bem ao modelo” (Professora E);
“Porque é o modelo que se usa no sitio onde eu leciono. E € o que temos
que usar. E foi aquele que eu aprendi na minha licenciatura” (Professora F);
Formagéo “Tirei (...) a licenciatura na Jodo de Deus e depois tirei a segunda
especifica para | licenciatura para professora priméaria, professora do 1.°Ciclo e tenho feito
trabalhar o | algumas formagdes na area para poder estar atualizada” (Professora D);
modelo.
“Aquele que aprendi na escola de formagdo, na ESE Jodo de Deus”
(Professora E);
Identificacédo
com o “Foi a da minha Licenciatura” (Professora F)
modelo Aprendizagens “E assim (...) com a experiéncia algumas matérias que eu aprendi na

realizadas na
formacéo inicial

e continua.

formacéo inicial fui adaptando, ndo perdendo a base, mas fui adaptando.
Contudo, acho que a nivel de matematica € onde eu consegui colocar mais
em pratica, o que aprendi na formacao inicial. A nivel de leitura, como tenho
tido algumas criancas com necessidades educativas especiais, tive que
adaptar um bocadinho m método. E por isso também fui fazendo, formacgdes
noutras areas. Areas com necessidades educativas para poder adaptar o
método Jodo de Deus a essas criangas com maiores dificuldades. Nessas
nao uso o método puro” (Professora D);

“Tirei o curso na Jodo de Deus e ao longo da minha formacao continua
realizei varias formacdes proporcionadas pela Jodo de Deus e também fui
fazer formagdes a outros sitios (...) sobre dislexia por exemplo” (Professora
E)

“Aprendi (...) Cartilha, os materiais didaticos, como os calculadores, o Dons,
o Cuisenaire, as Calculadoras Papy, que € mais recente. No portugués, na
leitura e na escrita, € a Cartilha Maternal. Na formacao continua cheguei a

ter formacéo dada pela Jodo de Deus” (Professora F);
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Caracteristic
as gerais do

modelo

Principios mais

relevantes do

“O respeitar o ritmo de cada crianga. A nivel ludico, aprenderem conceitos
(...) na Cartilha acho que a questdo deles aprenderem os valores, lhes

permite depois a nivel de escrita, ndo darem tantos erros” (Professora D);

“Método Jodo de Deus Cartilha Maternal (...) Para ja comega pelas vogais,
por letras mais simples e depois vdo complicando, comec¢ando pelas
consoantes de 1.%valor, 2.° valor com 3.° valores e assim sucessivamente
(...) para a crianga faz sentido, vai do mais simples para o mais complexo”

(Professora E)

“Também saliento todos os materiais matematicos, que nés utilizamos para

facilitar a aprendizagem” (Professora E);

“E os materiais na Matematica, que é aquilo que durante o curso, até nos
dao (...) pronto que temos que dar mesmo materiais, para eles darem
matematica assim de uma forma (...) e eles aprendem até bem (...) eles

gostam. E a portugués é dar a Cartilha” (Professora F);

modelo.
Como é
realizada a

organizacdo do
ambiente
educativo; a
organizacdo do
grupo, a

na intervengéo
do
educador/profes
sore

na avaliacdo em

cada modelo

“A nivel da organizagdo do grupo, como o método Jodo de Deus é um
método que tem uma série de regras, e eles tém que ter uma certa disciplina
mental, isso faz com eles sejam um grupo organizado, que sejam
disciplinados e saibam o que tém que ir fazendo, e isso permite, pelo menos
para mim, que ndo tenha que estar a intervir tantas vezes no sentido de

comportamentos. Acho que eles vao aprendendo” (Professora D);

“Na avaliagao (...) nos temos grelhas para erros ortograficos, para leitura,
velocidade de leitura, calculo mental, varios tipos de grelhas que nos permite
ver a evolugdo da crianga (...) grelhas mensais como por exemplo, a grelha
dos erros ortograficos, e depois tenho grelhas trimestrais. Depois
conseguimos comparar nas grelhas, a evolugdo ou nio da crianga (...) as
grelhas permitem-nos comparar dentro de uma mesma crianga, ndo é

comparar criangas, o que é que eles estao a evoluir ou ndo” (Professora D);

“Ora, através dos materiais (...) até da prépria Cartilha, nés organizamos o
pensamento da crianga, sempre com o objetivo de comecar pelo mais
simples, que ela entenda o mais simples, para ir sempre caminhando para

0 mais complexo” (Professora E);

“Na organizacéo do grupo, (...) hd muitos materiais que séo trabalhados em
cooperacgdo, portanto obriga as criangas a trabalharem cooperativamente

com o colega do lado” (Professora F);

“Temos grelhas mensais de leitura e de erros ortograficos, e qual a tipologia
do erro (...) temos os trimestrais, isto no 1.°ano, temos a avalia¢édo escrita
de gramatica, onde ndés pomos a nossa gramatica toda, que nés damos (...)

porque é mais que a do Estado (...) nos nossos testes mensais e de final do
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periodo, s6 saem Metas (...) e depois fazemos 0s nossos, que sdo para

além das Metas estatais” (Professora F);

Metodologia
da leitura e
da escrita

Orientacdes
relativas a
aprendizagem
da leitura e da

escrita;

“No 1.° ano o meu grupo ja tinha todo acabado de ler, por isso a nivel de
leitura eu sO tive trés criancas que iam a Cartilha. Todas as outras
comecgaram por ler pequenos textos e atualmente leem textos com maior
amplitude. O livro de leitura no caso dos meninos é do 2.°ano e ndo do
1.°ano (...) aqueles que ja liam muito bem leem o livro de 2.°ano e aquelas

trés criangas que nao liam ... continuei com a Cartilha” (Professora D);

“ O que é que eu fago no 1.°ano (...) quando recebo as criangas, a partida,
quase todas andaram na escola, aqui na escola, portanto quase todas vém
a ler ... algumas esquecem, por isso vou fazer a reviséo toda da Cartilha
(...) com os outros que ja deram a Cartilha eu vou trabalhar no fundo os

casos de leitura que é a Cartilha” (Professora E);

“Eles comegam a cartilha no bibe azul, aos cinco anos, ddo um ano mais
cedo, do que la fora. E depois, fazemos (...) todos os dias eles levam uma
licdo para casa, um texto para ler, € nés no inicio (...) sentamo-nos ao pé

deles, um a um, a ler a ligdo ao nosso lado” (Professora F)

Préticas de
trabalho
seguidas a nivel
da
aprendizagem
da leitura e da

escrita.

“Para além da Cartilha, tenho letras moveis, tenho palavras para eles
completarem e acrescentarem letras para formarem uma nova palavra ...
tenho varios tipos de jogos para eles aprenderem vérias coisas de escrita e
de leitura. Troca silabica, letras que faltam, letras soltas e tém que formar

uma palavra” (Professora D);

“As letras moveis, com silabas (...) dou silabas para eles formarem as
palavras (...) também fazemos esse exercicio muitas vezes em conjunto”

(Professora E);

“Portanto, eles comegam as aulas em setembro, e até mais ou menos ao
natal, fazemos a revisao da Cartilha (...) depois vamos fazendo leituras de
pequenos textos (...) fazemos muitos exercicios de casos de leitura (...)
ditados sé com palavrinhas (...) fago o ditado magico (...) na leitura, revemos
a Cartilha no inicio do ano e depois eles comegam (...) tem o livro de leitura,
que é do 2.°ano (...) e eles comegam a ler. Todos os dias eles levam uma
licAo para estudar. Depois no dia a seguir leem. Quando acabam esse livro
de leitura, eu pego para eles trazerem [isto varia de professora para
professora] um livro que gostem” (Professora F);
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Dificuldades

Principais
dificuldades
sentidas a nivel
da
aprendizagem,
da leitura e da

escrita,;

“A dificuldade maior que tive este ano foi mesmo aquela crianga que veio a
meio do ano, do estado, do ensino publico. Ela tinha decorado algumas
letras erradamente. Ela trocava-me vogais e algumas consoantes e para
conseguir desconstruir este conceito decorado, erradamente, foi muito
complicado” (Professora D);

“Vou comegar pela leitura. Uma pratica que nés temos é de marcar uma
licdo diaria a crianga, nem que sejam meia dizia de linhas. Ao principio nem
isso (...) as vezes é um paragrafo de um texto. A crianca que chega a casa
e pratica, passado um més ou dois esta a ler fluentemente. A crianga que
chega a casa e néo |, chega ao final do ano e ainda esta a silabar (...) eu
sinto-me triste, porque trabalho muito, peco aos pais para terem essa
pratica, mas os pais n&do querem ter tempo, ndo querem arranjar tempo”

(Professora E)

“Na expresséao escrita (...) sdo as palavras que nés correntemente quando
estamos a falar uns com os outros ndo as prenunciamos corretamente (...)
portanto, assim como falam, escrevem. E nota-se as criangas cujos pais

falam bem com elas e cujos pais n&o falam” (Professora E);

“Aquelas dificuldades que eu noto, em relagdo aos alunos, sdo algumas
trocas de letras, mas isso pronto, eu acho que é proprio da idade. Aquilo que

“n “om

eu noto é a troca do “s” com o “z” (Professora F);

Estratégias para
ultrapassar as

dificuldades

“Tenho varios jogos que eles vao fazendo (...) tudo a base de cartdes, de

letras moveis, para eles depois irem percebendo” (Professora D);

“Estas estratégias que referi ha pouco, dos ditados, do ter la as letras, de ter
la os sons que vao ser utilizados, tém dado bastante resultado” (Professora
E);

“Fazer muitos casos de leitura (...) também costumo ler histérias, e eles
depois recontam a historia ou entdo volto a ler a histéria toda trocada e eles
tém que dizer o que é que eu troquei. Tentar puxa-los um bocadinho para a
leitura, porque sabes, que se eles gostarem de ler, depois também ajuda um
bocadinho na leitura e também na escrita. Ddo menos erros. Também gosto

de fazer jogos” (Professora F)

Qutros

aspetos

Outras questdes

“Eu acho que se tivermos (...) as vezes € isto o mais dificil (...) os pais do
nosso lado, é mais facil. Somente nesta pequena grande coisa que é ler,

porque é fundamental” (Professora E);

“Por isso é que eu digo, ao principio tem que ler cinco vezes, porqué? As
vezes até ja vem decorada. Mas nao faz mal! Porque a primeira é para juntar
as letras umas as outras, a segunda ja é para silabar e a terceira ou quarta

ja é para perceber. Portanto, eu ao principio digo séo cinco vezes, ndo faz
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mal se vier decorada. Depois diminuo para trés, depois para duas, depois
s6 basta uma. Mas é assim se tivermos o apoio dos pais nesse sentido ...
porque a leitura é fundamental para as disciplinas todas. Se néo souber ler
ndo interpreta os problemas, ndo consegue perceber o que é pedido.
Portanto, se tivermos a ajuda dos pais nesse sentido é uma coisinha
pequena, sdo 5/10 minutos por dia, mas que fazem toda a diferenga, para

tudo” (Professora E);
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