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Resumo

O Relatério aqui apresentado é o reflexo de um percurso realizado em dois
anos de Mestrado em Ensino do 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico.

O trabalho é constituido pela descricao, reflexdo e fundamentacéo das praticas
pedagdgicas vividas e desenvolvidas em contexto de estagio e por uma questao
investigativa que teve a sua origem no decorrer da préatica. O estudo em causa centra-
se na questdo da Oralidade no 2° ciclo do Ensino Basico e nas estratégias que podem
potenciar o seu desenvolvimento.

Os resultados da pesquisa mostraram que a Oralidade deve ser planificada tal
como a escrita, que a Compreensao e Expressao Oral ndo devem ser descuradas em
sala de aula e que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo podem e devem ter
um papel relevante no desenvolvimento da Oralidade.

Palavras-chave: Oralidade, Compreensdo e Expressado Oral, Tecnologias de

Informacédo e Comunicacgéo, 2° ciclo do Ensino Basico.

Abstract

The presented report is an expression of a journey undertaken for two years in
an Education’s Master for the 15 and 2™ cycles of basic education.

The work consists on a description, a reflection and a validation of pedagogical
practices lived and developed in an internship context and by an exploratory question
that had its origin during the internship practice. The study is focused on spoken
competences revealed by students in the 2™ cycle of basic education and some
strategies that can enhance their development.

The survey results showed that oral skills must be planned as writing skills are,
that comprehension and speaking abilities should not be neglected in the classroom
and that Information and Communication Technologies can and should play an

important role in the development of oral skills.

Keywords: Oral Skills, Information and Communication Technologies, 2™ cycle

of basic education.
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Introducao

O relatério final aqui apresentado pretende ser o reflexo de todo o trabalho
desenvolvido ao longo do Mestrado em 1° e 2° ciclos do Ensino Basico. O trabalho esta
dividido em duas partes. Numa primeira parte, verifica-se um percurso reflexivo sobre a
pratica realizada em contextos de estagio, quer em 1°, quer em 2° ciclo. Na segunda parte é
apresentada a questao investigativa.

Na | parte do presente trabalho € apresentado o contexto sociogeogréfico das escolas
onde estagiamos em 1° ciclo, bem com a caracterizacdo dessas mesmas Instituicbes de
ensino e as turmas onde intervimos ao longo do 1° ano de Mestrado. Em seguida,
apresentamos todo o planeamento e operacionalizacdo da atividade educativa que
desenvolvemos no 1° ciclo, sem descurar a gestdo da sala de aula e o ambiente educativo.

Ainda na | Parte, descrevemos as caracteristicas e o meio envolvente das escolas
onde desenvolvemos a pratica pedagdgica supervisionada em 2° ciclo, destacando também
todo o trabalho planificado e realizado, de forma refletida, com as turmas de 5° ano, quer no
1° semestre em Portugués, Histéria e Geografia (PHG), quer no 2° semestre em Matematica
e Ciéncias Naturais (CN). A semelhanca do que tinhamos feito para o 1° ciclo, também no 2°
ciclo tivemos em conta a gestdo de sala de aula e 0 modo como o ambiente educativo
estava organizado.

Para finalizar a | Parte, destacamos a relacdo educativa e dimensdo ética do
desempenho profissional e terminamos com uma questdo de extrema relevancia nos dois
ciclos: a avaliacao.

A |l Parte deste relatério diz respeito a questdo investigativa que surgiu no decorrer
das préticas pedagdgicas vivenciadas em contexto de estagio. Explicamos o porqué desta
tematica, apresentamos a revisdo de literatura, as op¢cées metodoldgicas, os participantes
do estudo, a recolha e andlise dos dados e as conclusdes finais.

O presente relatério termina com uma reflexdo final que é o “espelho” de todo o

percurso realizado no Mestrado em 1° e 2° ciclos do Ensino Basico.



Parte | — O Estagio



1. Contextos de estagio no 1° Ciclo do Ensino Béasico

Os dois estagios realizados em 1° ciclo, no ambito do Mestrado em Ensino do 1° e 2°
Ciclos do Ensino Basico, decorreram no distrito de Santarém, tendo sido o primeiro
realizado na cidade do Cartaxo e o segundo na cidade de Santarém. Os estagios tiveram
lugar no ano letivo de 2013-2014, sendo que o primeiro ocorreu entre outubro e janeiro e o

segundo entre margo e maio.

1.1 Caracterizacdo do contexto sociogeografico das Instituicbes

O concelho do Cartaxo estd4 situado na margem direita do rio Tejo, faz parte
integrante da sub-regi&o da Leziria e Vale do Tejo e pertence ao distrito de Santarém. 'O
Cartaxo € sede de concelho, com cerca de 160km2 de area e 24,458 habitantes (2011), é
limitado a norte por Santarém, a leste por Almeirim, a sueste por Salvaterra de Magos e a
oeste pela Azambuja. Lisboa esta a cerca de 65 km e Santarém a 12km.

O concelho do Cartaxo era composto por oito freguesias (até 2013) - Cartaxo, Vale
da Pinta, Valada, Pontével, Ereira, Lapa, Vila Cha de Ourique e Vale da Pedra — mas ha
dois anos, por imposicao legal, passaram a ser apenas seis com a unido do Cartaxo com
Vale da Pinta e da Ereira com a Lapa.

A taxa de analfabetismo ronda os 11% e a populagdo que possui curso médio ou
superior é de 49%. O setor de atividade com mais relevancia na regido é o terciario,
comeércio e servigos. No setor primario destaca-se a cultura da vinha, sendo por isso que a
cidade do Cartaxo € conhecida como a “ Capital do Vinho “. As Associa¢gfes Culturais e
Recreativas das diferentes freguesias tém um papel preponderante na dinamica
sociocultural do concelho e desenvolvem a sua acao no ambito da Musica, do Folclore, do
Desporto, sendo importantes parceiros da comunidade educativa.

Santarém é capital de distrito, situada no “coragéo” do Ribatejo, também conhecida
como a “cidade do goético”, devido ao seu vasto patrimoénio arquitetdnico.

O concelho tem cerca de 263 mil habitantes (dados do dltimo Recenseamento da
populacéo e Habitacdo). Com uma area territorial de 56.260 hectares, o distrito de Santarém
divide-se em 21 concelhos: Abrantes, Alcanena, Almeirim, Alpiarca, Benavente, Cartaxo,
Chamusca, Constancia, Coruche, Entroncamento, Ferreira do Zézere, Golega, Macdo,
Ourém, Rio Maior, Salvaterra de Magos, Sardoal, Santarém, Tomar, Torres Novas e Vila
Nova da Barquinha. Os concelhos compreendem 191 freguesias. Santarém € limitada a

norte pelos municipios de Porto de Mds, Alcanena e Torres Novas, a leste pela Golega e

! Fonte: http://www.cm-cartaxo.pt/Ser/Paginas/Cartaxo-Capital-do-Vinho.aspx
http://www.ribatejo.com/ecos/cartaxo/crcaracterizacao.html

http://www.infopedia.pt/$cartaxo,2

% Fonte: http://www.cmsantarem.pt/concelho/caracterizacaodoconcelho/Paginas/socioeconomica.aspx
http://censos.ine.pt/xportal/xmain?xpid=CENSOS&xpgid=censos2011 apresentacao
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pela Chamusca, a sueste por Alpiarca e Almeirim, a sul pelo Cartaxo, a sudoeste pela
Azambuja e a oeste por Rio Maior.

No que diz respeito ao nivel de instrucdo da populacdo de Santarém, a taxa de
analfabetismo tem registado, nos Ultimos anos, um elevado decréscimo e um aumento muito
significativo do nimero de pessoas que possui pelo menos a escolaridade obrigatoria.
Dados do ultimo Censo (2011) revelam que 16,2% da populacdo com idade igual ou
superior a 15 anos tem o nivel de escolaridade obrigatério. Nos Ultimos anos, também se
regista um crescimento significativo da populacdo que tem o nivel de ensino superior
completo, se em 1991 era de apenas 4,06%, em 2001 j4 se registava nos 9,3%. O
desemprego no concelho recai mais sobre as mulheres e a maioria da populacao

empregada ativa esta no setor do comércio e na administracao publica.

1.2 Caracterizacéo das Instituicdes

O primeiro estagio decorreu entre 22 de outubro de 2013 e 17 de janeiro de 2014. A
Escola Bésica do 1° ciclo (EB1) onde estagiamos, no primeiro semestre, fazia parte do
concelho do Cartaxo. A instituicdo de ensino tinha sido sede de agrupamento e, por isso, era
uma escola tipicamente semelhante as escolas de 2° e 3° ciclos. O edificio era constituido
por um bloco principal, com dois pisos. No primeiro piso situavam-se nove salas de aulas, a
biblioteca escolar, que dividia o espaco com o Centro de Recursos de Tecnologias da
Informac@o e Comunicagéo (TIC), a sala de professores, uma sala de apoio educativo e
uma sala de reunides. No rés-do-chdo existiam seis salas de aula, a Unidade de Ensino
Estruturado, a sala de diretores de turma, a reprografia e uma sala para guardar materiais.
Em ambos os pisos existiam casas de banho para alunos e professores. Num outro bloco
mais pequeno funcionava o refeitério e a cozinha. O espago exterior ocupava uma area de
cerca de 1500 m2, no qual existia um campo de jogos. Com um olhar critico sobre o espaco
da escola, podemos dizer que era espacosa, as salas de aula eram adequadas a pratica
letiva (com bastante luminosidade, espaco suficiente para os alunos e estavam bem
equipadas com quadros interativos) com excecdo da falta de aquecimento que se fazia
sentir no inverno. Nao existiam aparelhos de ar condicionado e, na sala onde estagiamos,
um pequeno aquecedor ndo era suficiente para aquecer toda a area. A escola tinha uma
biblioteca e um espaco TIC que podiam ser utilizados por todos os alunos. Durante 0 nosso
periodo de estagio, percebemos que o espaco TIC era o local mais frequentado pelos
alunos durante os intervalos, que diariamente recorriam aos jogos didaticos (puzzles, jogos
de ligagéo de palavras e jogos matematicos) e aos jogos de diversdo nos computadores.

Quanto as condi¢Bes do refeitorio, durante o nosso estagio tivemos oportunidade de
verificar que existiam lacunas neste aspeto. Por exemplo, o pdo que era servido as criancas

ndo vinha embalado e era depositado diretamente em cima das mesas. As refeicbes eram

4



pouco diversificadas e a qualidade da comida era pouco satisfatéria. Algumas maes de
criangas queixaram-se do mesmo e 0s Técnicos da Autoridade de Seguranca Alimentar e
Econdmica (ASAE) foram a escola. No ultimo més de estégio repardmos que a qualidade da
comida tinha melhorado significativamente, ja ndo era colocado o péo diretamente na mesa
(cada crianca tinha agora um individual de papel) e ja existia uma nutricionista que estava a
trabalhar em estreita colaboracdo com a empresa que fornecia as refei¢cdes, no sentido de
melhorar a diversidade das mesmas.

Durante 0 nosso estagio na escola, existiam dezanove professores, dos quais
catorze eram titulares de turma, um do apoio socio educativo e quatro do ensino especial. A
escola tinha oito assistentes operacionais, que faziam parte do corpo ndo docente. O horério
de funcionamento da escola em periodo letivo era entre as 9h e as 12h30 (com intervalo de
30 minutos as 10h30), no periodo da manha, e das 13h30 as 15h00 e das 15h15 as 16h15,
no periodo da tarde. As 16h30, alguns alunos tinham Atividades de Enriquecimento
Curricular (AEC), nomeadamente Inglés, Expressdes ou Atividade Fisico-Motora.

O segundo estégio decorreu entre 18 de margo e 5 de maio de 2014, na cidade de
Santarém. A Escola Basica do Ensino Béasico do 1° ciclo, na qual estagiamos, situa-se numa
zona com alguns espacos verdes e esta proxima de diversas instituicdbes de primeira
necessidade que servem a populagéo scalabitana. O bairro onde a escola esta inserida é
um local onde existem muitas familias carenciadas, com uma alta taxa de desemprego, o
que é bem visivel pelo nimero elevado de criangas que requerem o subsidio de caréncia
que é atribuido pela autarquia.

A EBL1 era constituida por sete salas de aulas, cinco estavam ocupadas por turmas
do 1° ciclo, uma de pré-escolar e outra funcionava como sala de reunides. A escola tinha
ainda uma biblioteca, seis casas de banho (cinco para alunos e uma para professores e
assistentes operacionais); um refeitério (as refeicdes eram servidas por uma empresa
exterior a escola); uma cozinha; duas dispensas (onde existia material de limpeza); uma
sala polivalente e uma zona exterior que incluia um patio de recreio amplo a volta do
edificio. Quanto a tecnologias, cada sala tinha um computador, uma impressora e um
qguadro interativo.

O corpo docente era constituido por nove professores, cinco do 1° ciclo, um do
Jardim de Inféncia, dois docentes de educacao especial e um docente de apoio educativo.
Quanto ao pessoal ndo docente, a escola tinha seis assistentes operacionais.

As salas de aulas eram espacgosas e adequadas a pratica letiva, com bastante luz
natural e equipadas com ar condicionado, o que permitiu trabalhar em condi¢bes bastante
agradaveis.

No que diz respeito ao espaco exterior, 0s alunos podiam aproveitar uma area ampla
para brincar no intervalo, jogar a bola, ouvir musicas e elaborar coreografias, como eles

tanto gostavam.



Em periodo letivo, a escola funcionava entre as 9h e as 10h30 e entre as 11h e as
12h30, no periodo da manhd, e das 13h30 as 15h00 e das 15h15 as 16h15, no periodo da
tarde. A semelhanca do estagio anterior, as 16h30, existia oferta complementar com as
AEC.

1.3 Caracterizacédo das Turmas

1° estagio — 2° ano de escolaridade

Na sala onde estagidmos durante cerca de trés meses, no concelho do Cartaxo, o
grupo de criangas era de um 2° ano de escolaridade, como se pode verificar no quadro 1.
Todos os alunos eram de nacionalidade portuguesa. Dos 20 alunos da turma, 15
frequentavam as AEC.

Quadro 1 - Caracterizagéo da turma do 2° ano de escolaridade

Numero de alunos 20
Idades 6 — 7 anos
Género 7 rapazes e 13 raparigas
Alunos com necessidades educativas
especiais !
Alunos repetentes 0

A turma, de um modo geral, era muito interessada e bastante participativa. Os alunos
gueriam todos responder as perguntas sobre um texto, colocavam o dedo no ar quando lhes
era perguntado quem queria ir ao quadro resolver um exercicio, todos os dias traziam
diversas histérias que queriam partilhar, muitas delas com ligacdo as aprendizagens que
tinham efetuado no dia anterior, em sala de aula. Eram alunos com vontade de aprender e,
muitos estavam sempre interessados em saber mais. Manifestavam-se com muita euforia
quando resolviam acertadamente um exercicio e demonstravam o mesmo sentimento de
alegria quando, a titulo de exemplo, n&o tinham erros ortogréficos num ditado. De um modo
menos positivo, constatamos que nem sempre souberam respeitar a sua vez de falar e de
saber ouvir 0s outros, mas na realidade isso aconteceu também porque tinham uma enorme
vontade de participar.

No que diz respeito a aprendizagens, a maioria dos alunos teve resultados bastante
positivos, nas areas do Portugués, Matematica e Estudo do Meio, mas existiam também 4
alunos com algumas dificuldades: um de raciocinio matematico, outro com muitas
dificuldades na escrita (letra praticamente ilegivel), um aluno ao abrigo do decreto-lei

3/2008, artigo 17°, alineas a), b), e d), diagnosticado com um atraso global de
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desenvolvimento de etiologia desconhecida e outra crianca que tinha grandes dificuldades
de concentracdo e que estava a ser acompanhada pela psicéloga, sem diagndstico ainda
determinado.

Os pais/encarregados de educacgéo dos alunos eram, na sua maioria, interessados e
participavam ativamente na vida escolar. A maioria dos pais, por exemplo, esteve presente
na reunido de final de periodo, para saber como estavam a decorrer as aprendizagens dos
filhos. Outros exemplos de pais empenhados que tivemos oportunidade de verificar em
estagio foi o particular interesse que demonstraram em ajudar os filhos nos trabalhos de
casa, bem como contribuiram com materiais solicitados pela professora titular, por exemplo
novelos de |4, para elaborar uma Arvore de Natal para a biblioteca da escola.

Quando olhamos para o contexto profissional e o nivel de habilitagbes literarias dos
Encarregados de Educacéo, verificamos que existem alguns com mestrados, outros
licenciados e percebemos que esses pais sdo também o0s mais exigentes com as
aprendizagens das criancas, os mais empenhados na vida escolar dos filhos e podemos
concluir que as especificidades dos encarregados de educagdo (contexto cultural, vida
profissional, habilitagbes literarias, condicdes em casa de acesso a Internet, aos livros, etc.)
contribuem em muito para o sucesso das aprendizagens dos seus filhos, pois tal como
defende Marques (1997) um dos aspetos que mais influencia o sucesso educativo e a

aprendizagem dos alunos €, sem duvida, o ambiente familiar.

Objetivos essenciais do Projeto Educativo e do Projeto Curricular de Turma

No que diz respeito ao Projeto Educativo (PE) do Agrupamento de Escolas, este tem
por tema “Um por todos”, foi aprovado em 2013 e vai vigorar até 2017.

Antes de caraterizar o projeto de escola é preciso perceber como esta definido por
lei. Assim, “Projeto Educativo, o documento que consagra a orientagdo educativa do
agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, elaborado e aprovado pelos seus
orgdos de administracdo e gestdo para um horizonte de trés anos, no qual se explicitam os
principios, os valores, as metas e as estratégias segundo 0s quais 0 agrupamento de
escolas ou escola ndo agrupada se propde cumprir a sua fungédo educativa” de acordo com
0 art.° 9°, p. 2344, do Decreto-lei n.° 75/ 2008 de 22 de abril. Importa ainda referir que a
escola tem autonomia na elaboracéo do projeto de escola, tal como vem referido na p. 456,
do decreto-lei n.° 43/89 de 3 de fevereiro, que clarifica “A autonomia da escola concretiza-se
na elaboracao de um projeto educativo proprio, constituido e executado de forma participada
dentro dos principios da responsabilizacdo dos varios intervenientes na vida escolar e de
adequacao as caracteristicas e recursos da comunidade em que se insere.”

O Projeto Educativo do Agrupamento onde estagiamos tinha como linhas mestras a

escola inclusiva. Havia uma aposta neste modelo de escola e no modelo de escola aberta —



modelo sistémico que concebe: a) Gestdo Curricular Autbnoma e participada; b) Lideranca
democratica, descentralizada nos departamentos; c¢) Responsabilizacdo dos atores
(professores, alunos, pais, assistentes operacionais e técnicos, autarquias, outros...); d)
Relacéo forte com o meio, valorizacdo do processo e do produto; e) Processo de avaliagdo
permanente, participada e interativa.

Depois de um olhar mais atento ao PE, pudemos observar na pratica que a EB1
onde realizdmos o estégio era, sem duvida, uma escola inclusiva, ndo so pela existéncia da
Unidade de Ensino Estruturado, mas também pelas criangas com Necessidades Educativas
Especiais que estavam incluidas nas salas de aula e partiihavam do mesmo ambiente
educativo que todas as outras criancas. Podemos adiantar, ainda, que a escola também
tinha coordenadores preocupados em adequar o espago as necessidades da comunidade
educativa, por exemplo realizar uma mudanca de sala na tentativa de perceber se um aluno
ficaria mais atento em salas que ndo tém vista para a rua, ja que a paisagem exterior o
distraia imenso.

Antes de definir as prioridades do Projeto Curricular de Turma (PCT) importa
recordar as palavras de Maria do Céu Roldao sobre o mesmo. Assim, o0 projeto curricular

€ a forma particular como, em cada contexto, se reconstréi e se apropria um
curriculo face a uma situacdo real definindo opcdes e intencionalidades
préprias, e construindo modos especificos de organizagéo e gestdo curricular,
adequadas a consecucao das aprendizagens que integram o curriculo para
os alunos concretos daquele contexto. (Rolddo, 1999, p. 44)

O projeto curricular assenta nas seguintes competéncias gerais: a) Mobilizar saberes
culturais, cientificos e tecnolégicos para compreender a realidade e para abordar situacées
e problemas do quotidiano; b) Usar adequadamente linguagens das diferentes areas do
saber cultural, cientifico e tecnologico para se expressar; c) Usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar de forma adequada e para estruturar pensamento proéprio; d)
Usar linguas estrangeiras para comunicar adequadamente em situacBes do quotidiano e
para apropriagdo de informacgéo; e) Adotar metodologias personalizadas de trabalho e de
aprendizagem adequadas a objetivos visados; f) Pesquisar, seccionar e organizar
informagcdo para a transformar em conhecimento mobilizavel; g) Adotar estratégias
adequadas a resolugcdo de problemas e a tomada de decisdes; h) Realizar atividades de
forma autonoma, responséavel e criativa; i) Cooperar com outros em tarefas e projetos
comuns; j) Relacionar harmoniosamente o corpo com o espaco, numa perspetiva pessoal e
interpessoal promotora da salude e da qualidade de vida.

No que toca a nossa pratica em contexto de estagio, tentdmos sempre que fosse ao
encontro das linhas orientadoras do PCT. As planificagcbes promoveram a discussédo de
ideias mobilizando adequadamente diferentes linguagens, respeitou-se, sempre, a
diversidade da turma e os diferentes timings dos alunos nas concretizacdes das atividades.
Promovemos trabalhos em grande grupo, grupos pequenos e também a pares.
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DiversificAmos atividades e recursos, privilegiando constantemente todas as areas
curriculares disciplinares e as areas curriculares nao disciplinares, no sentido de

contribuirem para uma eficaz construgcéo de aprendizagens.

2° estagio — 3° ano de escolaridade

Na sala onde estagiamos entre 18 de mar¢co a 5 de maio de 2014, o grupo de
criangas era constituido por 22 alunos, com trés niveis diferentes de ensino, 2° e 3° anos e
ainda um aluno, que estava ao nivel de um 1° ano de escolaridade. No entanto, planificamos
e lecionamos apenas para os alunos de 3° ano, visto que era esse 0 contexto em que
tinhamos de desenvolver 0 nosso estagio. O 3° ano era constituido por 15 alunos, como
podemaos verificar no Quadro 2. Catorze alunos eram de nacionalidade portuguesa e um era

ucraniano. Dos 15 alunos da turma, todos frequentavam as AEC.

Quadro 2 - Caracterizagdo da turma do 3° ano de escolaridade

Numero de alunos 15
Idades 8 — 9 anos
Género 9 rapazes e 6 raparigas
Alunos com necessidades educativas
especiais !
Alunos repetentes 0

A turma era, de um modo geral, interessada e participativa, mas existia um elevado
namero de alunos com dificuldades de aprendizagem, nomeadamente nas areas do
Portugués e da Matematica e alunos com muitas dificuldades de concentracé@o e atencéo. O
aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE) sofria de Perturbacdo do Espetro do
Autismo, dificuldades articulatérias ao nivel da fala e era seguido pela consulta de
desenvolvimento do Hospital da Cidade. O aluno estava medicado e encaminhado para a
terapia da fala e era acompanhado por uma professora de Educacéo Especial.

Quando afirmamos que os alunos revelavam interesse e que eram participativos, iSso
justifica-se com varios exemplos: quando se realizaram exercicios, em que foi solicitado aos
alunos que os fossem resolver ao quadro, todos (ou quase todos) quiseram ir; uma grande
maioria fazia sempre os trabalhos de casa e queria, imediatamente, partilhar ideias sobre
eles, assim que chegava a escola; gostavam de ouvir histérias e mostraram sempre

interesse na leitura das mesmas. Constatdmos, ainda, que a turma tinha bastantes




dificuldades em trabalhar em grupo, revelando alguns conflitos e pouca predisposicdo para
colaborarem uns com os outros, salvo algumas excecoes.

No que diz respeito aos pais/encarregados de educagcdo eram, na maioria,
interessados e participavam na vida escolar dos filhos. Tome-se como exemplo o convite
que foi feito as mées dos alunos para irem a escola celebrar o dia da mae e ao qual,
praticamente todas responderam com a sua presenca, numa iniciativa em que houve
convivio entre filhos e maes. Foram, também, encarregados de educagdo que marcaram
presenca nas reunides solicitadas pela professora titular e auxiliavam os filhos nos trabalhos
de casa, bem como contribuiram com material reciclavel para realizar atividades em sala de
aula. Contudo, também tivemos oportunidade de verificar a existéncia de pais totalmente
alheios ao que se passava com os seus filhos na escola. Decidimos desenvolver um pouco
esta tematica do envolvimento parental nas escolas e tentar perceber até que ponto o
envolvimento dos pais na comunidade escolar, ou a falta dele, contribui para o
sucesso/insucesso escolar das criangas.

Em termos legais, entrou em vigor em 1986 a lei de Bases do Sistema Educativo (Lei
n.° 46/86, de 14 de Outubro). A partir daqui, ficou prevista na lei a participagdo e
envolvimento das familias em diferentes esferas do sistema educativo.

Davies (1989) participou nos primeiros estudos que surgiram sobre a relacdo escola-
familia, nos anos 80, que vieram destacar os beneficios do envolvimento das familias nas
escolas. De acordo com o autor e a sua equipa de investigadores, todos tiravam beneficios
desta relacdo, uma vez que os alunos tinham melhor desempenho; os professores tinham
mais apoio e reconhecimento social; as familias tinham um melhor conhecimento do
processo educativo. A partir da década de 90 o cenario mudou. Novos estudos realizados,
“vieram mostrar que nem todas as familias e nem todos os alunos eram igualmente
beneficiados pelo envolvimento parental nas escolas”, como sublinha Marques (n.d.,p.3)
particularmente as familias da classe média/alta que controlavam a maior parte das
associacbes de pais e aproveitavam-se desse poder para beneficiar os seus filhos,
mantendo assim desigualdades escolares. Chegou-se assim a conclusdo que o
envolvimento das familias nas escolas nem sempre promove o sucesso educativo, podendo
até ter efeitos perversos se ndo atender as necessidades educativas dos alunos com mais
baixos rendimentos. Situa¢bes que se podem, até, traduzir no acentuar das desigualdades
escolares.

Nos nossos dias, também nos parece pertinente questionar: Onde comeca e acaba a
autonomia de um professor? Até onde pode (ou deve ir) a “parceria” entre professor/pais,
entre escola/familia? Marques (n.d.,p.5) refere que tal pode acontecer a varios niveis, como
sdo exemplo: Préticas de Comunicacgdo; Praticas de participagdo nos Orgdos escolares;
Préticas de colaboracdo em atividades educativas na sala de aula; Praticas de apoio ao

estudo em casa e outras. Se alguns dos pontos anteriores parecem ser aceites por muitos,
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ja outros levantam muitas questdes. Em que d6rgdos escolares devem as familias participar?
Em todos ou s6 em alguns? Trard beneficios as familias participarem nos conselhos de
turma nos quais se trata de avaliacbes? Sao questdes pertinentes e que levariam horas de
discusséo.

Ao investigarmos um pouco mais sobre esta tematica encontramos um “modelo” de
envolvimento parental. Epstein (2002) definiu seis tipos de envolvimento parental, que tém
como objetivo criar uma relagéo “mais aberta”, mais proxima entre escola e familia e ajudar
os alunos a ter éxito escolar. Esses tipos de envolvimento parental, definidos pela autora,
s&o: 1) Parenting. E o que a autora define como um leque de atividades que a escola pode
desenvolver no sentido de ajudar os pais a perceberem melhor o desenvolvimento dos seus
filhos, podendo fazé-lo através de uma linguagem adequada; 2) Communicating. Este ponto
refere-se ao processo de comunicagdo entre as familias e a escola. Os alunos devem ser
aqui incluidos, de modo a perceberem que existe uma rela¢cdo de comunicacgdo entre escola
e familia, nos dois sentidos; 3) Volunteering activities. Epstein defende a promocado de
atividades através de voluntariado, ou seja, atividades em que as familias possam participar
voluntariamente. 4) Learning at home. Aprender em casa é o grande “lema” deste ponto.
Implica envolver os pais nos trabalhos de casa dos alunos. Os professores devem definir
trabalhos interessantes, que levem os alunos a discuti-los em casa. 5) Decision-Making.
Este ponto prende-se com incentivar os pais a participar em processos de decisdo que
possam influenciar a vida dos filhos, nomeadamente ao tomar decisées nas associacdes de
pais ou em conselhos gerais das escolas, em que 0s pais estao representados e tém direito
de voto; 6) “Collaborating with the community at large” é o ultimo ponto do envolvimento
parental definido por Epstein e diz respeito ao incentivo entre atividades de parceria entre a
escola, familia, empresas e instituicbes de solidariedade social. Estas relacdes poderdo
trazer beneficios, ja que a escola pode ser vista como um recurso, de forma a potenciar as
possibilidades de sucesso escolar dos alunos. Estes seis tipos de envolvimento parental
devem funcionar como um todo, pois nenhum deve ser descurado em prol de outro. Todos

levam, sem duvida, a uma relacdo mais préxima entre escola e familia.

Objetivos essenciais do Projeto Educativo e do Projeto Curricular de Turma

No Projeto Educativo do Agrupamento destacamos alguns dos objetivos mais
relevantes, tais como: a) Promover acbes e atividades que promovam o gosto pelas
ciéncias, artes e literatura; b) Responder as necessidades e dificuldades dos alunos,
promovendo a autoestima; ¢) Desenvolver nos alunos o gosto e a curiosidade pelo saber; d)
Desenvolver o trabalho autbnomo; €) Valorizar e premiar o gosto pela leitura e pela consulta
de informacdo, o trabalho em grupo e a troca de opinides, experiéncias e conhecimentos, o

interesse, o esforco, o estudo e o trabalho regular, combatendo as faltas de
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responsabilidade, empenho e assiduidade, o incumprimento dos deveres de estudante, o
comportamento indisciplinado e inadequado.

Durante 0 nosso estagio, as planificacdes elaboradas e a nossa atitude em sala de
aula tentaram ir ao encontro dos objetivos do PE, nomeadamente na planificacdo de
atividades que despertassem a curiosidade dos alunos para o conhecimento, promovendo
tarefas que os levassem a trabalhar quer individualmente, quer a pares ou em grupos
maiores, para que pudessem experienciar todos estes modos de trabalhar, desenvolvendo
assim a autonomia de cada um, bem como a capacidade de expor a sua opinido e saber
ouvir a opinido do colega, promovendo a cooperacdo e o espirito altruista.

No que se refere aos objetivos do PCT, neste estagio, ndo nos foram facultados.

1.4 Pratica de Ensino no 1° CEB - 2° ano de escolaridade
1.4.1 Planeamento e operacionaliza¢cdo da atividade educativa

Ao longo deste estagio aborddmos diversos conteudos e definimos os descritores de
desempenho a trabalhar nas quatro areas curriculares do 1° ciclo — Estudo do Meio; Lingua
Portuguesa; Matemética e Expressfes - que estao definidos no anexo A, tendo sempre em
conta os documentos orientadores do Ministério da Educagdo, ou seja, as Metas
Curriculares de Portugués (MCP) as Metas Curriculares de Mateméatica (MCM) e o0s
Programas de Portugués, Matematica e Estudo do Meio.

Quanto as questdes pedagdgico-didaticas tentamos sempre planificar aulas que
proporcionassem, aos alunos, a execucao de tarefas diversificadas. Por exemplo: contamos
historias, planificAmos ditados, promovemos momentos de leitura e interpretacdo de textos,
elaboramos um estendal de numeros, proporcionaAmos uma simulagdo (expressao
dramatica) de ida ao centro de salde para levar uma vacina, criamos fichas diversas nas
areas do Portugués, Estudo do Meio e Matematica, retiramos pequenos videos do youtube
acerca da importancia da higiene oral, levamos jogos pedagdégicos interativos para trabalhar
as questbes do calculo mental ou da adicdo de nimeros, recorremos ao quadro interativo
para projetar oS manuais escolares, promovemos atividades ao ar livre (jogos de
cooperacao e equipa), atividades de expressao plastica sobre o inverno e o natal, que se
encontram no anexo B, sdo apenas alguns exemplos de atividades diversificadas que
ocorreram em trés meses de estagio. Ao planificar todas estas atividades tivemos também
em conta uma série de estratégias, como por exemplo trabalhos individuais, em pares e
também em pequenos grupos. Preocupamo-nos com a elaboracdo dos grupos no sentido de
serem equilibrados (alunos com melhores aprendizagens e alunos com mais dificuldades),
bem como em mudar algumas criancas de lugar, ou porque estavam mais desatentas ali, ou

porque estavam incomodadas com o colega do lado, ou, até num caso em particular, mudar
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a crianca estrategicamente de lugar, virado de costas para a janela, ja que a paisagem la
fora era motivo de falta de concentragéo na sala de aula.

Nunca esquecendo os documentos orientadores (Metas Curriculares e Programas), o
nosso esforgo incidiu naquilo que pretendiamos que os alunos aprendessem no final de uma
aula e a partir dali estabelecemos estratégias e delinedmos atividades. Pesquisamos
diferentes materiais para 2° ano do 1° ciclo, sempre com a orientacdo da professora
cooperante (a qual apresentdmos sempre propostas de atividades e nunca as colocamos
em pratica sem ter antes a opinido da cooperante).

Quanto a capacidade de planificar, inicialmente ndo arriscamos muito. PlanificAmos
as atividades baseadas nas Metas Curriculares e no Programa, com o apoio dos manuais
escolares e nao fomos muito arrojadas. Sentimos que precisavamos de conhecer melhor o
grupo de alunos, de perceber como eles reagiriam connosco a lecionar as aulas. A medida
gue o estagio foi decorrendo, sentimo-nos mais confiantes e planificamos atividades “fora”
do manual escolar. A nossa maior dificuldade em planificar foi conseguir fazer um
cruzamento coerente e com sentido entre Metas, Programa e estratégias, bem como prever
a duracdo das atividades. Planificar tem sempre uma dimensdo pessoal muito forte e cada
pessoa na sua forma de trabalhar deve definir um modelo de planificagdo diferente (Uva,
2012). Existem muitos modelos de planificagbes, cabe a cada professor apropriar-se do
modelo que considerar mais adequado as suas praticas, dependendo das especificidades
das turmas e também das didaticas que esté a trabalhar, como sublinha Uva (2012). Depois
da primeira aula, concluimos que o que tinhamos planificado para o primeiro dia tinha sido
em excesso, ja que ndo conseguimos realizar em sala de aula tudo o que tinhamos
planificado. Ndo nos pareceu, no entanto, que tal facto tenha prejudicado os alunos nas
aprendizagens, até porque percebemos ao longo deste estagio que as planificacdes tém de
ser mesmo muito flexiveis, ou seja, sdo mesmo isso planificacdes e nem sempre, na pratica,
conseguimos executar tudo o que planeamos. Em causa esta o ritmo de aprendizagem dos
alunos, ou um ou outro exercicio que demore mais tempo do que o previsto. Existem alguns
mitos a volta das planificacdes e um deles € que tudo o que planificamos é para cumprir
“religiosamente” (Uva, 2012). Se planificar € fazer uma previsao, ela pode ser alterada,
flexibilizada. A mesma opinido tem Leite (2010) quando sublinha que os professores
definem uma planificagdo, muitas vezes, de forma rigida a realizar num determinado tempo
e ndo equacionam reagdes imprevistas. Planificar deve implicar “correr riscos, ousar
experimentar, delinear cenarios” como destaca Leite (2010, p. 8). No final, o importante &
que as duvidas tenham sido esclarecidas e que os alunos tenham adquirido as
aprendizagens.

Ao longo dos trés meses de estdgio vimos melhorias significativas no que as
planificacdes diz respeito. JA ndo planificamos tanto por excesso, até porque nos fomos

apercebendo do ritmo das aprendizagens e do tempo que os alunos demoravam a realizar
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determinada atividade. De uma forma geral, sentimo-nos a vontade em todas as situacfes
no que diz respeito aos conteudos.

Consideramos que neste estagio conseguimos motivar e despertar a curiosidade dos
alunos para o mundo que os rodeia. Diariamente, questionamos a turma sobre as
aprendizagens que foram adquirindo. Cada vez que um aluno resolvia uma tarefa no
qguadro, era questionada toda a turma no sentido de saber quem concordava com a resposta
ou quem ndo concordava e porqué. O objetivo foi sempre discutir os resultados finais das
atividades e/ou exercicios em grande grupo. Deste modo, todos os alunos ouviram as
estratégias uns dos outros e puderam mais facilmente chegar a um consenso. Tivemos
também o cuidado de perguntar as criancas se alguém tinha duvidas sobre os exercicios
gue acabavamos de resolver e, caso se verificasse, prontamente esclareciamos essas
mesmas duvidas.

N&o descuramos também os conhecimentos prévios dos alunos quando planificamos
cada aula. Antes de iniciarmos uma nova temética, questiondvamos os alunos sobre o que
ja sabiam sobre aquele tema. Ao termos em conta as concecdes que os alunos ja tém sobre
determinado assunto, torna-se mais eficiente para um professor desconstruir, reconstruir
e/ou consolidar esses mesmos conhecimentos.

Destaca-se, em seguida, uma atividade na é&rea do Portugués em
interdisciplinaridade com as TIC, como podemos ver no anexo C, que consideramos
pertinente, tendo em conta que foi um desafio para os alunos, que lhes permitiu trabalhar
diversas competéncias, quer na area do Portugués, quer na area das Tecnologias de
Informacgédo e Comunicacdo. O desafio consistiu na elaboracdo de um livro digital sobre a
tematica do Natal. Consideramos que foi desafiante pois os alunos tiveram que mobilizar
varios conhecimentos adquiridos e aprender outros, num trabalho conjunto, que envolveu a
partilha de ideias entre alunos, professoras estagiarias, professora cooperante e professora
supervisora. A atividade implicou que os alunos escrevessem pequenos textos no Word
sobre o significado da época natalicia para cada um deles, permitiu que ilustrassem o texto
com um desenho que, posteriormente, digitalizaram com a ajuda das professoras
estagiarias e professora cooperante. Este exercicio permitiu aos alunos aprenderem como
se colocavam palavras a negrito, itdlico ou sublinhado no texto, bem como alinhamentos de
paragrafos e as teclas para fazer letra maituscula/minascula. Este mini projeto do livro digital
contou, ainda, com a colaboracdo dos pais dos alunos a quem foi solicitado que enviassem
por email, para a professora cooperante, receitas culinarias sobre o Natal para colocarmos
no livro digital. Pediu-se também aos pais/encarregados de educacéo que explicassem aos
filhos como se enviava um email com anexo, de modo a que 0s mais pequenos também
pudessem aprender. No final, todo este trabalho foi compilado num programa especifico de
livros digitais — Calameo — e o resultado final foi mostrado em sala de aula aos alunos. Uma

atividade que se prolongou por algumas aulas e, até, nos intervalos, e que percebemos que
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foi bastante desafiante para os alunos, por todas as atividades/novidades que implicou.
Posteriormente, o livro digital (figuras 1 e 2) ficou disponivel online em
https://pt.calameo.com/read/003091591a0076ae7a521

0 Natal do 22 A |

|
Para mim o Natal é uma festa mdgica e uma festa para a minha familia. E o

nascimento do menino Jesus no dia 25 de dezembro. fris Marques Para mim o Natal ¢ felicidade e amor. Eu gosto de fazer o presépio ao pé da minha
5

érvore de Natal mdgica.
e
-2 o Matilde Jesus

Figura 2 - Exemplo das paginas do livro digital

1.5 Prética de Ensino no 1° CEB - 3° ano de escolaridade
1.5.1 Planeamento e operacionalizagédo da atividade educativa

A semelhanca do estagio anterior, também neste abordamos as quatro areas
curriculares do 1° ciclo — Estudo do Meio, Lingua Portuguesa, Matematica e Expressoées. Os
contetidos que foram definidos e trabalhados podem ser consultados no anexo D.

No que a planificacdo diz respeito, houve uma evolucdo do estagio anterior para
este, visto que ja nao foram sentidas grandes dificuldades em articular Metas Curriculares,
Programas e estratégias.

As nossas planificacdes, bem como as nossas atitudes em sala de aula, tentaram ir
ao encontro de alguns dos objetivos delineados no Projeto Educativo do agrupamento,
como: a) Promover acbes e atividades que promovam 0 gosto pelas ciéncias, artes, e
literatura; b) Responder as necessidades e dificuldades dos alunos, promovendo a
autoestima; c) Desenvolver nos alunos o gosto e a curiosidade pelo saber; d) Desenvolver o
trabalho auténomo.
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Quando planificAmos, tentamos sempre criar atividades que despertassem a
curiosidade dos alunos, promover tarefas que os levassem a trabalhar, quer
individualmente, quer em pares ou em grupos maiores, para que pudessem experienciar
todos estes modos de trabalho, promovendo a cooperacao e o espirito altruista.

Vigotsky (citado por Fontes e Freixo, 2004) foi um dos autores que defendeu a
importancia do trabalho cooperativo e sublinhou que os alunos aprendem mais e melhor
qguando trabalham em cooperacdo com companheiros, o que demonstra que o aluno nao
constréi o seu conhecimento na forma puramente individual mas sim, através da interacao
social. A aprendizagem cooperativa é uma estratégia que tem em conta a diversidade dos
alunos dentro de uma turma, que so € possivel se os alunos cooperarem para aprender, em
vez de competirem entre si e aprenderem individualmente (Fontes e Freixo, 2004).

Quando organizamos os grupos, tentamos que fossem “equilibrados”, isto &, que
fossem constituidos por alunos com maior sucesso escolar e alunos com mais dificuldades,
no sentido de se auxiliarem uns aos outros. A selecdo dos elementos do grupo foi feita,
umas vezes pelas professoras estagiarias, outras pelos alunos. Quando a criagdo dos
grupos foi feita pelas estagiarias, tivemos sempre em consideragdo as preferéncias e
incompatibilidades que existiam entre alunos, para que se minimizassem tensdes entre
elementos do grupo. Fontes e Freixo (2004) defendem que, para que um grupo desenvolva
um trabalho cooperativo € necessario que haja interdependéncia positiva entre os elementos
gue o constituem, interacdo que permita o desenvolvimento da autoestima de cada um,
desenvolvendo competéncias sociais, para que se atinjam os objetivos do grupo.

Outro aspeto do planeamento da atividade educativa prende-se com o uso dos
manuais escolares. Recorremos muitas vezes aos manuais, por sugestdo da professora
cooperante, mas também tivemos “liberdade” para realizar atividades “fora” do manual.

Nas planificagBes, criamos interdisciplinaridade com a area das Tecnologias da
Informagéo e Comunicagéo, incentivando os alunos a realizarem uma pesquisa na Internet,
sobre a vida e obra de Maria Alberta Menéres. A pesquisa foi feita em casa, com o auxilio
dos encarregados de educacdo, visto que na sala sé existia um computador e ndo era
exequivel colocar 15 alunos a pesquisar na Internet em simultaneo.

Outra estratégia que utilizamos em sala de aula, diariamente, foi 0 questionamento.
O objetivo foi sempre tentar perceber que conhecimentos € que os alunos tinham adquirido,
sobre o0 que tinha sido trabalhado na aula anterior ou se tinham ficado com alguma duavida.

No que diz respeito as atividades promovidas em sala de aula, destacam-se, em
seguida, duas atividades. Na &rea do Portugués, uma sequéncia didatica de atividades, com
uma ordenacdo coerente, que passou pela expressao oral, leitura, escrita, planificacdo de
textos, pesquisa na Internet e que envolveu o trabalho de grupo. Perguntou-se aos alunos
se ja conheciam a estoria do Capuchinho Vermelho (a escolha da mesma foi sugestdo da

professora cooperante) e deixamos que 0S mesmos se expressassem oralmente, tendo
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cada um a oportunidade de contar e ouvir 0s colegas sobre varias versdes que conheciam.
Em seguida, os alunos fizeram a leitura silenciosa do conto (para se prepararem melhor
para 0 passo seguinte) e depois cada aluno teve oportunidade de ler uma parte da historia
em voz alta. Recordou-se os alunos que deviam ter atencao a diccao, a projecao de voz e
que ler é interpretar.

Os alunos ja tinham sido informados, na aula anterior, que a leitura ia ser avaliada,
naquele dia, por um jari - a professora cooperante e a colega de estagio -, que ia ser
pontuada de 10 a 100 e, incentivdmos as criancas a realizarem a melhor leitura que
conseguissem. Percebemos que o exercicio de leitura foi benéfico, porque com este juri na
sala, os alunos esforcaram-se bastante, ja que queriam ter a pontuacdo mais alta que
conseguissem. Foi uma atividade desafiante e motivadora para as criangas, que no final
ainda perguntaram quando voltavamos a ter outra vez o “juri da leitura”. Destacamos, ainda,
esta atividade pela positiva, ja que em seguida perguntamos aos alunos quem era a autora
da histéria e se eles estavam dispostos a saber mais sobre ela com uma pesquisa ha
Internet, como trabalho de casa. Tentamos orientar esta pesquisa sugerindo alguns sites as
criangas, que ja tinha sido previamente consultados. Esta atividade ndo terminou aqui, pois
no dia seguinte os alunos trouxeram as pesquisas que fizeram e fomos colocando no quadro
as ideias mais importantes sobre a vida e obra de Maria Alberta Menéres, resultantes da
pesquisa efetuada em casa. No final, em grande grupo, a turma construiu um texto coerente
e coletivo sobre a autora do conto. De sublinhar, ainda, uma ficha de leitura, como podemos
ver no anexo E, que os alunos fizeram, a propésito do Capuchinho Vermelho, referindo que
as criangas transmitiram que gostaram imenso da oportunidade de desenhar a sua
personagem preferida. Aliou-se aqui a escrita, a interpretacdo de textos, de “mé&os dadas”
com o desenho, que motivou os alunos.

Gostariamos, ainda, de destacar uma outra atividade, desta vez no dominio da
Expressao. A propésito da Pascoa, os alunos tiveram a oportunidade de pbr em prética a
sua criatividade e decoraram a seu gosto um ovo alusivo a época festiva. Resultaram daqui
trabalhos bastantes criativos, como podemos verificar no anexo F e realcamos, também, a
importancia da Expressao Plastica, neste caso, em que os alunos também desenvolveram a
motricidade e tiveram oportunidade de dobrar, pintar, cortar e colar. Destacamos esta
atividade pelo facto de a area curricular das expressbes ser muitas vezes “colocada de
parte”, privilegiando-se a Matematica e o Portugués. De sublinhar ainda que tentamos
sempre planificar atividades diversificadas e motivadoras, que foram desde a criagcdo de um
poema para o dia da mée, a construcdo com material reciclavel de uma flor também para
assinalar a data acima referida; um jogo do Bingo com vocabulario de Estudo do Meio; a
promocao de debates de ideias sobre variados temas; a um jogo da caca ao tesouro, entre

outros.
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1.6 Gestdo da sala de aula e organizagdo do ambiente educativo

S&o precisas algumas semanas para conhecer um grupo de alunos, de modo a que
possamos gerir uma sala de aula de forma a favorecer as aprendizagens dos mesmos.
Verificamos nos estagios de 1° ciclo que os alunos tém ritmos diferentes de trabalho. Cada
vez que algum aluno terminava uma tarefa mais cedo do que os outros, definimos que ia
ajudar alguns colegas com mais dificuldades ou resolvia uma atividade semelhante a que ja
tinha terminado com um grau de dificuldade ligeiramente superior, de modo a que o aluno
sentisse que estava a resolver atividades que fossem desafiantes e ndo sentisse que estava
a fazer “mais do mesmo”. Para uma melhor organizacdo do ambiente educativo, em
algumas situagdes, trocamos a disposi¢cdo da sala, pois consideramos que seria mais
benéfico para determinado aluno estar a trabalhar em pequenos grupos ou estar ao lado do

colega “X”.

2. Contextos de estagio no 2° Ciclo do Ensino Basico

Os estagios realizados no ambito da pratica pedagégica em 2° ciclo decorreram
ambos na mesma instituicdo de ensino, na cidade de Santarém. O primeiro estagio teve
lugar entre 28 de outubro de 2014 e 23 de janeiro de 2015, nas areas de Portugués, Historia
e Geografia de Portugal e o segundo estagio decorreu entre 9 de marco e 22 de maio de

2015 nas areas de Matematica e Ciéncias Naturais.

2.1 Caracterizacao da Instituicéo

A escola onde estagidmos era sede de agrupamento, uma unidade com 6érgéos
proprios de administracdo e gestdo, que abrangia estabelecimentos de educacdo e ensino
dos niveis pré-escolar, 1°, 2° e 3° ciclos do ensino basico publico.

A instituicdo de ensino era composta por cinco blocos, sendo trés deles reservados a
aulas. Nos restantes dois blocos existia 0 bar, a sala de Transi¢cédo para a vida ativa (TVA), o
laborat6rio de matematica, a sala de refeicdes, a papelaria e o gabinete do Centro de
Recursos TIC para a Educacdo Especial, bem como os servicos administrativos, sala de
professores, biblioteca, auditério, sala de radio, direcao, reprografia e sala de TIC. Existia,
ainda, o pavilhdo de ginastica, um campo exterior e um minigolfe.

O espaco exterior era amplo. Quanto ao espaco interior, as salas eram adequadas
ao numero de alunos existentes, tinham luz natural e estavam equipadas com quadros
brancos e quadros interativos, mas faltava-lhes aquecimento adequado. Durante a nossa
permanéncia no primeiro estagio, muitas vezes, tirar o casaco para lecionar foi um ato de
coragem. O ambiente dentro das salas era “gelado”, ndo tendo quaisquer condigbes para

gue criangas e professores tivessem um pouco de conforto em dias de inverno rigoroso. A
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titulo de exemplo, houve dias em que os alunos pediram para permanecer na sala com 0s
gorros, bem como com luvas e cachecdis, tal era o frio que se fazia sentir. J& no segundo
estagio, a temperatura que se fez sentir dentro das salas de aula, em dias de muito calor foi
insuportavel. Os alunos fizeram leques em folhas de papel para se abanarem durante toda a
aula, o que causava barulho e consequente distracdo. Em termos de climatizacéo, as salas
nao tinham condicdes.

No que diz respeito aos recursos humanos, podemos ler no PE que existe uma
“inadequacgao do racio de pessoal ndo docente face ao numero de horas de funcionamento
e as ofertas educativas atuais”. VerificdAmos que nem sempre existia um numero suficiente
de pessoal ndo docente, nomeadamente de vigilancia nos intervalos, para o niumero de
alunos da escola.

A escola funcionava em horario letivo entre as 8h30 e as 13h30, no periodo da

manha, e das 14h30 as 16h00, no periodo da tarde.

2.2 Caracterizagdo das Turmas

Durante a prética pedagogica no 2° ciclo, nas areas de Portugués, Histéria e
Geografia de Portugal, a professora cooperante tinha trés turmas no seu horario, dois
quintos anos (5° A e 5° F) e uma turma muito especifica, chamada “vocacional”.

O 5° A era constituido por 20 alunos, 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino,

com idades compreendidas entre 0os 9 e 0s 14 anos, como se pode verificar no quadro 3.

Quadro 3 - Caracterizagdo da turma do 5° A

Turma do 5°A

Numero de alunos 20
Idades 9 — 14 anos
Género 10 rapazes e 10 raparigas

Alunos com necessidades educativas
especiais

Alunos repetentes 1

A turma era bastante interessada e participativa, salvo 2 ou 3 excec¢des. Os alunos
colocavam o dedo no ar para responderem as perguntas que eram feitas, expunham as
davidas que tinham, faziam os trabalhos de casa com regularidade, (com algumas
excecdes) e estes sdo apenas alguns exemplos do quao participativos e interessados eram

os alunos.

19




Existiam trés casos particulares de alunos que ndo queriam participar em atividades
de leitura ou de oralidade, isto é, em atividades em que ficassem demasiado expostos em
frente a turma, evocando que ndo o faziam por terem vergonha. Muitas vezes, ficamos com
a sensacao que os alunos queriam apenas mais atengdo, pois alegavam que se sentiam
excluidos por serem de etnia cigana, quando eram eles que se excluiam quando se
recusavam a realizar determinada atividade. Acabamos por conquistar a simpatia de um
desses alunos que, no ultimo més de estagio ja ndo se recusava a ler e até fez um exercicio
de oralidade em frente a toda a turma. Com os restantes dois alunos acreditamos que seria
preciso mais tempo para conquistar a sua confianca.

A turma era unida e havia companheirismo, até porque os alunos tinham vindo,
guase todos juntos do 1° ciclo e percebia-se que se conheciam bastante bem, por exemplo
quando nos diziam: “Professora, o “x” tem dificuldades a portugués, sempre foi assim desde
0 1° ano” ou entado “Posso ajudar a “y”, eu ja estou habituada desde o 1° ciclo a ajuda-la.”

Quando olhdmos para a situagdo profissional dos pais, percebemos que muitos
estavam desempregados e que muitos alunos viviam de forma bastante modesta.

No que toca a problemas de salde, registava-se um caso de hipertiroidismo e um
aluno celiaco. Problemas que em nada interferiram com as aprendizagens.

O 5° F era constituido por 23 alunos, 12 rapazes e 11 raparigas (Quadro 4).

Quadro 4 - Caracterizagdo da turma do 5° F

Turma do 5°F

Numero de alunos 23
Idades 9 — 14 anos
Género 12 rapazes e 11 raparigas

Alunos com necessidades educativas

especiais

Alunos repetentes 1

Esta turma era especial, visto que era de ensino articulado de muasica. Um tipo de
ensino que esta regulado pela portaria n® 225/2012 de 30 de julho, p. 3916. A turma tem
uma parceria com o Conservatoério de Masica de Santarém, em que os alunos escolhem um
instrumento musical e, de acordo com o instrumento escolhido, tém aulas semanais
individuais com professores especificos para aprendizagem desse instrumento, no
Conservatorio. Essas aulas séo constituidas em tempos letivos de 45 minutos. De acordo

com o curriculo destes alunos, em substituicdo das disciplinas de Educag¢do Tecnoldgica,
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Educacdo Musical e Direcdo de Turma e Educacdo para a Cidadania (DTEC), eram
lecionadas as disciplinas de Formacdo Musical e Classe de Conjunto.

No que respeita a pontos fortes da turma, eram alunos simpéticos e educados, com
bom potencial cognitivo. A maioria dos alunos revelou sempre empenho e interesse no
cumprimento das tarefas escolares e estava motivada para as aprendizagens. De sublinhar
a boa relacdo que mantinham com os adultos, professores, estagiarias e assistentes
operacionais, sendo sempre muito corretos e educados. Como pontos menos fortes,
destacamos algumas dificuldades na interpretacdo textual, nomeadamente nos testes de
Historia e Geografia de Portugal (HGP), bem como o facto de alguns alunos revelarem um
ritmo bastante mais lento na resolucdo de exercicios. No que diz respeito a necessidade
educativas especiais, havia um aluno avaliado ao abrigo do decreto-lei 13.° do DL n.° 3/2008
de 7 de janeiro, com muitas dificuldades de aprendizagem ao nivel do Portugués e da
Matematica.

A terceira turma com a qual estagiamos era uma turma vocacional. Ndo sabiamos
gue caracteristicas tinha uma turma deste género e, por isso, fomos pesquisar.

Comegamos por consultar a pagina do Ministério da Educacdo e Ciéncia onde se
podia ler que, com 0s cursos vocacionais pretende-se “assegurar a criagdo de uma oferta no
ensino basico que privilegia tanto a aquisicdo de conhecimentos em disciplinas
estruturantes, como o portugués, a matematica e o inglés, como o primeiro contacto com
diferentes atividades vocacionais” (Ministério da Educacao e Ciéncia, para.1).

O curso apresenta uma estrutura curricular diferente do ensino regular, organizado
por moédulos, no qual ndo ha programa previamente definido pelo Ministério e é o préprio
docente que elabora o programa da disciplina. Os professores definem os conteudos, tendo
em conta uma solucdo educativa que seja a mais adequada ao perfil dos alunos. Os cursos
vocacionais implicam o “envolvimento de empresas, entidades e instituicbes parceiras,
sediadas na area geografica da escola, quer ao nivel da oferta de momentos de pratica
simulada adequada a idade dos alunos, quer mesmo na contribuicdo para a leccionacao de
mddulos da componente vocacional” (Ministério da Educagao e Ciéncia, para.1).

Uma turma vocacional é formada por alunos, a partir dos 13 anos de idade, com 2
retencdes no mesmo ciclo ou 3 retengbes em ciclos distintos, ao longo do seu percurso
escolar. O encaminhamento destes alunos nos cursos vocacionais € feito depois de um
processo de avaliagdo vocacional, em que s&o tidos em conta os interesses, as aptidoes,
bem como as caracteristicas dos alunos. Na teoria, a ideia da existéncia das turmas
vocacionais parece bastante interessante e uma boa estratégia para “reabilitar” alunos que,
por diversos motivos, ja ficaram retidos 2 ou 3 vezes. Na prética, o que encontramos foi uma
turma de alunos completamente desmotivados (salvo uma ou duas excec¢des) com a escola
e com a aprendizagem. Problemas de drogas leves, uma gravidez indesejada,

negligenciados pelos pais, era este 0 cenario dominante.
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Da turma faziam parte 24 alunos, 12 do género feminino e 12 do género masculino,

com idades compreendidas entre os 13 e os 16, como se pode verificar no quadro 5.

Quadro 5 - Caracterizagdo da turma Vocacional

Turma Vocacional

Numero de alunos 24
Idades 13 - 16 anos
Género 12 rapazes e 12 raparigas
Alunos com necessidades educativas
especiais !
Alunos repetentes 9

Nove alunos tinham ficado retidos dois ou trés anos, mas em alguns casos mais
complicados, havia alunos com 4 e até 5 retencdes.

Os alunos repetentes, do 6° ano, vinham com 4 negativas as disciplinas “nucleares”:
Portugués, Matematica; Historia e Geografia de Portugal e Inglés. O aluno com NEE
apresentava limitacdes intelectuais e cognitivas, bem como dislexia e disortografia.

Quando lemos a caraterizacdo da turma, depardmo-nos com as seguintes

expressoes “apresenta fraca motivacao para as atividades escolares”; “elevado desinteresse
pelas atividades escolares”; “grandes limitagdes intelectuais e cognitivas”; “Com negativa a
tudo exceto... “ e, de uma forma geral, quase todos tinham escrito “aparentemente, sem
problemas de comportamento”. Na nossa opiniao, um dos grandes problemas da turma era
exatamente esse: 0 comportamento inadequado. Os alunos entravam nas salas de aula sem
bater a porta; quase sempre atrasados; raramente cumpriam horarios; tinham muitas
dificuldades para se ouvirem uns aos outros ou mostrarem respeito pela vez de o colega
falar; dirigiam a palavra uns aos outros de modo pouco respeitoso; muitas vezes
ameacavam verbalmente os colegas e parecia que nada lhes interessava. Podemos afirmar
que estavamos perante uma turma extremamente indisciplinada. Kounin (1977, citado por
Estrela, 2002, p.29) sublinha que a indisciplina surge como um “desvio a tarefa, um desvio
as regras” e a perturbagdo do normal funcionamento da aula. Por detras desta indisciplina
estdo com certeza diversos fatores, na maioria das vezes, de ordem familiar, que levam os
alunos a um total desinteresse pela escola e, muitas vezes, o desinteresse é “meio caminho
andado” para a indisciplina. Um aluno que nao esta interessado nos conteudos que estéo a
ser lecionados, facilmente se torna indisciplinado, pois ndo Ihe faz qualquer sentido estar em
sala de aula e comega a ter atitudes desafiadoras e/ou perturbadoras. As causas da

indisciplina s@o variadas e ndo significa que todos os alunos sujeitos a influéncia das
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mesmas situacdes/condicionantes tenham o mesmo tipo de atitude. A indisciplina € um
“fendmeno multicausal, de complexidade elevada que deve ser percebido e explicado dentro
do contexto onde ocorre”, como refere Estrela (2002; p.30). Os pais podem ter um papel
preponderante no que a indisciplina diz respeito, mas a verdade é que pais ausentes nao
contribuem para uma melhoria deste cenario. Nesta turma vocacional, esta realidade estava
presente, ja que no final da reunido de 1° periodo, na qual professores e pais se
encontraram para fazer o balango do periodo que passou, eram bem mais os professores
presentes na reunido do que pais e/ou encarregados de educacédo dos alunos. Pareceu-nos
gue esta falta de interesse dos pais era “um espelho” que refletia a falta de interesse dos
filhos, neste caso pelo ensino. Todavia, nem todas as aulas presenciamos o desinteresse
dos alunos. Quando algumas aulas decorreram na sala de TIC, com o objetivo de fazer um
trabalho de pesquisa sobre Jogos Olimpicos e Paralimpicos e, mais tarde, sobre Grandes
figuras do século XX, foi com agrado que nos apercebemos que alguns alunos estavam
motivados para as aprendizagens, mas foi, também, com algum desalento que percebemos
que, muitos alunos, e neste caso ja adolescentes ndo sabiam quem era Dalai Lama, Nelson
Mandela, Stephen Hawking ou Anne Frank. Em alguns casos até presenciamos um certo
entusiamo e/ou atitude reflexiva sobre o que tinham descoberto enquanto realizaram o
trabalho.

Para a turma vocacional, a professora cooperante pediu-nos colaboracdo, mas por
decisdo da docente foi sempre ela que planificou as aulas. N6és tivemos um papel
preponderante na ajuda em todos os trabalhos, mas as linhas orientadoras das aulas foi a
professora cooperante que delineou.

Muitas vezes, questionamo-nos sobre o que seria do futuro destes alunos e o que
poderia ser feito para os motivar para as aprendizagens. Falamos por diversas vezes, em
conversas informais, com alguns professores da turma e a opinido era unanime: um grupo
de alunos com comportamentos inadequados e falta de vontade de realizar qualquer
aprendizagem. Parecia que ninguém sabia o que fazer. Nao encontrdmos ao longo do
estagio uma resposta, mas acreditamos que professores juntos a trocar opinibes e a

procurar solu¢des serd um caminho.

2.3 Pratica de Ensino no 2° CEB - Portugués, Histéria e Geografia

Neste estagio lecionamos aulas nas areas de Portugués, Historia e Geografia de
Portugal. Todos os contetdos e competéncias utilizados nas planificagcdes encontram-se no

anexo G.
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2.3.1 Planeamento e operacionalizagcdo da atividade educativa

Planificar para 2° ciclo foi um novo desafio, muito diferente de planificar para o 1°
ciclo, tendo em conta que neste estigio tivemos duas turmas de 5° ano e uma da area
vocacional e no 1° ciclo tinhamos planificado para uma Unica turma.

Quer no Portugués, quer na HGP ndo sentimos muitas dificuldades, mas foram
surgindo algumas duvidas, que foram imediatamente colmatadas por pesquisas e pela
colaboracdo da professora cooperante. Inicialmente, estavamos com algum receio de
lecionar contetdos de Histéria, porque consideramos que a licenciatura em Educacao
Bésica e o Mestrado ndo nos dao uma preparacao suficiente, no que diz respeito a esta
unidade curricular, mas sabemos também que temos de ser autodidatas e foi exatamente
isso que fizemos. Antes do estagio, lemos bastante sobre os conteddos de 2° ciclo.
Tinhamos algum receio das inUmeras perguntas que os alunos poderiam fazer. Preparamo-
nos bem e por isso consideramos que as aulas foram interessantes, para os alunos,
motivadoras e nunca deixdmos nenhuma pergunta sem resposta.

No Planeamento da atividade educativa tivemos em conta algumas linhas
orientadoras do Projeto Educativo do agrupamento como: a) Ministrar um ensino de
gualidade e contribuir para o sucesso escolar do aluno, entendendo-se como sucesso o seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social a par da aquisicdo adequada de
conhecimentos relevantes; b) Preparar os alunos, desenvolvendo-lhes competéncias que
permitam responder aos diversos desafios do futuro, nomeadamente de prosseguimento de
estudos e do mercado de trabalho; c¢) Organizar e orientar os alunos para percursos
adequados as suas capacidades, competéncias e motivacdes; d) Formar individuos com
uma sélida formacgao pessoal, social, com espirito pluralista, aberto ao dialogo, capazes de
julgarem com espirito critico e serem empreendedores; e) Desenvolver um trabalho de
qualidade, cuidadoso, rigoroso e sério.

Uma das bases da nossa atividade de planificacdo foram os manuais escolares
adotados pela escola, sempre tendo em conta o Programa de Portugués para o Ensino
Bésico (PPEB) de 2009 e as Metas Curriculares de Portugués de 2012, bem como o
Programa de Histéria e Geografia de Portugal (1991) e as Metas Curriculares de Histéria e
Geografia de Portugal (2013) de 2° ciclo.

Promovemos trabalhos individuais, em pares e em grupos. Considerdmos que era
importante diversificar estratégias porque, deste modo, os alunos ganharam autonomia
(quando trabalharam a titulo individual); adquiriram capacidade de trocar ideias (quando
trabalharam a pares); bem como ganharam espirito de cooperacao (quando trabalharam em
grupo).

Quanto as atividades promovidas durante o estagio, passamos a destacar uma na

area do Portugués, que nos levou a refletir sobre a nossa futura pratica profissional.
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A atividade implicou a elaboracdo de uma sequéncia didatica sobre a obra “Pedro
Alecrim” de Anténio Mota, que foi sendo desenvolvida ao longo de diversas aulas. Uma
sequéncia didatica deve implicar uma articulagcao entre os 4 dominios do Portugués: Leitura,
Escrita, Oralidade e Gramética, pois tal como refere Carvalhaes (2014) uma das vantagens
de uma sequéncia didatica € que a Leitura, Escrita, Expressdo Oral e Graméatica s&o
trabalhadas em conjunto, o que leva a aprendizagens mais significativas para os alunos.

Importa definir o que é uma sequéncia didatica. E um conjunto de atividades de
ensino e aprendizagem, articuladas entre si, sujeitas a uma temética, com o objetivo de
ensinar um ou mais contetdos (Carvalhaes, 2014).

De acordo com Dolz et al. (n.d.), em ambiente escolar sdo oferecidas aos alunos
multiplas ocasides de escrita e de fala sem que cada produgdo se transforme,
necessariamente, hum objeto de ensino sistematico. No entanto, para que os alunos
adquiram as noc¢des, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento das
capacidades de expressédo oral e escrita, em situa¢cdes de comunicagéo diversas, é preciso
criar contextos de producdo precisos, realizar atividades ou exercicios variados, sendo o
procedimento "sequéncia didatica" o elemento chave para trabalhar em sala de aula.

O facto de termos trabalhado esta sequéncia didatica em estagio, com uma
cooperante que efetivamente colaborou, isto é, que nos deu sugestbes, que participou do
nosso “brainstorming”, que nos deixou “‘margem” para a realizacdo da mesma, sem
sentirmos qualquer pressao de tempo ou de outro teor, foi sem ddvida uma mais-valia, para
que os resultados tivessem sido, na nossa opinido, bastante positivos. Isso refletiu-se no
Guido de Leitura da obra “Pedro Alecrim”, que consta no anexo H, respondido pelos alunos,
bem como nos resultados positivos que alcancaram na Ficha de Avaliacdo que realizaram

em seguida, com conteudos trabalhados na sequéncia didatica.

2.4 Pratica de Ensino no 2° CEB - Matematica e Ciéncias Naturais
2.4.1 Caracterizagdo da turma

O estagio decorreu de 09 de marc¢o a 31 de maio de 2015 (com interrupcao letiva de
duas semanas na altura da Pascoa) com duas cooperantes, uma na disciplina de Ciéncias
Naturais e outra na de Matematica. A professora cooperante de CN tinha seis turmas no seu
horario, quatro do 5° ano e duas do 6° ano. A nossa intervencédo fez-se “apenas” em trés
turmas de quinto ano. Ja nas turmas de 6° ano observamos e auxilidamos nas atividades. No
que diz respeito & Matematica, a nossa intervencao fez-se apenas numa turma do 5° ano.
De sublinhar que estas escolhas ndo foram feitas por nds, mas sim pelos professores
supervisores das Escola Superior de Educagéo de Santarém. De referir ainda que, uma das
turmas do 5° ano em que interviemos era comum na area das Ciéncias e da Matematica. De

recordar que, quer o 5° A, quer o 5° F eram turmas que ja conheciamos (a caracterizacédo
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das duas turmas ja esta feita em paginas anteriores deste relatério), razoavelmente bem,
visto que ja tinhamos estagiado com elas no semestre passado, no &mbito das disciplinas
de PHG de Portugal. A terceira turma com a qual estagidmos nas areas de Matemética e
CN era o 5° D. A turma tinha 20 alunos, maioritariamente rapazes, como se pode ver no
quadro 6.

Quadro 6 - Caracterizagdo da turma do 5° D

Turma do 5°D

Numero de alunos 20
Idades 10 — 13 anos
Género 17 rapazes e 3 raparigas
Alunos com necessidades educativas
especiais 3
Alunos repetentes 2

Esta turma era conflituosa, com dificuldade em trabalhar em grupo e os alunos néo
aceitavam a opinido uns dos outros. Alguns tinham bastantes dificuldades de atencéo e
concentracdo, outros ainda revelavam falta de interesse pelas tematicas. Muitos deles
evidenciavam dificuldades a Portugués e Matemética, sendo nas Ciéncias a area em que
tinham mais sucesso. Existiam, na turma, casos pontuais de alunos sem métodos de
estudo. O 5° D tinha trés alunos com necessidades educativas especiais, ao abrigo do artigo
13.° do DL n.° 3/2008 de 7 de janeiro, um com disortografia e disgrafia, um com dificuldades
na leitura, expresséo oral, producéo de texto e diccdo e outro aluno com acompanhamento
psicolégico, com atitudes de violéncia para com os colegas.

A maioria dos encarregados de Educagéo dos alunos tinha niveis de escolaridade
baixa e percebemos alguma falta de apoio nos trabalhos escolares.

De salientar, ainda, que durante o estagio tivemos oportunidade de observar duas
turmas de sexto ano na é&rea das Ciéncias, onde também apoidmos algumas aulas
lecionadas pela professora cooperante, mas ndo nos pareceu pertinente caraterizar duas
turmas onde o0 nosso conhecimento dos alunos foi, praticamente, de mera observagao.

A professora cooperante na area das CN tinha ainda, no seu horéario, uma turma
designada de Unidade de Apoio Especializada a Multideficiéncia (UAEM) na sala de
Transicdo para a Vida Ativa. Um espago onde estavam 9 alunos, todos com necessidades
educativas especiais distintas, entre elas: dificuldades de concentracdo e atencdo,

dificuldades cognitivas graves e sindrome de Down. Nesta sala, estava quase sempre
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presente uma professora de Educacdo Especial e duas auxiliares. Pedimos diversas vezes,
a responsavel pela sala, para ter acesso a um programa, a objetivos, a um projeto, a algo
gue tivesse sido definido para percebermos quais eram o0s objetivos daquela Unidade.
Nunca nos foi dado acesso a qualquer documento escrito. Ao consultar a pagina da Internet
do Agrupamento, podemos ler que, a UAEM destina-se a “alunos com necessidades
educativas especiais diversas por serem portadores de multideficiéncia ou outra similar,
permanente e comprovada, de caracter grave e com défice de autonomia e, que integram as
turmas regulares em areas/atividades que consigam participar”. Informagéo que ndo ajuda a
perceber que objetivos de aprendizagem existiam para aquela Unidade Estruturada.
Pareceu-nos que ndo se programavam aulas em funcao de alguma aprendizagem,
com excecdo de uma aula dedicada & Educacdo Sexual, em que houve um video
esclarecedor sobre o assunto, houve debate com os alunos para tentar perceber que
concecgles tinham eles sobre o tema e, pareceu-nos que foi uma aula planificada com
objetivos definidos. Nesta aula, percebemos que os alunos eram interessados e
participativos, o que nos leva a afirmar que tinham capacidades para muito mais do que as

aprendizagens que Ihes estavam a ser proporcionadas.

2.4.2 Planeamento e operacionalizagcdo da atividade educativa

Neste estagio lecionamos aulas nas areas da Matemética e das Ciéncias Naturais.
Todos os conteudos e descritores de desempenho utilizados nas planificacbes encontram-
se nos anexos | e J.

Planificar para uma turma de 5° ano em Matematica foi um desafio arrojado, tendo
em conta que o dominio “Geometria e Medida” foi a tematica que aborddmos ao longo da
nossa intervencdo em estagio e, era sem duvida a area onde eu (ao contrario da minha
colega de estagio) me sentia menos “confortavel” na Matematica. Assim, agarrei o desafio
com muita determinacdo e empenho. Planifiquei e preparei as aulas tentando sempre
clarificar as competéncias e 0s objetivos que pretendia que fossem atingidos, bem como
tentei aliar estratégias motivadoras e modos de avaliacdo rigorosos e coerentes, tendo
sempre em conta as especificidades da turma.

Sempre que tive alguma duavida recorri aos conhecimentos da minha colega de
estagio, a professora cooperante e/ou professor supervisor. Pesquisei muito por conta
propria e, penso que no final do estdgio o balango foi extremamente positivo.

No que diz respeito a area das Ciéncias Naturais planificar para trés turmas, com
caracteristicas muito diferentes e com ritmos de aprendizagens também distintos n&o foi
tarefa facil. O que aconteceu, na maioria das vezes, foi uma adaptacao das planificacdes, ou
seja, quando planifichvamos, por exemplo para a turma do 5° D, os temas eram 0S mesmos,

mas depois acabdvamos por adaptar algumas estratégias para a turma do 5° F ou 5° A,
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devido as suas especificidades. Quanto as tematicas abordadas néo tivemos dificuldades na
transmisséo de contetdos, havendo um ou outro aspeto que tivemos que rever/relembrar.
Quanto a metodologias de ensino, uma das preocupacdes que tivemos, nao s6 neste
estagio, mas também nos outros, foi saber que concec¢des alternativas € que os alunos
tinham sobre determinada tematica, bem como o0s conhecimentos prévios. Para isso,
recorremos as metas e ao programa do 4° ano do 1° ciclo para ter consciéncia de que
tematicas tinham os alunos abordado no ano anterior e, a maioria das nossas aulas, quer
nas Ciéncias Naturais, quer na Matematica comegaram sempre por questionar os alunos
sobre a tematica que iamos abordar nessa aula. A titulo exemplificativo, “Quem é que sabe
0 que sao minerais? E erosao, alguém sabe o que significa?”, ja na Matematica “ Quem
sabe o que é um triangulo equilatero? E um triangulo retadngulo que caracteristicas é que
tem?”. O objetivo foi sempre promover aulas mais dindmicas, menos expositivas, com a
participacdo dos alunos, em que 0s mesmos sentissem que 0s conhecimentos que ja tinham
eram valorizados. Uma outra metodologia passou sempre por dinamizar aulas diferentes
umas das outras, que tivessem recursos diferentes, discussdo de ideias, trabalhos em
grupo, trabalhos a pares, atividades praticas ou experimentais e sempre que possivel, que
fossem aulas em que o conhecimento ndo fosse “estanque”, ou seja, que fosse possivel
recorrer a conteldos abordados em outras disciplinas, por exemplo, conseguimos realizar
uma atividade na Matematica em que os alunos escreveram um poema sobre Geometria,
(figura 3) porque nessa altura os alunos estavam a trabalhar o conteiudo “poesia” na

disciplina de Portugués.

Figura 3 - Poema sobre Geometria

Na Matematica destacamos uma aula, exclusivamente, dedicada a Resolucdo de
problemas. O plano de aula enquadrava-se na tematica “angulos e triangulos”, pois tinha
sido esse o tema que tinhamos vindo a lecionar nas Ultimas semanas. Tivemos em conta 0s
contetdos que tinhamos transmitido aos alunos e, a aula de resolucdo de problemas foi um

modo de promover o pensamento critico, o raciocinio, com diferentes tipos de problemas
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gque fossem desafiantes. Para preparar esta aula, mobilizamos todos os conhecimentos que
tinhamos aprendido na Unidade Curricular de “Resolucao de problemas”, antecipamos que
estratégias poderiam desenvolver os alunos para cada problema, tentamos prever em que
exercicios iriam os alunos ter maior dificuldade e porqué e no final da aula realizamos em
conjunto com os alunos uma reflexdo sobre o modo como decorreu a mesma, desde o
trabalho de grupo as resolucbes e estratégias de cada grupo. Um dos problemas para
resolver era o seguinte: Fez-se o seguinte desenho com palhinhas. No primeiro nivel (o

tridngulo do topo) usaram-se trés palhinhas.

» Quantas palhinhas teremos de acrescentar ao nivel 7 para fazer o nivel 8? Explica

como pensaste (figura 4).

Figura 4 - Problema das Palhinhas

Neste problema surgiram dois tipos de resolucdes diferentes (figuras 5 e 6).
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Figura 5 - Uma estratégia para vV \/ \/ / /\ /\
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Figura 6 - Outra estratégia para
resolucdo de um problema

Na Figura 5, os elementos do grupo de trabalho verificaram apenas os 1° e 2° niveis
e perceberam que cada nivel era constituido pelo seu triplo em palhinhas, o que fez com
gue calculassem, de imediato, quantas palhinhas levariam o 7° e o 8° niveis. Na figura 6, o
grupo de trabalho foi desenhando palhinhas ao longo dos 8 niveis, contando-as. Acertaram

na resposta mas sem perceberem a constancia de cada nivel ter o seu triplo em palhinhas.
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No final da aula, concluimos que os problemas que considerdmos que iriam suscitar
mais dulvidas nos alunos foram aqueles que os alunos resolveram com maior facilidade e
aqueles que considerdmos que seriam mais faceis foram precisamente aqueles onde
existiram mais davidas. Talvez porque, enquanto professoras estagiarias, tenhamos ficado
com a sensacao que certos conteudos eram mais complexos de ser dominados pelos
alunos e, nos problemas em que esses conteudos tinham de ser mobilizados antecipamos
que levantariam mais dividas, o que ndo aconteceu. VerificAmos ainda que os alunos tém
alguma dificuldade em aceitar resolu¢des “faceis” como sendo validas, parece que ficam
com receio que se fosse “muito ébvio” é porque estava errado, ou seja, ha alguma tendéncia
para complicar o simples e simplificar o complexo.

No que diz respeito aos recursos e fontes usados para planificar, quer para a
Matematica, quer para as CN, uma das bases da planificagdo foram os manuais escolares
adotados pela escola, sempre tendo em conta o Programa e as Metas Curriculares de
Ciéncias Naturais e Matematica de 2° ciclo.

Crihmos materiais, exemplo disso ocorreu na introducao do tema “As rochas” em que
elaboramos uma apresentacdo em Power Point para despertar a curiosidade dos alunos
para a tematica. Ainda quanto aos recursos, também recorremos a sites da Internet
adequados as tematicas, como por exemplo a pagina da universidade de Minho onde os
alunos tiveram oportunidade de ver rochas ao microscopio, de forma virtual. Ainda nas
Ciéncias trabalhamos muito com recurso a “objetos reais”, por exemplos amostras de rochas
e pedacos de alimentos que levamos para que os alunos pudessem observar que alimentos

eram mais ricos em agua.

2.5 Gestdo da sala de aula e organizacdo do ambiente educativo

No que toca a organizacdo do ambiente educativo, nos estagios em 2° ciclo, o
trabalho foi organizado em funcdo dos conteddos que iamos transmitir aos alunos,
adequando a linguagem a alunos de 5° ano, bem como em funcdo dos recursos que
tinhamos disponiveis, tendo em conta a especificidade da turma de uma forma geral e de
cada aluno em particular. Por exemplo, procuramos sempre saber se a sala onde iamos
lecionar tinha quadro interativo, ligacdo a Internet e se seria possivel projetar com sucesso
uma pagina do manual escolar, projetar algum exercicio de modo a que todos os alunos o
pudessem ver no quadro ou ainda projetar algum video. Tentdmos sempre que as aulas
permitissem uma participacdo ativa dos alunos, que nunca fossem exclusivamente
expositivas, que os alunos mais timidos também fossem ao quadro incentivando-os na
corregdo dos Trabalhos para casa (TPC) e nunca deixamos que fossem sempre 0s mesmos
alunos a participar. Organizamos varias aulas de trabalho de grupo (maioritariamente nas

Ciéncias) e sempre que considerdmos pertinente promovemos o trabalho a pares.
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Tentamos sempre que as aulas fossem motivadoras, que ndo fossem mondétonas,
utilizando estratégias diferentes para diferentes turmas, tendo em conta as especificidades

dos alunos.

3. Relagéo educativa e dimenséao ética do desempenho profissional

No que concerne a relacdo e acdo educativa, uma dindmica construtiva entre
professora cooperante e professora estagiaria é fulcral em ambiente de estagio. O mesmo
se aplica na relacdo entre alunos/turma e professora estagiaria. Uma relacdo de confianca
com os alunos é extremamente facilitador para o sucesso das aprendizagens dos mesmos.
De uma forma geral, as professoras cooperantes foram sempre muito acessiveis e
auxiliaram-nos, de modo a que os estagios pudessem decorrer com o0 sucesso desejavel. As
professoras cooperantes sugeriram praticas a realizar em sala de aula, sempre que lhes
pedimos opinido; deram-nos liberdade para colocar em pratica as ideias que tinhamos para
determinada aula; houve cooperantes que nos auxiliaram na construcdo de materiais
didaticos; outras houve que nos cederam materiais para utilizar em sala de aula (cartolinas,
folhas de papel, colas, tesouras); todas as professoras cooperantes nos disponibilizaram os
contactos telefénicos pessoais de forma a estarem disponiveis para esclarecimento de
qualquer duavida, mesmo fora do horario de estagio. A restante comunidade educativa
(professores da escola, coordenadores e auxiliares de acdo educativa) proporcionaram um
ambiente de interajuda, com partilha de experiéncias e materiais, por exemplo, eu e a
colega de estagio partiihamos materiais que elaboramos com professoras de outras salas
que tinham o mesmo ano de escolaridade, outras titulares vieram a nossa sala partilhar
fichas de Portugués ou Matematica. Na hora de intervalo ou de almo¢o muitas professoras
titulares partilharam as suas experiéncias em sala de aula, por exemplo, a dificuldade que
algumas criangcas de 1° ano tinham na aprendizagem de determinadas letras ou
determinados sons (ex.; o “P” ou o “B”). Ainda com a comunidade educativa participamos
em concursos das bibliotecas e realizdmos deslocac¢des ao exterior da escola em iniciativas
tdo distintas como idas ao teatro, saidas de campo e uma visita de estudo ao Borboletéario a
Constancia. Tudo isto permitiu um relacionamento mais estreito, quer com professores
cooperantes, quer com os alunos, que € sem duvida fundamental para o sucesso de um
estagio.

No que diz respeito & dimenséo ética do desempenho profissional, tentamos sempre
ter uma relacdo de respeito com professores cooperantes, restante comunidade educativa e
alunos, respeitando as caracteristicas de todos, quer no que toca a personalidade, quer no

gue diz respeito a crencgas religiosas ou vivéncias culturais diferentes.
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4. Avaliacao
4.1 Estagios em 1° Ciclo do Ensino Basico

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos é, sem duavida, um fator de extrema
relevancia no processo ensino-aprendizagem, porque “avaliar é recolher informagdes que,
posteriormente, ajudem os professores a formular um juizo de valor de modo a auxiliar na
tomada de decisbes” (Fonseca, 2014). Ana Fonseca, professora de 1° ciclo, a lecionar ha
mais de 20 anos, promoveu um seminario na Escola Superior de Educacdo de Santarém
onde nos fez refletir sobre a importancia da tematica. No inicio do 1° estagio “limitamo-nos”
a avaliar os alunos através da observacdo direta, mas percebemos rapidamente que isso
ndo era suficiente. A avaliagdo aos alunos deve ser constante e diaria, visto que avaliar
implica: a) Apoiar e promover o éxito escolar de cada aluno; b) Certificar as variadas
competéncias que o aluno ja adquiriu; ¢) Fornecer dados para o préprio professor refletir
sobre a sua pratica; d) Contribuir para melhorar a qualidade do ensino. (Fonseca, 2014).

Avaliar € muito mais que atribuir um numero aos alunos ou classificar o seu
desempenho numa escala de insuficiente a muito bom. A avaliagdo n&do se pode refletir
apenas em escalas quantitativas ou qualitativas. Avaliar implica informacéo, interpretacéo,
reflexo e decisdo sobre o processo de ensino e aprendizagem. (Fonseca, 2014).

Avaliar é de extrema importancia no aconselhamento aos alunos, pois estimula o seu
desenvolvimento, leva a diferenciacdes pedagdgicas e ajusta-se as caracteristicas pessoais
e culturais de cada um. Também é de suma importancia que os alunos se envolvam na sua
autoavaliacdo, no sentido de identificarem os seus pontos fortes e dificuldades nas areas
curriculares. Cabe ao professor promover junto das criancas esse espirito critico. (Fonseca,
2014).

Compreendemos melhor, ao longo dos estagios que a observagao direta é “também
um modo de avaliar, para a qual deveremos criar registos sistematizados de modo a
elaborar uma avaliagao formativa.”, como esclareceu Ana Fonseca. No que diz respeito a
este instrumento (observagéo direta) devemos incluir: Registos de incidentes criticos (para
avaliar situagcfes pontuais e aspetos socio afetivos); Listas de verificacdo (as respostas sédo
feitas através das opg¢bes sim ou ndo) que evidenciam as diversas componentes de um
comportamento ou a dimenséo de uma aprendizagem; Escalas de classificagdo: Podem ser
numeéricas — de 1 a 5; Por estimativa — sempre; na maioria das vezes, raramente, nunca; Por
descricdo — descrever uma situacdo ou determinada caracteristica observada; Grelhas de
observacdo (Observar um determinado comportamento, bem como a frequéncia e
progressao do mesmo).

Nos dois estagios de 1° ciclo tivemos algumas dificuldades iniciais em definir que tipo
de avaliacdo melhor se adequava a determinada situacdo de ensino-aprendizagem. Foi

dificil definir, inicialmente, se optavamos por tabelas de registo; escalas de classificacao,
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listas de verificacdo, que parametros colocar em cada uma delas, de modo a que se
adequassem aos itens que queriamos ver avaliados. Todas estas davidas foram sendo
esclarecidas pelas professoras cooperantes que nos ajudaram a decidir que tipo de registo
avaliativo seria mais adequado para cada situacdo. Tivemos também em conta que avaliar
implica a utilizagdo de técnicas diversificadas, tais como trés tipos de avalia¢do: Diagndstica;
Formativa e Sumativa (Fonseca, 2014). A avaliacao diagnéstica deve ser efetuada quando
comega um novo ano letivo ou no inicio de um novo contetdo. O grande objetivo desta
modalidade avaliativa é verificar os conhecimentos prévios dos alunos, que sdo pré-
requisitos para a aprendizagem e dominio de novos conteudos; A avaliagdo formativa ocorre
em diversos momentos, ao longo do processo de ensino e aprendizagem, sempre que 0
professor sinta essa necessidade; A avaliacdo sumativa é aquela que acontece no final de
uma unidade, ou final de periodo (Natal, Pascoa,) ou, ainda, no final do ano.

Ao longo dos dois estagios em 1° ciclo, avaliamos as aprendizagens dos alunos com
recurso a variados métodos, como: a) fichas formativas disponiveis online, para relembrar
contetdos do sistema de numeragdo decimal, na area da Matematica; b) promovemos a
avaliacdo da leitura através da atribuicdo de pontos (numa escala de 10 a 100), a0 mesmo
tempo em que os alunos eram avaliados pela entoagéo, projecdo de voz e digédo; c)
avalidmos através da observacgdo direta, no sentido de ir acompanhando os alunos e
ajudando nas tarefas em que apresentavam mais dificuldades, como por exemplo retirar a
informacéo essencial de um texto lido; d) avaliar as respostas/dificuldades que os alunos
iam tendo quando resolviam exercicios no lugar ou quando iam ao quadro resolvé-los; e)
avalidamos também as facilidades e/ou dificuldades que demonstraram na resolucao de uma
ficha de leitura, bem como avaliamos a capacidade de cooperacao e espirito de entreajuda,

quando promovemos trabalhos de grupo.

4.2 Estagios em 2° Ciclo do Ensino Bésico

No que diz respeito a avaliagéo das aprendizagens dos alunos, pela primeira vez, foi-
nos dada oportunidade de participar na elaboracdo de uma ficha de avaliagdo, bem como
nos critérios de correcdo, na area do Portugués. No que a Ficha diz respeito, ndo foi uma
participacdo muito acentuada, o que significa que demos a nossa opiniao sobre o modo
como algumas perguntas estavam elaboradas. Todavia, tivemos uma participacdo ativa na
elaboragdo dos critérios de correcdo. Concluimos que ndo é facil atribuir cotagbes a
perguntas, ou melhor, se para a minha colega de estagio a pergunta x devia valer Y, para
mim ou para a professora cooperante devia valer um valor diferente, isto &, surgiram 3
opinides diferentes para cotar a mesma pergunta. Isto levou-nos a concluir o quanto 0s
critérios de cotacBes ndo sdo estanques e dependem muito do professor que os elabora.

Depois das cotacdes estarem definidas, demos inicio a avaliacdo das fichas. A professora
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cooperante deixou-nos também participar na correcdo das fichas, pois considerou que
deviamos experienciar esta tarefa. No final, percebemos que avaliar fichas de Portugués
ndo é nada facil. Mesmo com os critérios e as cotacbes definidas para determinada
pergunta, € subjetivo avaliar determinadas respostas que ndo estdo exatamente erradas,
mas também ndo estdo completamente corretas. Exemplo: Num exercicio era pedido aos
alunos o anténimo de “acordar”’, sendo que o mais correto era “adormecer”, a questao que
se coloca é que muitos alunos optaram por “dormir” e nao estava totalmente errado. A
solucdo passou por pedir opinido a professora cooperante e descontar, neste caso, duas
décimas a resposta.

Um outro aspeto bastante relevante na questdo da avaliacdo é o feedback que se da
ao aluno, nomeadamente na entrega e correcdo das fichas. Para a professora cooperante
de Portugués, a correcdo das fichas era indispensavel, pois considerava que sO assim 0s
alunos percebiam onde tinham “falhado”. Concordamos com ela, afinal muitos professores
“limitam-se” a entregar a ficha e, por experiéncia propria (como aluna) muitas vezes olhamos
para o resultado que tivemos e, se nos agrada, ja nem olhamos para o que erramos. Todas
as fichas de avaliacdo que foram feitas em estagio tiveram também a sua corre¢do nas
aulas. Para Santos (2007) o feedback é uma forma de ajudar o aluno a desenvolver a sua
capacidade de autoavaliacdo. Assim, o aluno toma consciéncia dos seus erros e vai
ganhando capacidade de os autocorrigir. No mesmo sentido, Gipps (1999, citado por
Santos, 2007) destaca a importancia daquilo que chama um feedback descritivo, que divide
em dois tipos: o feedback que especifica 0 progresso e aquele que constréi 0 caminho a
seguir. O primeiro esta centrado no professor, € ele que indica ao aluno o caminho a seguir
para melhorar, enquanto que no segundo ha uma partilha e uma colaboragdo com o aluno,
incitando este Gltimo a avaliar e a refletir sobre o que fez. E com este tipo de feedback que
mais nos identificamos, aquele em que o aluno se autoavalia, naquele em que 0 mesmo vé
o que fez e percebe onde errou, levando assim a melhorias nos trabalhos futuros.

Pela primeira vez, nestes estagios de 2° ciclo, criamos/adaptamos uma tabela de
registo de observacdo de atitudes, que consta do anexo K, para avaliar a
assiduidade/pontualidade; o empenho nas aulas, a autonomia do aluno, bem como a sua
relacdo com os outros em trabalhos de grupo. Percebemos a importancia de fazer este
registo com alguma periodicidade (de quinze em quinze dias) ao invés de nos basearmos
apenas na observacdo direta. As tabelas de registo elaboradas permitiram-nos ir
conhecendo melhor os alunos e, assim conseguirmos perceber quem tinha mais
dificuldades, fosse nas tematicas abordadas, fosse nos trabalhos de grupos e conseguimos
ir auxiliando os alunos de modo mais eficaz, a partir do registo destas tabelas.

Pontualmente, avalidmos também a escrita, a leitura e a expressao oral recorrendo a
tabelas de registo. De facto, com tabelas de registo os professores ficam com uma

ferramenta bastante (til e precisa na avaliacdo dos alunos.
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Na area das Ciéncias, também nos foi dada oportunidade de participar na elaboracéo
de uma ficha de avaliagdo, sobre a tematica “A importancia da agua para os seres vivos”.
No que a Ficha diz respeito, eu e a minha colega de estagio elaboramos algumas questdes
que foram aceites pela professora cooperante. Para selecionar as perguntas que
elabordmos, tentamos diversificar. Sugerimos a inclusdo de um texto que serviria de suporte
a uma afirmagéo para comentar — “N&o ha vida sem agua. Comente a afirmagéo” - de modo
a promover o espirito critico dos alunos; sugerimos também a inclusdo de imagens com o
excerto de uma atividade onde era pedido aos alunos que identificassem o solvente, o
soluto e a solugdo; bem como exercicios que partissem de fotografias ou graficos, sempre
com a preocupacao que as questdes feitas fossem curtas e diretas e que incluissem verbos
de acgdo, tais como: analisar, identificar, legendar ou justificar. Depois de o teste estar
construido, foi a vez de atribuir cotagdes a cada pergunta, mas esta tarefa foi realizada pela
professora cooperante, por opgéo da mesma.

Na Matematica, a professora cooperante langou-nos o desafio de corrigir uma ficha
de avaliagdo, pois considerou que tinhamos competéncia para o fazer, bem como seria (til
passarmos por esta experiéncia. Reconhecemos que foi desafiador e que ndo parecia dificil,
tendo em conta que nos foram cedidos os critérios de correcdo, mas a meio da corre¢éo da
ficha foram surgindo duvidas ap6s ver as respostas dos alunos, por exemplo um aluno que
ndo colocasse as notagdes corretas ao identificar os lados de um dado &ngulo, quanto
deveriamos descontar, pois era um critério que ndo estava explicito nos critérios de
correcdo da ficha. Nao houve qualquer problema, tendo em conta que recorremos sempre a
professora cooperante quando tivemos alguma duvida, até porque consideramos de uma
enorme responsabilidade corrigir e atribuir avaliagcfes.

Quando entregamos as fichas de avaliacéo, a colega de estagio que estava a intervir
nessa semana procedeu a correcao da ficha em conjunto com os alunos, que participaram
ativamente na corre¢cdo da mesma, partilhando as respostas que tinham dado e tentado
perceber em que aspetos tinham errado. Ja a correcéo das Fichas de avaliagdo na disciplina
de Ciéncias Naturais era feita pela professora cooperante de modo completamente
diferente. Os alunos tinham um papel absolutamente passivo, visto que a professora
cooperante ditava as respostas certas e os alunos limitavam-se a anotar o que estavam a
ouvir. Quando intervim em estagio na area das Ciéncias, os alunos realizaram uma ficha e
uma das aulas lecionadas por mim foi dedicada & entrega e corre¢cdo das fichas de
avaliacdo. Perguntei a professora cooperante se podia corrigir de modo diferente, pedindo
aos alunos que participassem e partilhassem as suas respostas e a professora cooperante
ndo se opds. Pensamos que este é o método mais adequado de fazer correcao de fichas,

com a participagéo ativa dos alunos em todo o processo.
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Parte Il — Pratica investigativa
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A Oralidade no 2° ciclo - Como potenciar o desenvolvimento da

Compreensao e Expressao Oral?

“O bom professor tem de ser também um investigador, desenvolvendo uma investigacdo em

intima relacdo com a funcao de professor”.

(Alarcédo, 2001 citada por Ponte 2002)

1. Introducéao

Ser professor implica muito mais do que ensinar, avaliar ou refletir sobre as préprias
praticas. Um docente é também um investigador. A vida escolar exige, cada vez mais, uma
participacao ativa diaria por parte dos professores que tém, necessariamente, que ter
competéncia para apresentar e defender as suas ideias com argumentos validos, essa
capacidade “é a actividade investigativa, no sentido de actividade inquiridora, questionante e
fundamentada” (Ponte, 2002, p. 2). A mesma opinido € partilhada por Isabel Alarcao (2001,
citada por Ponte 2002) quando refere que ndo consegue conceber a ideia de um professor
gue nao tenha uma prdatica reflexiva diaria, nem inquiridora:

Realmente ndo posso conceber um professor que nao se questione sobre as

razdes subjacentes as suas decisfes educativas, que ndo se questione

perante o insucesso de alguns alunos, que néo faca dos seus planos de aula

meras hip6teses de trabalho a confirmar ou infirmar no laboratério que é a

sala de aula, que néo leia criticamente 0s manuais ou as propostas didacticas

gue Ihe sao feitas, que ndo se questione sobre as fun¢des da escola e sobre
se elas estdo a ser realizadas. (p. 5)

Um professor-investigador é, para Ponte (2002) um docente que, habitualmente,
investiga sobre a sua propria pratica. No caso da investigacdo, que em seguida
desenvolvemos, foi exatamente da pratica em estagio, que emergiu a tematica “Oralidade”
com o objetivo de responder a duas perguntas: Que estratégias e/ou atividades podem ser
promovidas, em contexto educativo, para o desenvolvimento da Oralidade, no 2° ciclo? Que
estratégias e/ou atividades podem ser promovidas, em contexto educativo, para o
desenvolvimento da Oralidade no 2° ciclo, recorrendo a utilizacdo das Tecnologias de

Informacédo e Comunicacao e dos recursos tecnoldgicos/Multimédia?

1.1 A escolha da tematica

Esta tematica despertou-nos interesse no decorrer do estagio no 2° ciclo, no ambito
da licenciatura em Educacdo Bésica, onde assistimos a duas aulas dedicadas a Oralidade.
O que constatamos foi que ndo existia uma planificacdo para estruturar o discurso oral e,

para alguns docentes desenvolver a Oralidade ndo era mais do que centrar-se em trocas
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verbais escolares do tipo “pergunta-resposta’. O que verificAmos em sala de aula, ao longo
de duas semanas, foi que cada aluno escolhia um tema que devia preparar em casa, para
depois em frente a turma elaborar uma exposi¢cao oral sobre a tematica, durante alguns
minutos. Os alunos preparavam o tema sem qualquer orientacdo por parte do professor e o
gue pudemos observar foi que os discentes ndo sabiam o que deviam expor. A professora
tentava incentivar os alunos com algumas perguntas que lhes ia fazendo, mas ao fim de uns
minutos a docente pedia aos alunos para se sentarem, sem que 0s alunos tivessem
realizado o exercicio de Oralidade.

Depois de observar estas aulas, percebemos que a Oralidade devia ser o dominio
mais descurado da Lingua Portuguesa, embora o PPEB e as MCP definidos pelo Ministério
da Educacédo e Ciéncia nos dessem outras indicacdes. Nao existiam estratégias definidas,
estruturadas para desenvolver a expressao oral. Ao passo que na Leitura, na Escrita ou ha
Gramatica os professores planificavam atividades, na Oralidade era pedido aos alunos para
“falar” sobre um tema sem quaisquer diretrizes ou solicitava-se aos alunos que
respondessem a perguntas de textos oralmente e estava concluida uma aula dedicada a
Compreensao e Expressdo Oral. Uma das conclusdes que também retiramos dessas aulas
foi o facto de os alunos se sentirem muito inibidos quando eram eles o “centro das
atencgdes”.

A investigacdo sobre a questdo da Oralidade, pareceu-nos pertinente depois da
pratica de estagio em 2° ciclo, porque quisemos pesquisar para perceber que estratégias
e/ou atividades poderdo ser planificadas, pensadas e implementadas para desenvolver este
dominio do Portugués, em contexto educativo, bem como estratégias que mobilizem os
alunos para a preparacdo das suas intervencdes, que os fagam ter uma atitude participativa
e pro ativa, que levem os alunos a nao ter receio de expor os seus trabalhos oralmente,
sabendo respeitar as regras de conversacado, ao nivel coletivo e individual, na organizacdo

do discurso, na clareza com que o elaboram, na postura e projecao de voz.
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2. Revisado da Literatura
O que é a oralidade?

Para iniciarmos a nossa pesquisa consideramos relevante comecar por definir o que
€ a Oralidade. Oralidade é o ato de falar, o ato de nos expressarmos. A expressao oral é “a
mais antiga, a mais conhecida e também a mais rapida e comoda maneira de comunicar
com os outros individuos, quer se encontrem perto ou a distancia” Silva (1986, p. 9). A
oralidade €, na opinidao de Lopes (2010, p. 19) “o primeiro gesto de expressao das ideias e
concepcgdes que se tem sobre um determinado assunto” e deve ser entendida “como uma
pratica interactiva com a finalidade de viabilizar a comunicacdo, perpetuar e modificar
valores, construir conhecimentos, expressar sentimentos, transmitir principios culturais,
crengas e ideologias”.

Verde (2011) sublinha que é na escola que ocorrem importantes aprendizagens e é
na escola que se deve preparar 0s alunos para, mais tarde, serem cidadaos capazes de ter
um papel ativo na sociedade, “logo, € importante que o aluno se saiba expressar com

confianga, fluéncia e corregéo linguistica nas diferentes situagbes comunicativas” (p.1).

2.1 As dificuldades da exposicéo oral

Todos os dias comunicamos oralmente, seja a apresentar um trabalho em sala de
aula, seja em entrevistas no ambito profissional, numa conversa informal ao telefone ou a
realizar uma reunido de trabalho pelo Skype, a expressao oral esta presente no quotidiano.
Na nossa sociedade, falar corretamente, de forma clara e inequivoca € uma necessidade
(Cassany et al., 2008).

Diariamente, deparamo-nos com individuos adultos que apresentam muitas
dificuldades para se expressarem oralmente, quando estdo perante um auditério. Séo
dificuldades que resultam, em boa parte, do ensino tradicional que “retirava ao aluno a
possibilidade de se exprimir oralmente, exceto nas classicas chamadas orais, em que na
maioria das situacdes os estudantes limitavam-se a debitar conhecimentos que tinham sido
memorizados e muitas vezes nem eram entendidos”. (Silva, 1986, p. 23).

Ha pessoas que ndo conseguem expressar-se de forma adequada, tendo em conta o
contexto onde estdo. Em causa podera estar o facto de essas pessoas, na escola, ndo
terem tido “oportunidade de refletir sobre as varia¢des linguisticas” (Braga, Ferreira, Vargas,
& Rolla, 2008, p. 2).

Cassany et al. (2008) defende que a funcéo tradicional da escola tem sido, ao longo
dos tempos, ensinar a ler e a escrever. Para a grande maioria das pessoas, a capacidade
de decifrar mensagens escritas € a aprendizagem mais valiosa que a escola proporciona; ja
a expressao oral tem sido praticamente esquecida pelos professores que se centram muito
no ensino da gramatica, da leitura e da escrita. A mesma opinido € corroborada por Braga et
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al. (2008, p. 2) quando defendem que a “ escola enfatiza a escrita, a gramatica, esquecendo
que a linguagem oral é o elemento de comunicagdo mais utilizado pelos individuos, pois a
fala se adquire muito antes de se ingressar na vida escolar”.

Cassany et al. (2008) afirmam que sempre se acreditou que as criangas aprendiam a
falar por conta prépria, em casa ou na rua, com os familiares e os amigos e ndo se sentia
por isso necessidade de ensinar a falar na escola. Falar corretamente, de modo formal, era
apenas privilégio de alguns, por exemplo dos sacerdotes, dos politicos, dos escritores e dos
jornalistas. Ao longo dos anos, as sociedades viveram mais da oralidade do que da escrita,
mas de uma oralidade de senso comum, informal, pouco trabalhada ou enriquecida. Falar
de modo formal nunca tinha sido uma necessidade valorizada, até recentemente.

Atualmente, a vida exige um nivel de comunicacdo oral tdo elevado como de
comunicagdo escrita. A organizacdo social trouxe novas exigéncias, com a Internet e as
redes sociais, 0s canais de conversagdo ou até o skype para uso profissional. O facto de
escrevermos e falarmos e podermos ser lidos e ouvidos por milhares ou milhdes de pessoas
nas redes digitais levou a que um cidaddo que ndo saiba expressar-se de modo coerente e
claro e que ndo saiba argumentar, corra o risco de sofrer discriminacao/excluséo, ndo tendo
acesso as mesmas oportunidades em termos profissionais.

Na pedagogia atual, a exposi¢céo oral deve ter como objetivo ensinar o aluno, desde
0 ensino basico, a exprimir-se perante diversos e distintos publicos, por exemplo os colegas
de turma, outras turmas, os professores, 0s pais, com trabalhos que poderdo usar diversos
tipos de discurso, desde os argumentativos, descritivos, expositivos aos narrativos. A
exposicdo oral deve, também, permitir que o aluno aprenda a refletir, a pensar mais
profundamente sobre determinado assunto. (Silva,1986). Os exercicios/atividades de
Oralidade devem ser praticas diarias em sala de aula, promovidas pelo professor, com o
papel de mediador, de modo a permitir que os alunos desenvolvam a compreensdo e
expressao oral (Braga et al., 2008). Trabalhar a expressao oral dos alunos implica mais do
que responder a perguntas de um texto ou simplesmente pedir a opinido de um discente
sobre um tema. Trabalhar a expresséo oral inclui, por exemplo, apresentar ao aluno uma
situacao real que ele podera enfrentar e explicar que tipo de linguagem deve utilizar nessa
altura, tal como pedir informacfes dentro da escola para levar para a sala, explicar uma
tarefa aos colegas, mobilizar outros para aderirem a uma causa. Fléres & Rolla (2001
citadas por Braga et al. 2008, p. 2) defendem que é preciso “criar contextos que permitam
vivéncias realisticas. A aprendizagem de procedimentos da fala e de escuta eficazes deve
ser vivenciada na escola, caso contrario os alunos ndo poderdo tornar-se usudrios

competentes da lingua oral”.
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2.2 Oralidade e Escrita

Oralidade e Escrita tém caracteristicas especificas, que podem ser sintetizadas no

guadro 7.

Quadro 7- Principais diferencas entre a comunicagao oral e a comunicagao escrita

COMUNICACAO ORAL COMUNICACAO ESCRITA
Os interlocutores estdo em presenca O recetor esta ausente
Recurso a mimica, aos gestos, a entoagao Recurso exclusivo ao cédigo verbal
com complemento do cédigo linguistico representado graficamente
Os interlocutores partilham a mesma O recetor ndo partilha com o emissor a
situacédo de enunciacao situacédo de enunciacao

Os interlocutores passam rapidamente de O emissor ndo troca nunca o seu estatuto, a

emissores a recetores e vice-versa sua mensagem € um monologo continuo
Os interlocutores verificam as reacdes O emissor tem de prever as reacdes que
provocadas pela mensagem e podem fazer serdo provocadas pela sua mensagem no
retificacdes, alteracdes recetor
Os interlocutores partilham o seu quadro de O emissor tem de dar grande parte dos
referéncia elementos de referéncia
A mensagem é oral e efémera A mensagem escrita é duradoura

Maria Alda Silva, 1986: 63

O quadro 7 retrata uma realidade de 1986, mas ao longo dos tempos outras
caracteristicas foram surgindo, tais como o interlocutor pode estar hoje ausente na
comunicacgdao oral, pode ter gravado o seu discurso que s6 sera visto mais tarde por um ou
mais recetores. Na atualidade, ndo devemos esquecer também a importancia das
tecnologias que vieram “revolucionar’ o modo como encaramos a comunicacdo oral e
escrita, quantas vezes comunicamos virtualmente com o recetor, que nao esta fisicamente
presente, mas sim através do skype ou do messenger.

Lopes (2010) defende que a escola deveria dar importancia a oralidade em primeiro
lugar, pois isso levaria a uma natural desenvoltura da escrita. Silva (1986) defende que a
maioria das pessoas considera que” Quem fala bem escreve bem” (p.37), mas a mesma
autora admite que existem muitas excecgdes e acrescenta que “todos conhecemos casos de
pessoas que comunicam oralmente com clareza, mas que sentem dificuldades significativas

quando tém de escrever qualquer texto, mesmo pequeno” (Silva, 1986, p. 37). Muitas vezes,
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também se verifica 0 oposto: ha pessoas que escrevem corretamente, expressam-se com
clareza por escrito, mas evidenciam muitas dificuldades em expressar-se oralmente. Cada
forma de expressao tem as suas caracteristicas e dificuldades.

Ha, claramente, diferencas entre Oralidade e Escrita, contudo os dois dominios
devem ser valorizados de igual modo, porque Escrita e Oralidade devem interligar-se de
maneira a que ambas possam proporcionar ao individuo o melhor modo de comunicar.
Quanto mais escrevemos, “mais nos especializamos na producado de determinados tipos de
textos orais e escritos” Silva e Fléres (2005, citadas por Braga et al., 2008, p. 2).

O facto de a mensagem oral ser efémera (exceto quando é gravada) leva, muitas
vezes, a associar-se a Oralidade a instabilidade e a Escrita a estabilidade, tendo em conta
que “a inscricdo grafica dos enunciados é feita de forma a assegurar a sua preservagao e
durabilidade, o que nao acontece com o oral” Silva (2013, p. 63), mas na atualidade,
diversos géneros de oralidade (ditados, cangfes, maximas) podem ser gravados o que torna
o oral t&o estavel como o escrito.

A escola deve proporcionar, aos alunos, uma interligacdo entre lingua falada e
escrita, nunca como “atividades em competicdo (...) uma vivéncia da lingua em sua
plenitude: falar, ler, escrever’” Neves (2004 citada por Braga et al. 2008, p. 3). A mesma
opiniao é partilhada por Lopes (2010, p.36) ao afirmar que “escrita e oralidade se
complementam”, sublinhando que a relagdo que existe entre as duas nao deve ser de
dependéncia, visto que as duas acabam por se influenciar.

Apesar de, na escola atual se reconhecer e valorizar a importancia destas duas
vertentes da lingua (Oralidade e Escrita), na realidade a escola continua a dar lugar de
destaque ao que esta escrito, talvez pelo “peso da tradicdo e pela for¢ca da avaliagao externa

feita através de exames e provas escritas” (Silva, 2013, p. 67).

2.3 Recorrer a Escrita para desenvolver a Oralidade

Para desenvolver qualquer tipo de comunicacao oral, de forma coerente e clara, €
necessario prepara-la. Os alunos comegcam por participar em pequenos dialogos na escola,
conversas em familia, mas mais tarde surgirdo as comunica¢gbes mais formais, como
apresentacOes de trabalhos, defesas de teses de mestrado e, posteriormente, entrevistas de
emprego. Cada situacdo vai exigir preparacdo e é fundamental que a escola promova
atividades que permitam ao aluno desenvolver a expressao oral, de modo planificado.

Cassany et al. (2008) sublinham que existem varios tipos de textos orais que devem
ser trabalhados em sala de aula, para desenvolver a expressédo oral dos alunos. O autor
espanhol refere trés tipos de comunicacdes e, para isso, recorre a classificacdo de J. Badia
et al. (1988): as comunicacbes orais singulares (discursos, exposi¢cdes formais) em que o

recetor ndo tem, no imediato, a possibilidade de intervir. As comunica¢des orais singulares
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requerem a capacidade de preparacédo, de autorregulacédo do discurso, de falar em publico,
de convencer ou simplesmente informar; as comunicacdes orais duais (chamadas
telefénicas; didlogo com os amigos, entrevistas) caracterizam-se por dois interlocutores que
podem adotar, alternadamente os papéis de emissores e recetores e as comunicac¢des orais
plurais (debates na escola, conversacdo com 0s amigos) em que trés interlocutores ou mais
podem adotar, alternadamente, os papéis de emissores e de recetores.

As comunicac¢des duais e plurais caracterizam-se pela comunicacdo colaborativa,
pela arte da conversacdo. Cassany et al (2008) defendem que todos estes tipos de
expressdo oral devem ser desenvolvidos em sala de aula, tornando-se mais complexos a
medida que os alunos vao crescendo, devendo o professor promover situacfes de
Oralidade que impliguem exposi¢des formais ou discursos.

Cassany et al (2008) recorreram a Bygate (1987) que apresentou um modelo

esquematizado sobre o processo de expressao oral, como podemos ver no quadro 8:

Quadro 8 - Modelo de Expresséo oral (Bygate,1987)

Conhecimentos Habilidades

Planificar: Planificar a mensagem:

- Conhecer as rotinas e Planos de informacéo

e Planos de interacao
e Informacéo;

¢ Interagéo. Habilidades de conducéo

O que implica habilidades de

titTl

Selecionar MLy
negociacgao:
e Léxico C
. r xplici
e FErases Grau de explicitacdo

e Avaliacdo da

e Recursos gramaticais ~
compreensao

Produzir

. ~ Habilidades de produgéo
Mecanismos de producéo

e Facilitagédo
e Compensacédo

Regras gramaticais

R

Regras de prondncia Habilidades de correcéo

Segundo este modelo, ensinar os alunos a desenvolver a expressado oral é muito
mais do que, simplesmente, “deixa-los falar’. O mesmo modelo mostra que planificar o
discurso, para desenvolver a oralidade, implica uma relacdo estreita entre Oralidade e

Escrita.
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O autor comeca por distinguir conhecimentos de habilidades da expresséo oral. Os
primeiros (conhecimentos) sdo informac¢fes que conhecemos, que temos memorizadas, que
incluem o dominio da lingua (gramatica, léxico e morfossintaxe) e também incluem aspetos
relacionados com a cultura (estrutura das comunicagdes e modelos culturais). As segundas
(habilidades) dizem respeito aos comportamentos que mantemos nos atos em que nos
exprimimos, como por exemplo habilidades de nos adaptarmos ao tema ou de adequarmos
a linguagem a diversas situagoes.

O modelo apresentado por Bygate (1987) destaca que a comunicagdo nao é feita
num so sentido, é centrada num intercambio entre emissor e recetores. Este modelo reforca
a importancia de planificar um discurso e, para isso partimos da experiéncia que temos de
situacdes rotineiras, onde podemos prever o que ira acontecer e decidir o que fazer,
nomeadamente decidir sobre que temas € que vamos produzir um discurso oral e de que
modo o vamos fazer, por exemplo numa entrevista de emprego em que decidimos destacar
os “pontos fortes” do nosso curriculo e camuflamos alguns vazios existentes. Ao mesmo
tempo, é necessario que o individuo seja capaz de ter, ao nivel das habilidades, um plano
de informacdo e interagdo para o seu discurso, plano esse que inclua conduzir o tema
usando palavras adequadas e coerentes.

Numa proxima fase € preciso escolher, cuidadosamente, o Iéxico, as frases que vao
ser utilizadas e os recursos gramaticais, ao mesmo tempo que o individuo avalia a
compreensdo do seu discurso.

Em seguida, gera-se a producdo do discurso propriamente dito, onde o autor do
mesmo recorre a mecanismos de producdo que impliguem a facilitagdo do discurso,
nomeadamente recursos linguisticos. Nesta fase, podem surgir dificuldades que devem ser
compensadas com o facto de o emissor reforcar as suas ideias, utilizando outras palavras
que permitam ao recetor perceber melhor a sua mensagem.

Por ultimo, o modelo de expressdo oral de Bygate destaca as habilidades de
correcdo do emissor, ou seja, a capacidade que este devera ter para autocorrigir-se a partir
das regras gramaticais. E esta habilidade que permite ao individuo corrigir algo no discurso
gue Ihe possa ter escapado.

Os conhecimentos e as habilidades agem em simultdneo no modelo de Bygate,
atuam ao mesmo tempo numa situacdo de intercambio verbal, durante o tempo que durar o
discurso oral.

Depois de uma abordagem mais tedrica, consultdmos os documentos orientadores
do Ministério da Educacéo: Metas Curriculares do Portugués (2012) e o Programa de
Portugués do Ensino Béasico (2009) para perceber o que contemplam os descritores de
desempenho e os contetdos sobre Compreensao e Expresséo Oral.

O Programa de Portugués do Ensino Béasico, no que diz respeito a Orientacdo Programatica

do 2° ciclo, destaca:
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‘Ao longo do 2.° ciclo é essencial que os alunos se constituam como
produtores de textos com crescente autonomia. Assim, eles confrontam-se
com o desafio de investir na producgédo escrita recursos de que se apropriaram
nas atividades de compreensdo e de expressdo oral e de leitura. Esse
trabalho de caracter experimental e oficinal, j& iniciado no 1.° ciclo, organiza-
se, executa-se e avalia-se de forma mais consistente.”

PPEB (p.74)

No Programa de Portugués do 2° ciclo, no 5° e 6° anos, espera-se que o0s alunos

sejam capazes de:

Quadro 9 — Resultados esperados na Compreenséo Oral

Compreenséo oral

Saber escutar para reter informacéo essencial, discursos breves, em
portugués padrédo, com algum grau de formalidade.

Interpretar a informacdo ouvida, distinguindo o facto de opinido, o
essencial do acessorio, a informagé&o explicita da informacao implicita.

Compreender os diferentes argumentos que fundamentam uma

opinido.

Quadro 10 — Resultados esperados na Expressao oral

Expressao oral

Relatar ocorréncias, fazer descricdes e exposi¢cdes sobre assuntos do
guotidiano, de interesse geral, social ou escolar, com algum grau de
formalidade.

Apresentar e defender opinides, justificando com pormenores ou
exemplos e terminando com uma concluséo adequada.

Produzir discursos orais coerentes em portugués padrdo, com

vocabulario adequado e estruturas gramaticais de alguma

complexidade.

A semelhanca do PPEB, nas MCP do Ensino Basico, a Oralidade contempla a

Compreensao do Oral e a Expressao Oral, pois “considera-se que a juncdo no dominio

Oralidade reforgca a interdependéncia entre Compreensdo e Expressao” (p. 5). As Metas

definem descritores de desempenho, no que a Oralidade diz respeito. Assim, na Oralidade

espera-se que os alunos consigam:

Interpretar discursos orais breves;

Utilizar procedimentos para registar e reter a informacao;

Produzir discursos orais com diferentes finalidades e com coeréncia;
Apresentar argumentos;

Compreender e apresentar argumentos (s6 no 6° ano)
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Tendo em conta as diretrizes do PPEB e das MCP sédo vérias as atividades que
podem ser desenvolvidas em sala de aula para desenvolver a Compreensao e a Expresséo

Oral. Silva (1986, p. 9-13) exemplifica algumas atividades:

O reconto oral

E uma atividade que desenvolve a memdria, bem como a atencéo, a capacidade de
sintetizar, a0 mesmo tempo que enriquece a linguagem com a aquisicdo de novas palavras.
Esta atividade pode ser feita de dois modos distintos: a) Leitura de um texto realizada pelo
professor em que, posteriormente, o aluno faz o reconto oral do que ouviu ler; b) Leitura
silenciosa de um texto feita por cada aluno. Em seguida, os alunos podem trocar ideias
sobre o que leram (em pequenos grupos), identificando as ideias principais e registando as
palavras-chave. Um dos elementos do grupo apresenta o reconto oral e depois de todos
terem apresentado, a turma pode eleger o melhor reconto e explicar porqué.

Expresséo oral motivada pela observacéo de imagens

Nesta atividade podem ser utilizados diversos tipos de suporte visual, tais como:
fotografia, reproducdo de um quadro ou pequenas curtas-metragens. Numa primeira fase,
os professores devem deixar os alunos expressarem-se liviemente, numa segunda fase o
docente deve orientar o discurso do aluno e s6 numa fase posterior o professor deve corrigir
a linguagem. Exemplo da atividade: Na primeira fase, o aluno observa uma fotografia e diz o
que vé, o que a fotografia o inspira, sem ter qualquer tipo de interrupcédo por parte do
professor. Na segunda fase, o docente vai colocar questées ao aluno de modo a leva-lo a
novas reflexdes ou interpretacdes sobre a imagem que esteve a ver, auxiliando-o a distinguir
o essencial do acessoério. Na terceira fase, da-se especial atengcdo a corrigir erros

estruturais, nomeadamente de construcgéo frasica.

Histérias para completar

Em pequenos grupos, o professor distribui em cada grupo um texto que apresenta o
inicio de uma histdria. Depois, pede-se aos alunos que imaginem uma sequéncia e o final da
historia e que o relatem oralmente. Esta atividade desenvolve a coeréncia e a articulacéo

l6gica do pensamento, ao mesmo tempo que desenvolve também a criatividade.
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2.4 Novos suportes de apoio ao desenvolvimento da competéncia comunicativa

oral

2.4.1 O papel das TIC no desenvolvimento da Expressdao e Compreensao
Oral

As tecnologias sao, atualmente, ferramentas de trabalho fundamentais no processo
educativo, na medida em que promovem novas aprendizagens. O Ministério da Educacéo
reconhece a importancia das TIC e criou metas de aprendizagem para o 1° ciclo do Ensino
Bésico, tendo em vista uma estreita articulacao e transversalidade com as restantes areas.
Este trabalho, embora tenha como foco o 2° ciclo, pareceu-nos pertinente perceber que
metas definiu o Ministério da Educagé&o para o ciclo anterior.

O Ministério da Educacdo definiu quatro metas de aprendizagem na area das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, com base em quatro dominios: Informacéo,
Comunicacao, Producdo e Seguranga. No caso desta investigacdo é apenas relevante o
dominio “Comunicacao” e neste parametro as metas definem que o aluno deva ser capaz de
comunicar e interagir com 0s outros, sempre com o0 apoio do professor, utilizando
ferramentas de Comunicagéo, ao mesmo tempo que respeita regras de conduta.

Refletindo sobre o papel das TIC na formacdo dos alunos parece indiscutivel, nos
nossos dias, que ensinar com as Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo permite aos
estudantes novas formas de acesso ao conhecimento, que resultardo em novos modos de
aprendizagem. Na atualidade, com tantos recursos ao alcance dos professores ndo se
justifica que se limitem a recorrer aos manuais escolares, pois seria sem duavida
desinteressante para os alunos que as aprendizagens se resumissem apenas aos livros, tal
como refere Ferreira (2010, p. 17) “o uso de novas tecnologias pode ser um recurso
pedagdgico fundamental (...) no processo de ensino-aprendizagem”.

Nos dias de hoje, as TIC tém vindo a ganhar um lugar cada vez mais relevante nas
salas de aulas, nas aprendizagens dos alunos e o0s professores tém, em simultaneo,
procurado formacgéo na area das tecnologias (Carvalho, 2005).

As Tecnologias podem ter uma fungdo preponderante no desenvolvimento das
aprendizagens dos alunos, desde que as atividades desenvolvidas tenham obijetivos
pedagogicos. (Veleda, n.d.). O computador passou a ser visto da mesma forma que
qualquer outra ferramenta de estudo, como um lapis ou um caderno. Papert e Haugland
(citados por Veleda, n. d) concluiram que os alunos que utilizam com frequéncia as novas
tecnologias apresentam capacidades motoras mais desenvolvidas, sdo mais rapidos no
pensamento I6gico-matematico e revelam maior criatividade que a maioria dos alunos.

Sem duvida que na sociedade atual, uma das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao mais utilizadas € a Internet. Uma tecnologia que veio revolucionar os ultimos

anos no ensino, oferecendo aos utilizadores imagem, videos, textos, de uma forma muito
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célere. Para além da Internet, nas salas de aulas, os docentes também recorrem a produtos
multimédia, que Ferreira (2010, p. 21) define como produtos que se referem a “apresentacao
ou recuperacdo de informacdes que se faz, com o auxilio do computador, de maneira
multissensorial, intuitiva e integrada”.

Os recursos multimédia (fotografias, video, musica, voz gravada,...) tém vindo a
ganhar cada vez mais importancia nas salas de aula, pois quando s&o associados ao
computador tornam-se interativos (Ferreira, 2010). Um exemplo disso sdo os podcasts que
podem auxiliar no desenvolvimento da Expressdo Oral. “Podcast € o nome dado a uma
pagina, site ou local onde os ficheiros de audio estao disponibilizados para download”
(Furtoso & Gomes, 2011, p. 1039). “Podcasting caracteriza-se como 0 ato de gravar ou
divulgar os ficheiros na Web e podcaster é o individuo que produz, o autor que grava e
desenvolve os ficheiros no formato de audio” (Bottentuit Junior & Coutinho, 2007, citados por
Furtoso & Gomes, 2011, p. 1039).

O podcast pode ser produzido no programa audacity (figura 7), um programa livre e
gratuito para audicdo de audio digital. Permite editar varios formatos audio e exportar os
trabalhos para mp3. E um programa que se carateriza por ser quase intuitivo e, por isso, de
facil utilizacdo. Tem a vantagem de ser facilmente instalado no computador e ndo ocupar
muito espaco.

No que diz respeito ao desenvolvimento da Oralidade, o professor pode desafiar o
aluno a criar uma histéria e depois apresenta-la em podcast, permitindo assim o
desenvolvimento da Expressdo Oral através desta Tecnologia da Informacdo e
Comunicacao. No final, o aluno pode ouvir a gravacao que fez da historia e autoavaliar-se,
com critérios definidos pelo professor, sobre a sua capacidade de se expressar oralmente. A

gravacao surge como uma estratégia para melhorar a acédo discursiva.
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Figura 7 - Exemplo de um ficheiro em Podcast

Uma outra ferramenta TIC bastante pertinente no desenvolvimento da Expressao

Oral é o Voki. Um recurso onde é possivel criar avatares animados que se expressam
oralmente. E gratuito e muito facil de utilizar. Um recurso que pode ser (til para alunos muito
timidos que podem criar 0 seu avatar e, através da sua voz gravada ou de texto escrito (que
posteriormente é convertido em voz) podem realizar trabalhos de Expressdo Oral, sem
estarem muito expostos, pois sera o Avatar que criaram que vai produzir o discurso. O Voki
€ um recurso muito apelativo, pois permite escolher o aspeto “fisico” do avatar, bem como
48



as suas roupas e ambiente ao seu redor como se pode ver nas figuras 8 e 9. O Voki pode
ser utilizado, pelos discentes, logo ao inicio do ano, em turmas que ndo se conhecem. Os
alunos podem comecar por se apresentar, através do Voki, criando o seu proprio texto, onde
podem fazer uma breve exposicdo sobre os seus dados pessoais (nome, idade, cidade onde
residem) e alguns dos seus hobbies favoritos ou disciplinas que mais gostam, podendo aqui
o professor auxiliar nos dados que considerar mais relevantes para uma aula de

apresentacdo. O avatar pode ser criado em www.voki.com.

. . Figura 9 - Exemplo de outro Voki
Figura 8 - Exemplo de um Voki

Os recursos audiovisuais (cinema, documentarios, séries televisivas) sdo outro
exemplo da utilizag&do das TIC. A Televiséo é o recurso mais mediatico no que se refere aos
meios audiovisuais e permitiu que os professores ensinassem através dos filmes ou dos
documentérios (Ferreira, 2010). A grande vantagem destes recursos é que tém imagem e
som e permitem ao aluno explorar, visualizar pessoas e/ou cenarios, relacbes espaciais, ou
seja, através das imagens e do som “os meios audiovisuais seduzem-nos, informam,
entretém, projectam noutras realidades (no imaginario), noutros tempos e espacgos”
(Ferreira, 2010, p. 24).

Ferreira (2010) defende que os meios audiovisuais podem ser explorados em sala de
aula de diversas maneiras: a) Como motivacao: Um recurso audiovisual pode ser um meio
para introduzir uma nova tematica e para despertar a curiosidade dos alunos para novos
temas; b) Como ilustracdo: Pode ajudar a ilustrar cenarios desconhecidos para os alunos,
nomeadamente numa aula de Historia, pode auxiliar com um documentario onde mostre
como viviam os romanos; ¢) Como simulagdo: pode simular experiéncias na area das
Ciéncias, que sdo muitas vezes dispendiosas para a escola ou que permitem, em poucos
minutos, que os alunos visualizem um processo que de outro modo demoraria muito tempo.
Ex: um documentario que mostre o crescimento de uma planta; d) Como produgdo: um

modo de registar aulas, entrevistas, depoimentos, que vem facilitar o trabalho quer do
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professor, quer do aluno. O aluno pode ser também o produtor do seu préprio video; e)
Como “espelho’: o facto de os alunos poderem visualizar-se no ecra vai permitir analisarem-
se melhor, nomeadamente os gestos e 0s tiques, para isso podem recorrer a programas
como o moviemaker ou photostory, criando o seu proprio video e/ou histéria sobre
determinado tema e depois visualizarem, autoavaliando o seu desempenho ao nivel da
comunicagdo e expressao oral. O aluno € produtor do seu préprio discurso (recorrendo a

voz off).

3. Metodologia
3.1 Opc¢des metodolbgicas

No que diz respeito aos aspetos metodoldgicos, este estudo é, maioritariamente, de
natureza qualitativa, jA que se pretende pesquisar o0 modo como se pode potenciar o
desenvolvimento da Compreensédo e Expressao Oral no 2° ciclo. Neste tipo de investigacao,
os dados representados sdo qualitativos, o que significa que retratam muitos pormenores
descritivos, isto é, os “dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e nao de
numeros”. (Bodgan, & Biklen, 1994, p. 48).

A Investigacdo qualitativa permite uma observacdo minuciosa e uma participagado
com os sujeitos do estudo, que de outro modo nao seria possivel, podendo dizer-se que
esta € uma mais-valia para qualquer estudo, contudo uma investigacédo deste tipo também
tem limitacdes: a questdo da objetividade por parte de quem recolhe os dados. Fernandes
(1991) sublinha que neste tipo de investigacdo, caracterizada pela observacgéo direta e pela
proximidade do investigador, os dados recolhidos podem refletir atitudes e convic¢des de
quem observa. O investigador é o responsavel, por exceléncia, da recolha de dados,
dependendo a qualidade dos mesmos da sensibilidade e do conhecimento de quem os
recolhe. Todavia, tendo este estudo caracteristicas maioritariamente qualitativas, tem
também um instrumento de recolha de dados caracteristico de uma abordagem quantitativa:
o Inquérito por questionario. Escolhemos realizar um breve questionério pois consideramos
que era 0 modo mais adequado de ter resposta ao que pretendiamos saber. Na
investigacdo em educacgédo, recorre-se com frequéncia ao uso de questionarios, visto que
sdo simples de utilizar e bastante Uteis, como destaca Tuckman (2012). Construimos um
inquérito com as perguntas que consideramos ser pertinentes para obter a informacao
necessdria a investigacao. Esta etapa foi feita depois de termos realizado todo o trabalho de
planeamento, consulta e definicdo da informagéo que necessitdvamos (Bell, 1993).

Segundo Bogdan & Biklen, a metodologia qualitativa €, também, nomeada por varios
autores como naturalista, pois os investigadores “frequentam os locais de estudo porque se

preocupam com o contexto” (1994, p. 48). Desta forma, como investigadoras, consideramos
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que as atividades desenvolvidas pelos alunos deveriam ser observadas no seu ambiente
natural — a sala de aula.

As opg¢Bes metodoldgicas para desenvolver este estudo foram: a observacgéo direta e
participante, a andlise de exercicios de Compreensao e Expressdo Oral realizados pelos
alunos, o inquérito por questionario, a promocao e gravacdo em video de dois debates e 0s
registos de observacéo utilizados para avaliar as atividades de Expressé&o Oral.

Observar pode, no imediato, parecer um conceito “facil”, mas observar é muito mais
do que ver. "Observar € um processo que inclui a atencdo voluntéria e a inteligéncia,
orientada por um objetivo terminal ou organizador e dirigido para um objecto para recolher
dele informagdes” (De Ketele, 1983, p.27). Fizemos sempre uma observacéo participante
gue se pautou por um nivel de concentragé@o elevado, para conseguir extrair a informacgéo
mais pertinente a observar e separa-la do que néo era relevante. Até a observacao livre ndo
é feita ao acaso, ela implica observar um fendmeno sob o maior nimero possivel de
aspetos.

A gravacdo em video foi outra das opgbes metodoldgicas. O recurso multimédia
utilizado serviu de andlise para uma autoavaliagdo dos alunos. Ao visualizarem o debate, os
estudantes conseguiram perceber melhor quais foram o0s constrangimentos que tiveram e
gquais os aspetos em que estiveram melhor, conseguindo identificar quais 0os pontos que
deviam ser melhorados, futuramente.

Antes dos debates terem sido gravados, ndo nos esquecemos de pedir a diretora da
escola e aos pais a devida autorizacdo para filmar, que constam dos anexos L e M. As
guestdes de ética também néo foram esquecidas, porque os participantes de um estudo tém
direito a ndo querer participar numa investigacéo. “Para exercer esse direito os participantes
devem ser informados sobre a investigacdo e deve obter-se o seu consentimento formal

para participar” (Tuckman, 2012, p.66).

3.2 Participantes do estudo

Os participantes desta investigagdo foram os alunos de uma turma de 5° ano
(quando realizdmos os primeiros exercicios em contexto de estagio) e a mesma turma (ja no
6° ano) com a qual planificdAmos novas atividades. De um ano letivo para outro, entraram
dois novos alunos na turma e ficaram retidos no 5° ano dois alunos.

Os 20 alunos envolvidos na investigacdo, 10 rapazes e 10 raparigas, tinham idades
compreendidas entre 0s 9 e os 15 anos. Escolhemos esta turma por ser a mais heterogénea
das turmas com que tinhamos estagiado em 2° ciclo e com a qual tinhamos lecionado mais
aulas, logo a que melhor conheciamos. Podemos adiantar que, neste caso, temos uma
amostra por conveniéncia, ou seja, 0s sujeitos do estudo sdo selecionados por estarem
acessiveis, préximos do investigador. (Hill & Hill, 2009). Ao escolhermos a amostragem por

conveniéncia, por se tratar de casos facilmente disponiveis, sabemos que ndo se podem
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extrapolar resultados para outras realidades, aplicando-se 0s mesmos apenas e sO6 a

amostra.

4. Recolha de dados, apresentacéao e discussao dos resultados

Os primeiros dados para a investigacdo foram recolhidos durante o estagio em 2°
ciclo, na disciplina de Portugués, ao longo do més de dezembro de 2014, durante as 23s
feiras de manha. Implementdmos um exercicio (com duas fases distintas) sobre a
Compreensao e Expressao Oral, numa turma de 5° ano, com 20 alunos, no concelho de
Santarém.

Os alunos estavam habituados a realizar alguns exercicios de Oralidade que
consistiam na apresentacdo da biografia de um autor. O que verificamos, nestas aulas, foi
gue os alunos apoiavam-se no recurso a uma apresentacdo em power point e “limitavam-se”
a ler o que tinham escrito. Propusemos aos alunos um desafio diferente que consistia ha
apresentacdo de um tema de que gostassem, que estivesse proximo das suas vivéncias, e
gue, sem qualquer recurso ao papel ou a uma apresentacdo digital, fossem expor essa
tematica, em frente a turma. Nos primeiros anos de escolaridade (ensino basico) a
exposi¢ao oral ndo deve ser mais do que a transmissédo de uma informacao diante da turma
(Silva, 1986). Na linha de pensamento de Silva, fomos ao encontro de um dos descritores de
desempenho presentes nas Metas Curriculares de Portugués de 2° ciclo, no que a Oralidade
diz respeito, e que tem por objetivo fazer uma apresentacao oral (maximo 3 minutos) sobre
um tema.

Colocdmos em pratica o exercicio com os alunos. Foi pedido aos estudantes que, na
aula seguinte, (trés dias depois) preparassem um tema durante trés minutos, exemplificando
algumas tematicas possiveis: “O meu melhor amigo”; “O que mais gosto de fazer nos
tempos livres” e “O meu animal favorito/ de estimacao”, deixando, no entanto, que os
discentes pudessem escolher outras tematicas. Nao foi dada qualquer estrutura aos alunos,
nesta 12 fase, nem qualquer outra diretriz. Para avaliar este exercicio, recorremos a uma
tabela de registo, que pode ser visualizada no anexo N, que nos pareceu abranger todos 0s
itens relevantes para a nossa investigacéo e avaliamos os alunos, em relagéo aos seguintes
aspetos: Adequacdo a tematica; Encadeamento coerente de ideias; Riqueza vocabular;
Construcéo frasica; Tom de voz; Postura corporal; Mimica/gestos e Originalidade. Os alunos
realizaram a atividade na aula que tinha sido definida para tal e, no fim perguntamos quais
foram as dificuldades que tinham sentido e discutimos, oralmente, o porqué das mesmas. A
maioria dos alunos reconheceu que nao tinha conseguido falar durante os 3 minutos
solicitados, justificando que ndo sabiam o que dizer mais sobre o tema; reconheceram que
estar em frente a turma os deixou “envergonhados”, alguns acrescentaram que eram timidos

€ que isso os “prejudicou” nesta atividade de Expressao Oral; outros alunos acrescentaram
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que ndo tiveram uma boa postura corporal pois falaram durante 3 minutos com as maos nos
bolsos e alguns deles identificaram muitas dificuldades em conseguir ouvir o colega x ou vy,
alegando que falaram muito baixo. O resultado deste exercicio consta do anexo O.

Depois desta reflexdo conjunta da turma, foi-lhes langado um novo desafio que
consistia na realizagdo do mesmo exercicio, mas desta vez com um guido orientador, ou
seja, uma planificacdo do que iam expor oralmente ao longo dos 3 minutos. Salientdmos aos
alunos a importancia de estruturarmos o pensamento, e de, tal como na Escrita, em que
planificamos o que vamos escrever, também na Oralidade é de extrema relevancia
planificarmos o que vamos dizer. Foi feito um brainstorming com os alunos e eles proprios
deram contributos para o guido. Pensamos que envolver os alunos nesta discussao foi uma
mais-valia para os mesmos, ja que tomaram consciéncia do que poderiam melhorar. O
guido entregue aos alunos pode ser consultado no anexo P.

Procedemos depois a 22 fase do exercicio e os resultados foram muito diferentes. A
semelhanca da 12 fase da atividade, também no final desta 22 fase foi perguntado aos
alunos a opinido deles sobre o seu desempenho. A maioria afirmou que ter um guido
orientador os tinha auxiliado a estruturar a expressdo oral. Na tabela de registo que
utilizamos para avaliar esta 22 fase do exercicio (com 0s mesmos parametros da primeira)
concluimos que todos (ou quase todos) tiveram um desempenho bastante superior ao
anterior, quer no encadeamento coerente de ideias; na riqueza vocabular; na construcao
frasica; no tom de voz quer na postura corporal. Uma das situacdes que surpreendeu em
muito os alunos foi o facto de terem conseguido realizar o seu discurso, sem precisarem de
o memorizar. O Unico aspeto que ndo foi bem conseguido foi o facto de a maioria dos alunos
nao ter conseguido desenvolver o tema durante os 3 minutos, ocupando apenas cerca de 2
minutos e meio, contudo, houve progressos consideraveis, embora ainda longe do que seria
desejavel no 2° ciclo. Os resultados da atividade constam do anexo Q.

Os gréficos apresentados (figuras 10 e 11) mostram os resultados comparativos entre o

primeiro exercicio e o segundo.
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Registo de avaliacao de Expressao Oral
sem guido (12 exercicio)

Figura 10 - Registo de avaliagcéo de Expressao Oral sem guido (1° exercicio)
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Figura 11 - Registo de avaliacdo de Expresséo Oral com guido (2° exercicio)
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No final dos dois exercicios concluidos, foi pedido aos alunos que preenchessem um
guestionario, que esta contemplado no anexo R, sobre 0s exercicios que tinham
desenvolvido. O Inquérito por questiondrio teve como principal objetivo perceber se os
estudantes consideravam que era importante planificar a Oralidade, bem como se o guido
que tinha sido definido os tinha auxiliado na planificacdo do discurso Oral. Com este
inquérito tivemos, também, como objetivo perceber se, depois das atividades que tinhamos
dinamizado em sala de aula, os alunos sentiam agora menos dificuldades em expressarem-
se oralmente.

A primeira pergunta pedia aos alunos para definir expresséo oral ou oralidade, com o
intuito de averiguar se estava claro para os estudantes o conceito que tinhamos vindo a
trabalhar nas ultimas aulas. Nove alunos descreveram a oralidade como sendo “a fala, em

geral’, tal como podemos verificar na figura 12.
1. O que entendes por expresséo oral ou oralidade?
Figura 12 - Resposta do aluno A a pergunta 1

A segunda pergunta do questionario inquiria 0s alunos sobre se costumavam realizar
exercicios de Expressao Oral em sala de aula e se sim, como? O objetivo era perceber se
os alunos conseguiam entender a diferenca entre exercicios de expressao oral sem recurso
a planificacdo e exercicios de expressdo oral realizados de forma planificada. Dezoito
alunos responderam que sim (apenas um aluno disse que nado realizavam exercicios de
expressao oral em sala de aula), justificando que conversavam sobre os textos. Podemos

ver um exemplo disso na figura 13.

2. Costumas fazer exermcms g$ Expressaa oraLern sala de aula’f‘ Se sim, comc'r‘

/') Y
-...,kji\ s &L =W b J"jj
~\

Figura 13 - Resposta da aluna B a pergunta 2
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Dos dezanove alunos que responderam ao inquérito (apenas um nao quis participar),
todos consideraram que era importante planificar o discurso oral, como se pode ver na figura
14.

3. Fizeste recentemente dois exercicios de express3o oral distintos. O primeiro sem
qualquer tipo de guido ou estrutura definida e o segundo com um guido orientador.

3.1 Pensas que é importante planificar o que vamos dizer? Porqué?

SMP’ Lo qw ANN Ay ’K_Q//?’RSD
a2 ?
(8. UA A,@S&JLOV) e V“eh,\-&jc\.b

Figura 14 - Resposta do aluno C a pergunta 3.1

Dos alunos que responderam ao inquérito, apenas 1 ndo considerou que o0 guido o
tivesse ajudado (o aluno em causa considera que sabe expressar-se bem e ndo precisa de
estruturar ideias). Dezoito alunos consideraram que 0s ajudou a organizar as ideias, como

podemos verificar na figura 15.

3.2 Achas C]l\f(}-’.‘ 0 guido té ajudou na realizagdo do exercicio? Porqué?

o - ‘

S0, fSARS M Bgaming 9 o
O QU o cﬁ\i*gm 2 qunUm QL)QAQ\ S
s dmladonly

Figura 15 - Resposta da aluna D a pergunta 3.2

A proxima questdo pretendia que o aluno deixasse sugestdes na criagcdo de um
guido que estruturasse o discurso oral e perguntava: Se fosses tu a criar um guido como
farias? As respostas foram diversas mas todas apontaram no mesmo sentido: Fariam igual

ao ultimo guido que elabordmos em sala de aula, como se pode verificar na figura 16.

3.3 Se fosses tu a criar um guido como farias?
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Figura 16 - Resposta da aluna E a pergunta 3.3
A Ultima pergunta do questionario pretendia averiguar se os alunos consideravam
que tinham dificuldades em realizar Exercicios de Expressdo Oral e porqué. Sete alunos
responderam que sim e os restantes doze responderam que n&o. Dos que responderam
afirmativamente, todos justificaram o mesmo: vergonha de se expressarem em frente a

turma, como se pode ver no exemplo da figura 17.

4. Sentes dificuldades em realizar exercicios de Expressdo Oral? Porqué?

SM/// ,' oAV \,(/L)’)/X,@\/& ')/)/(/\.AJL,

[LS“Q/\,( G &/\(;\ G)\k Q‘ODO/\— O\_ M Obrigada ©

Figura 17 - Resposta do aluno F a pergunta 4

Quanto aos alunos que responderam que “ndo”, dizendo que néo tinham dificuldades
de realizar exercicios de expressdo oral, justificaram que naguele momento, jA sabiam

organizar as ideias (figura 18).

4. Sentes dificuldades em realizar exercicios de Expressdo Oral? Porqué?
(La(? herque NEA @}Z%LCWLLW an
/MML&@/) AGUOS 0 N & QU

6( n

Figura 18 - Resposta do aluno G a pergunta 4

Obrigada ©

No ano letivo seguinte, foi langcado aos alunos um novo desafio que envolveu a
realizacdo de °dois debates. “A exposicdo oral e o debate desenvolvem, a nivel da
oralidade, a capacidade de apresentar argumentos”. (Silva,1986, p. 46). A iniciativa foi
implementada com a mesma turma (agora ja no 6° ano) até para aferirmos, se tinha existido
alguma evolugédo no desenvolvimento da Expressdo e Compreensdo Oral. Uma vez mais,
quisemos promover uma atividade que estivesse contemplada nas Metas Curriculares de
Portugués do 2° ciclo, onde se pode ler no ponto 4 “Compreender e apresentar argumentos”:
1. Identificar argumentos que fundamentam uma opinido; 2. Justificar pontos de vista; 3.

Construir uma argumentacdo em defesa de uma posicao e outra argumentacdo em defesa

* Os debates foram gravados e encontram-se disponiveis no CD que foi entregue junto com este trabalho.
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do seu contrario (dois argumentos por cada posicdo) sobre um tema proposto pelo
professor.

O debate é uma atividade que implica uma participacéo ativa por parte dos alunos e
deve incluir temas do conhecimento dos mesmos, sem que seja necessario um elevado
grau de especializacdo na tematica. (Silva, 1986). O debate tem por objetivo desenvolver
nos alunos, no que toca a oralidade, o habito de clarificar e argumentar as ideias que cada
um defende.

Em primeiro lugar definimos que iriam existir dois debates, pois a turma tinha 20
alunos e era incomportavel realizar apenas um. Cada debate teria cerca de 20 minutos
(tempo considerado suficiente para debater ideias sem se tornar monétono) e teriamos de
ter temas diferentes, pois 0s segundos intervenientes no debate ndo deveriam ser
influenciados por aquilo que iriam ouvir com a participagdo dos primeiros. Em conjunto com
as professoras envolvidas, escolhemos diversos temas que pensamos adequarem-se a
alunos de 6° ano e levamos os temas a votagdo da turma para que eles escolhessem as
temdaticas que considerassem mais motivantes. Os dois temas mais votados foram “Os
Refugiados” (tematica bem atual na altura) e “As redes sociais — perigos e vantagens — usar
ou nao usar?”. Explicamos aos alunos que o primeiro debate ia envolver metade da turma,
sendo gque essa metade ia ser dividida em dois: de um lado iriam estar os alunos a favor da
vinda dos Refugiados para Portugal e do outro lado os alunos que eram contra a ideia.
Posteriormente, escolhemos quem eram 0s alunos que iam construir argumentos contra e a
favor dos temas. Para que tal escolha fosse o0 mais isenta possivel, decidimos proceder do
seguinte modo: pedimos a lista da turma e come¢amos no aluno nimero 1. Os alunos com
namero impar iam defender a tematica, os alunos com numero par iam apresentar
argumentos contra, ou seja, 0 numero 1 ia ser a favor, ja o numero 2 ia ser contra, 0 nUmero
3 ia ser a favor e 0 nimero 4 contra e assim sucessivamente. Nesta fase, houve alunos que
referiram que ndo estavam a favor de um tema e tinham que ir defender exatamente o
contrario do que pensavam. ExplicAmos aos alunos que elaborar argumentos para defender
uma ideia com a qual ndo concordavam, seria ainda mais interessante, pois teriam que
colocar-se no lugar de outra pessoa e imaginar porque pensaria ela daquela maneira, tendo
que criar argumentos coerentes e defensaveis. Foi ainda explicado aos alunos que ndo iam
participar ativamente no primeiro debate que também iriam ter um papel relevante no
mesmo, visto que iam avaliar os colegas de forma o mais imparcial possivel, tendo em conta
vérios itens. A tabela de registo de avaliacdo consta do anexo S. Depois haveria uma troca
de tarefas, isto €, os alunos que tinham observado no primeiro debate iam ser 0s
protagonistas do segundo debate e os protagonistas do primeiro debate seriam o0s
“avaliadores” dos colegas. Esta estratégia pretendeu que durante qualquer um dos debates,

toda a turma estivesse sempre envolvida. Informdmos os alunos que, no final do debate,
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todos iam autoavaliar-se, oralmente, tendo em conta 0os mesmos critérios com que tinham
avaliado os colegas. A tabela de autoavaliacdo consta do anexo T.

Foi dito aos alunos para prepararem 0s argumentos em casa, que podiam consultar
jornais e informacdo online para se informarem melhor sobre o tema ou esclarecerem
algumas duvidas, bem como lhes foi lembrado o quanto era importante que eles tivessem
em conta o respeito por ouvir a opinido dos outros, a postura corporal que iam ter, a
projecdo de voz que era fundamental para se fazerem ouvir, ou seja, 0s itens que
constavam no registo de observacgéo. Posteriormente, foi dito aos alunos que o debate ia ser
gravado em video e que, uma semana depois, 0s alunos iriam visualizar o debate gravado
para perceberem se mantinham a mesma opinido sobre o préprio desempenho na atividade.
O recurso a gravagao em video serviu para tomada de consciéncia porque “A camara
regista pessoas ou grupos e depois observa-se o resultado com comentarios de cada um
sobre o seu desempenho e sobre o dos outros. (Ferreira, 2010, p. 28).

Os alunos aceitaram o desafio e no dia escolhido para a realizagdo do debate quase
todos tinham preparado as suas prestagoes.

No dia da realizagéo do debate tivemos em conta a disposi¢édo dos alunos na sala. O
ambiente onde decorre a comunicagdo oral também ndo deve ser descurado, deve ser
“tranquilo, sem que haja o perigo de interrupcdes, com certo conforto e boa iluminagao.
Todos os participantes devem ver-se e ouvir-se.” (Silva, 1986, p. 32).

No final dos debates, os alunos explicaram para a camara de filmar o que pensavam
sobre a sua prestacdo nas atividades desse dia.

Uma semana depois, voltamos a escola para que os alunos visualizassem o debate
e no final voltdmos a perguntar aos alunos, se depois de se terem visualizado na gravacao,
mantinham a mesma opinido sobre o desempenho que tinham tido. A maioria manteve a
mesma opinido, evocando que respeitaram a sua vez de intervir no debate, bem como
souberam ouvir a opinido dos colegas, sem interromper, alguns alunos mantiveram as ideias
que tinham defendido, mas houve excec¢bBes. Ao visualizarem o debate, dois alunos
consideraram que falaram demasiado baixo, que ndo mostraram projecdo de voz e
adiantaram que n&o trouxeram novas ideias a discussao.

Em conclusdo, de uma forma geral, os alunos demonstraram empenho na
participacdo do debate, prepararam em casa 0s seus argumentos, respeitaram a sua vez de
falar e a opinido dos colegas, mostraram boa projecdo de voz e uma boa postura fisica.
Podemos concluir que alguns destes aspetos que tinham sido “trabalhados” no ano letivo
anterior ndo foram esquecidos pelos alunos. Quanto a visualizagdo do video, a maioria ndo
mudou de ideias sobre a sua prestacdo no debate e mantiveram a mesma opinido sobre o

que ja tinham dito anteriormente.
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5. Consideracdes finais

Recentemente, as provas finais do ensino basico do 4° e 6° anos foram canceladas
pelo atual Ministro da Educagédo, Tiago Rodrigues, mas durante os anos em que os alunos
eram chamados a prestar provas quer no final do 1° ciclo, quer no final do 2°, no que ao
Portugués diz respeito, as provas nunca contemplaram o dominio da Oralidade. Parece-nos
demasiado evidente a pouca importancia que, nos ultimos anos, tem sido dada a Oralidade
em sala de aula “ndo € uma competéncia que seja valorizada. Esta competéncia tem ficado
sempre desvalorizada em relagao a escrita, leitura e gramatica”. (Lopes, 2014, p.9)

Promover atividades de expressdo oral em sala de aula desenvolve, nos alunos,
“capacidades como a memoria, a observagao e a imaginacao.” (Silva,1986, p. 9). A escola
deve preparar os alunos para a expressao oral em diversos contextos, tais como: a)
Contexto social: Debates publicos, reunides, discussdes; b) Situagbes académicas: exames
orais, exposi¢do de um tema, entrevistas.

Aos poucos, o0 mundo educativo tem vindo a perceber a importancia de planificar a
Oralidade, do mesmo como se planifica a Escrita. Até porque hoje sabemos que depois da
escola e ja na entrada na vida profissional é essencial que os jovens possuam uma boa
capacidade para se expressarem oralmente, para terem sucessO huma entrevista de
trabalho, a realizar uma exposi¢cdo perante um grupo de pessoas, ou a preencher uma
reclamacdo. Saber falar corretamente nos dias de hoje é tdo ou mais importante do que
saber escrever corretamente. Desenvolver a expressao oral em sala de aula é “fundamental
para o aluno desenvolver melhor a capacidade de se expressar” (Braga et al., 2008, p. 4).

Com esta investigacdo, percebemos que a Oralidade é, de facto, um dominio do
Portugués tao relevante como a Leitura, a Escrita ou a Gramatica e ndo deve ser descurada
em sala de aula, “torna-se cada vez mais importante valorizar esta competéncia, pois €
através dela que comunicamos uns com os outros.” (Lopes, 2014, p.12).

Ao longo deste trabalho, apontamos algumas sugestdes de atividades (muitas
outras existem) para desenvolver a Compreensdo e Expressdo Oral, quer com recurso as
TIC, quer sem recurso as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo. Nesta pesquisa
concluimos que, de facto, as TIC podem ter um papel fundamental no desenvolvimento da
Oralidade, servindo de recurso para os alunos difundirem o discurso oral, para comunicar
e/ou observar a sua comunicagdo oral. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo
funcionam como um “reflexo”, um “espelho” do discurso oral produzido pelos alunos, na
medida em que o podem gravar e posteriormente visualizar e autoavaliarem-se. Os recursos
tecnolégicos/multimédia podem servir de analise e registo, bem como podem auxiliar numa
autocritica/autorreflexdo dos alunos sobre um trabalho de expressdo oral que tenham
realizado.

A pesquisa aqui apresentada ndo pretende ser representativa da forma como se

considera que a oralidade deve ser trabalhada na escola em geral e no 2° ciclo em
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particular. Esta investigacdo pretende deixar alguns exemplos e, essencialmente, uma
“porta aberta” a futuras pesquisas sobre as muitas possibilidades que existem de trabalhar a
Compreensao e Expressdo Oral no 2° ciclo. Nas Metas Curriculares de Portugués,
encontramos, por exemplo, os seguintes descritores de desempenho: a)Fazer perguntas
sobre a apresentacdo de um trabalho de colegas; b) Explicitar o significado de expressotes
de sentido figurado; c) Manifestar, justificando, a reacdo pessoal ao texto ouvido; d)
Sistematizar enunciados ouvidos. Sdo apenas quatro exemplos de muitos outros que estéao
definidos pelo Ministério da Educacédo para desenvolver a Oralidade nos 5° e 6° anos de
escolaridade. Muitas atividades, estratégias e formas de avaliagdo poderdo ser pensadas e
construidas a partir daqui, sem esquecer também o papel relevante que as TIC poderao ter.
Esperamos que outros professores/investigadores ao observarem estes descritores possam
sugerir novas estratégias, neste dominio da Lingua Portuguesa.

Para terminar, esperamos ter contribuido com esta investigacdo para que a
Oralidade nao seja mais vista como o “parente pobre” do Portugués e que se dé a mesma a
importancia que se da aos outros dominios. Queremos alunos com poder de argumentacao,

espirito critico e sem qualquer receio de discursar e/ou apresentar trabalhos em publico.

61



Reflexao final

Este relatério final reflete o culminar de um percurso, que resulta dos dois anos de
Mestrado em Ensino do 1° e 2° ciclos do Ensino Basico.

Ao longo dos estagios, tivemos em conta as diretrizes do decreto-lei 240/2001 de 30
de agosto, que traca o perfil geral de desempenho profissional do educador de infancia e
dos professores dos ensinos basico e secundario. No que diz respeito & dimensao social,
profissional e ética tentdmos sempre promover aprendizagens significativas, recorrendo aos
saberes adquiridos e a uma partilha fundamental de conhecimentos e opiniées quer com as
professoras cooperantes, quer com as professoras supervisoras da Pratica de Ensino
Supervisionada. Durante os estagios, as aulas que planificAmos e lecionAmos nunca
descuramos a questdo da inclusdo. Deliberadamente, tentamos contribuir para uma
educacao inclusiva, muitas vezes com uma pedagogia diferenciada, onde delineamos
estratégias adequadas a diferentes ritmos de aprendizagens. “Todos os alunos devem
aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas
que apresentem” in Declaracdo de Salamanca (1994).

Fomentdmos a autonomia dos alunos, nunca esquecendo que o papel do professor,
na sociedade atual, deve ser cada vez mais o de mediador de aprendizagens. Um docente
gue contribui para a autonomia do aluno estd a incentiva-lo a construir o seu proprio
conhecimento.

Enquanto futuras professoras tivemos sempre a preocupacdo de respeitar as
componentes culturais e ideoldgicas dos alunos, valorizando 0s seus conhecimentos e 0s
seus contributos culturais para a turma, bem como combatendo qualquer situagcdo de
discriminacdo que pudesse ocorrer em sala de aula ou mesmo no intervalo.

Quanto a dimensdo de desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
evidenciamos esfor¢os para que a promocdo das aprendizagens fosse ao encontro dos
objetivos definidos, por cada instituicdo escolar, no projeto curricular de turma. Sempre que
possivel, transmitimos conhecimentos de forma multidisciplinar, pois o conhecimento néo é
estanque e é bem melhor compreendido pelo aluno se a sua aprendizagem for feita de
modo interdisciplinar.

Promovemos aulas de trabalho individual, trabalho a pares e de grupos maiores,
sabendo da importancia que a partilha de ideias tem nas aprendizagens dos alunos,
tornando-os cidaddos também mais solidarios e tolerantes com as opiniées de todos.

No Portugués, promovemos atividades que desenvolvessem competéncias no
dominio da Compreensao e Expressao Oral, na Leitura e Escrita, bem como na Gramatica.
N&o esquecemos de incutir nos alunos o gosto pela leitura, quer no 1°, quer no 2° ciclo. Na
Matematica, promovemos 0 gosto pela disciplina, incentivando os alunos a resolver

problemas através de vivéncias da vida quotidiana.
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No Estudo do Meio e nas Ciéncias da Natureza, elaboramos estratégias que
promovessem a curiosidade e o gosto pelo saber sobre a realidade social e natural. E
recorremos, sempre que possivel, as atividades experimentais sabendo de anteméo o
quanto € importante para os alunos a dicotomia “aprender/fazendo”.

A Educacdo Artistica foi uma das areas do conhecimento que ndo descuramos
durante os estdgios. Uma &rea de extrema importancia para desenvolver a criatividade e a
imaginagdo. Segundo Maria Alberta Menéres, a imaginagcao nasce com a crianca, tal como a
capacidade de ler. “Imaginar é, de certa forma, a leitura do real e do irreal que dentro e fora
de nos existe” (Menéres, 1993, p. 12). Mesmo sem falar, mesmo sem usar ainda a palavra,
as criancas vao fazendo as suas descobertas, “lendo” o mundo a sua maneira, de
imaginacdo em imaginacdo. Pouco a pouco, a leitura para uma crianga vai sendo sindbnimo
de conhecimento e a escrita vai transformando-se em experiéncia. E através da leitura e da
escrita que a crianga vai desenvolvendo a sua imaginagao, vai imaginando o mundo que a
rodeia ao mesmo tempo que o experiencia (Menéres, 1993).

A Educacéo Fisica foi também umas das areas para a qual planificamos atividades
em estagio. Com o objetivo de educar de um modo ludico, promovemos diversos jogos. O
jogo ajuda a crianga a integrar-se na sociedade, a adquirir novos conhecimentos e valores
sociais. O jogo exercita aptiddes e é, sem duvida, uma condicdo fundamental para o
desenvolvimento infantil, seja fisico, intelectual ou até afetivo. Para os mais pequenos “o
importante ndo é a corrida, mas correr, 0 emocionante ndo é o salto, mas saltar, o divertido
nao é o langamento, mas langar, o que ela (crianga) quer € jogar” (Batllori, 2001).

Promovemos atividades com as TIC sempre que foi possivel, com o objetivo de
potenciar a aquisicdo de novas competéncias nos alunos, bem como desenvolvemos
atividades educativas de apoio aos alunos com Necessidades Educativas Especiais.

A avaliacdo, quer dos alunos, quer do desempenho profissional enquanto futuras
professoras de 1° e 2° ciclos foi sempre um elemento presente ao longo do Mestrado.

Quanto a dimensao de participacdo na comunidade escolar e com a comunidade,
ndo participAmos na elaborac¢do do Projeto Educativo, mas todas as nossas planificages de
aulas foram feitas a luz das suas diretrizes. Enquanto estagiarias, todas as relagfes que
mantivemos com professores, alunos, encarregados de educacdo e pessoal ndo docente
pautaram-se pelo respeito matuo, favorecendo o ambiente de aprendizagens. Sempre que
possivel participAmos em projetos internos da escola e acompanhdmos os alunos, ao
exterior, em atividades diversas que foram desde idas ao teatro a visitas de estudo.

No que toca ao desenvolvimento profissional, todas as nossas préaticas em estagio
foram construidas com base nos conhecimentos adquiridos, ndo sé no Mestrado, mas na
Licenciatura em Educacdo Basica. Todos os estagios foram caracterizados por uma forte
componente reflexiva, quer no que toca a desenvolvimento profissional, quer no que
concerne a aspetos de dimensao ética e deontologicos inerentes a profissdo docente.
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Ser professor € reconhecer o trabalho de equipa como um elemento de
enriquecimento da sua atividade profissional; é fazer parte de uma equipa de forma ativa e
partilhar ideias e saberes com a restante comunidade docente.

Nao esquecemos também que ser professor implica estar em constante formacdao,
ao longo da nossa vida. Para a nossa formacao néo contribuiram apenas os estagios e as
aulas ao longo do Mestrado, mas também todos os Seminarios promovidos pela Escola
Superior de Educa¢do de Santarém, quer na &area do Portugués, Matemética, Estudo do
Meio e Expressdes, os workshops de escrita criativa, as Jornadas Pedagodgicas da Prética
Profissional, 0s encontros com escritores Portugueses e Luso6fonos, o Encontro
Internacional do Portugués e os Encontros da Matematica.

No que diz respeito ao perfil especifico do professor de 1° e 2° ciclos ciclo, tendo por
base o decreto-lei n°® 241/2001, de 30 de agosto e o decreto-lei n.° 43/2007, de 22 de
fevereiro, no que concerne a concecao, desenvolvimento e integracdo do curriculo, tentdmos
desenvolver as aprendizagens dos alunos tendo em conta 0s conhecimentos prévios que
tinham, utilizando os erros para construir aprendizagens. O professor deve ter em conta que
os erros sdo uma ferramenta para ensinar, pois revela o modo de pensar do aprendiz. E
preciso perceber quais sao 0s objetivos da aprendizagem, ter em conta que o aprendiz ndo
€ uma “Tabua rasa”, uma mente vazia e ja tem algumas respostas que o satisfazem e que
por vezes podem colidir com as aprendizagens transmitidas pelo professor (Perrenoud,
2000). Fomentamos a participagdo ativa dos alunos na construcdo de uma escola mais
democratica, no ambito da formagédo para a cidadania. Tentdmos sempre avaliar com
instrumentos adequados, a0 mesmo tempo que tentdmos promover nos alunos o habito da
autoavaliacdo, de modo a que se tornassem criticos com o proprio trabalho que iam
desenvolvendo.

Para concluir, a investigagéo sobre a Oralidade desenvolvida no Mestrado contribuiu
para a nossa futura pratica enquanto docentes, na area do Portugués, tendo em conta que
percebemos a importéncia de planificar a Oralidade. Percebemos também a relevancia de
“olhar” para este dominio do Portugués do mesmo modo que “olhamos” para a Leitura,
Escrita e Gramatica. A investigacdo fez-nos perceber algumas estratégias e atividades que
podemos, futuramente, desenvolver em sala de aula, com o grande propésito de potenciar
nos alunos o poder de argumentacédo, a capacidade de falar em publico sem receios, sem
vergonha, com a postura correta e um tom de voz audivel. Trabalhar o tema da oralidade
trouxe-nos um “olhar” diferente sobre esta competéncia, fazendo-nos perceber o quanto
“saber falar” é tdo importante como “saber escrever’ corretamente. A investigagcao sobre
esta tematica contribuiu para que explorassemos novas ferramentas digitais que nos
permitirdo, na nossa futura pratica letiva, explorar conteidos com diferentes metodologias,
através de préaticas inovadoras. E preciso sensibilizar os alunos para a importancia da
Oralidade, levando-os a planificar o discurso. E necessario fazé-lo com mestria.
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ANexos



«Ordem alfabética;
« Producéo de textos;
o Leituras;

«Recriar textos em diferentes

no ambito da Prética de Ensino Supervisionada, no 2° ano de escolaridade

«Desenvolver o raciocinio e o
calculo mental para a adicao;
«Resolugéo de problemas;

« Recapitulando;

« Cuidados de higiene oral;
«Cuidados com a visdo e
audicgéo;

«Feira dos Santos;

Anexo A — Conteldos trabalhados nas quatro areas curriculares do 1° ciclo: Estudo do Meio; Lingua Portuguesa; Matematica e Expressoes,

« Exercicios de ritmo;
«Jogos.

«Elaborar calendario do
meés;

e Provérbios;

formas de expresséo; «Jogos; . Cartaz sobre a feira:
« Provérbios;
«Responder a questdes;
« Singular/plural, Aventura 2

Aventura 2
Historia“Malditas bruxas.”

«Recontar;
« Descrever personagem;

«Valor posicional do algarismo;
«Representar e comparar
guantidades acima de 100;

e Localizar nimeros na reta;

«Experiéncias com materiais e
objetos de uso corrente;

«Recolha de receitas;
«. Jogos de pericia e de
manipulacao;




« Recapitulando;

« Cancoes;
Magusto;
« Pericia e manipulacéo

em concursos individuais

11 a 15| °Lercom progressiva autonomia; | «Adicbes e subtragges; Aventura 3 € a pares,
novembro « Propor titulos para textos. ) - Utilizar estratégias de (_:a~lculo « Higiene do corpo e alimentar; « Deslocamentos e
« Textos instrucionais ( instru¢des | mental e escrito para adicdo e S, Martinh ' o
e indicacdes); subtracgéo. *>. Martinho. equilibrios em percursos
que integrem
habilidades;
« Figuras no plano:
Composicéo e decomposicdo de | «Higiene do vestuario e dos
figuras geométricas; espacos de uso coletivo;
«Importancia das vacinas. o
18 a 22| .Uso do teclado do computador; | «Orientagéo espacial; « Humanizagao da
novembro «ldentificar e aplicar ~sinais | «Ler e desenhar plantas simples; castanha;
graficos. «Situar-se e situar objetos no
espaco (M1.1; 1.2) o
«Reconhecer e representar ° Ginastica;
formas geométricas (M2.5; 2.6; .
2.7:2.8;2.9) ¢ Jogos;
« Explicitar regras de ortografia; «Desenvolver o raciocinio e o r;laqtz Erlil;? eeXSSZte:sCIa?je lesrg
25 a 29| .Singular/plural; calculo mental para a adigéo; corrente: ) « Exercicios de destreza;
novembro «VVocabulario; «Resolucéo de problemas. !

«Expansédo do grupo nominal e
verbal.

« Recapitulando;
«Jogos;

« Recapitulando;




e«Aventura 3
Historia “ Menino que nasceu

«Aventura 3
«Resolucéo de problemas;

e Elaborar calendario do

em dezembro” eLer e representar nimeros até més;
200; e Provérbios;
«Responder a questdes; « Compor e decompor numeros; «Desenho livre e
«VVocabulério; «A multiplicacio no sentido | «Revisdes. sugerido;
2 a 6| «Construir frases com graus de |aditivo; «Ficha de Avaliacdo. | «Dramatizacgoes.
dezembro complexidade crescente; « Utilizar corretamente o simbolo | (avaliacdo final 1°periodo) « Cartazes;
«Regras dos sinais de |“X” e os termos “fator” e “produto”; « Ginastica;
pontuac{ao.. . Mem_or~|za.r a tabuada do 2. . Dancas:;
«Revisoes; + Revisoes;
«Ficha de avaliacéo. (avaliagcédo | «Ficha de avaliagdo. (avaliagéo «Jogos coletivos;
final 1°periodo) final 1°periodo)
«Jogos;
« Pintura;
«Correcao da ficha. «Desenho livre.
« Correcéo da ficha. « Tempo; » Decoracédo da sala de
9 a I «Exploragdo de uma obra do | eReconhecer situagbes com 50 da fich aula;
dezembro | py - « A Princesa da Chuva’ divis&o; - Corregao da ficha. « Cancdes;
« Contador de historias.( PAA). «Dancas;
«Cartbes de Boas
Festas;

« Dramatizacoes.




«Descricao de um objeto;

e Leituras; responder a questdes
sobre o texto;

« Escrever textos;

e Tempo — Continuacao;
«Resolucéo de problemas;
« Recapitulando;

«Jogo do manual;

«“O inverno esta a chegar”;
- Atividades relacionadas com o

inverno;

«Dia Mundial da Paz;

diversos
inverno; ano

« Trabalhos
sobre o
novo, Dia Mundial da Paz
1)

« Calendario do més;

«As janeiras/ Os Reis;

«Jogos;

*Exercicio ortografico;

*Escrita de textos: expositivo e
instrucional;

*Vocabulario, sinais de
pontuacéo, sons e fonemas;

*Tabuada do 2;

*Multiplicacéo;

*Resolucéo de problemas;
*Prosseguimento da numeracao.

«As Janeiras/Os Reis; « Atividades ritmicas
«Inverno; expressivas;

Aventura 4

Seguranca do corpo:

- mormas de preveng&o *Cancoes;

rodoviaria

-utilizacdo de transportes
publicos e particulares

-regras de seguranga na praia,
nos rios, nas piscinas.

*Sinais de transito.

*Realizar percursos em
seguranca;




Anexo B — Atividades de expresséao plastica sobre o Inverno e sobre o Natal (evidéncias de atividades realizadas em estagio)




Anexo C — Planificacdo de uma atividade na &rea do Portugués em interdisciplinaridade com as TIC (elaboracdo de um livro digital)

Estagiaria A — Elisabete Crespo

Horas Area Dominio e Descritores de L .. .
) , Estratégias e atividades Recursos Avaliacao
curricular Conteudos Desempenho
11h- - Escrever pequenos | pe regresso do intervalo, a estagiaria pergunta 3
12h30 textos em Word, utilizando . Os alunos vao sendo
aos alunos: - Estdo prontos para comecar a fazer )
computador e mostrar que | 0 nosso livro digital? Aguardando com entusiamo ) )
. o . . capacidade de criarem
€ capaz de utilizar | 5 resposta dos alunos, a estagiaria explica que o
algumas fungdes simples . . . um pequeno texto, que
nosso livro digital vai conter desenhos, pequenos ) )
de tratamento de texto; exprima sentimentos e
textos e receitas de natal. Estéo de acordo? — | Computador; ~
Leitura e . i o ) ) emogdes. Os alunos
Escrita (LE2 - Exprimir sentimentos e | Pergunta. A perspetiva é que as criancas digam B ) )
scrita (LE2) emocBes  através  de _ o sd0 também avaliados
que sim! Primeiro os alunos vao fazer um | Folhas de
pequenos textos; q H ust ‘ o ) | pelas
A esenho que ilustre a frase “ ue € para ti o apel;
Portugues o _ a a P bap dificuldades/facilidades
eTIC e - Exprimir sentimentos e | Natal?”. Enquanto uns desenham, outros ] -
Utlizacdodas |~ xoc aravés  do . com que identificam as
TIC ¢ comegam a escrever no Word um pequeno texto | Material de
desenho; letras no teclado, bem

- Digitalizar documentos;

- Enviar um email
anexo.

com

em que exprimem qual é para cada um o
significado da época natalicia. A medida que véo
escrevendo o texto, a estagiaria vai ensinando
aos alunos a colocar algumas palavras em
“negrito”, a recordar (porque ja foi feito em aulas
anteriores) como se colocam as mailsculas, que

h& espacgo depois das virgulas, isto é, uma série

desgaste rapido
(Lapis,

borracha, etc);

Scanner;

como pequenas

fungbes que Ihes

perm item escrever texto

no word (negrito,
centrar, mailsculas,
etc).




de funcdes simples para escrever texto no Word.
Depois do texto e dos desenhos concluidos, as
criangas com a ajuda da professora titular e das
estagiarias védo digitalizar os desenhos e

posteriormente aprender a fazer o “copy” “paste”,
para “colar’ os desenhos por baixo do pequeno
texto que criaram no Word. Em seguida, é pedido
aos alunos que em casa pecam aos pais e/ou
avos que enviem uma receita de natal para o
email da professora titular. Assim, as criancas vao
ter oportunidade de ver como se envia um emalil
com anexo. Este trabalho sera concluido na
préxima semana pela estagiaria que ird compilar
todos os textos, desenhos e receitas num
programa especifico e, posteriormente mostrara
as criancas a concluséo final com a apresentacéo

do livro de natal digital.




Anexo D — Conteldos trabalhados nas quatro areas curriculares do 1° ciclo: Estudo do Meio; Lingua Portuguesa; Matematica e Expressoes,

no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, no 3° ano de escolaridade

Descritores de

Calendarizacéo Desempenho/Contetidos Metodologias Estratégias Avaliacéo Observacdes
Oralidade Rotinas diarias e Realizacdo de Testes;
semanais atividades
- Escutar para aprender e construir ladicas e Questionarios
conhecimentos. Planificacdo em expressivas; escritos;
cooperacdo com 0s
- Produzir um discurso oral com alunos Atividades Questionarios

Portugués

setembro
a

junho

correcao.

- Produzir discursos com diferentes

finalidades, tendo em conta a
situacéo e o interlocutor.

Leitura e Escrita

- Desenvolver a  consciéncia

fonoldgica e operar com fonemas.
- Ler em voz alta palavras e textos.
- Ler textos diversos.

- Apropriar-se de novos vocabulos.

- Organizar os conhecimentos do
texto.

- Relacionar o] texto com
conhecimentos anteriores e
compreendé-lo.

Avaliagéo em
cooperagdo com 0s
alunos

Responsabilizagéo
de tarefas e atitudes

Didlogos e debates
Trabalho individual
Trabalho de Grupo
Trabalho a pares
Trabalho tutorial

Registos
estruturados

Ensino

vocacionadas
para o aprender
a fazer;

Organizacdo de

atividades e
utilizagéo de
instrumentos

diversificados
gue promovam
a funcionalidade
da escrita, da
leitura e a sua
pratica;

Producéo
escrita e
ortogréfica;
Leituras para o
desenvolvi-
mento da
compreensao
na leitura;

orais;

Observacéo de
atitudes;

Fichas de
trabalho;

Observacgédo dos
trabalhos
individuais;
Listas de

verificacao;

Grelhas de
observagdo/analis
H

Grelhas de
autoavaliacao;




Portugués

setembro
a

junho

- Monitorizar a compreensao.

- Elaborar e aprofundar ideias e
conhecimentos.

- Desenvolver o conhecimento da
ortografia.

- Mobilizar o conhecimento da
representacao gréafica e da
pontuacao.

- Planificar a escrita de textos.
- Redigir corretamente.

- Escrever textos narrativos.

- Escrever textos informativos.
- Escrever textos dialogais.

- Escrever textos diversos.

- Rever textos escritos.

Iniciacdo a Educacdo Literaria
- Ler e ouvir ler textos literarios.

- Compreender o essencial dos
textos escutados e lidos.

- Ler para apreciar textos literarios.
- Ler em termos pessoais.

individualizado
professor
pequenos
grupos/alunos

do
para

Utilizacdo dos

manuais
escolares
adotados;
Afixacéo de
cartazes de
suporte e

sistematizagcéo

Participacdo em
visitas de
estudo;

Atribuicdo  de
prémios de
incentivo.

Escalas de
classificagao;

Portefélios;
Caderno diario;

Dossié do aluno.




- Dizer e escrever, em termos
pessoais e criativos.

Gramatica
- Explicitar aspetos fundamentais da
fonologia do portugués.

- Conhecer propriedades das
palavras.

- Analisar e estruturar unidades
sintaticas.

- Compreender formas de
organizacgo do Iéxico.




Calendarizacéo

Contetdos

Metodologias

Estratégias

Avaliacao

Observactes

Matematica

setembro
a
dezembro

Numeros e operacdes

NUmeros naturais

» Conhecer os numerais ordinais
 Contar até ao milhao

» Conhecer a numeragao romana

Representagdo decimal de
ndameros naturais

* Descodificar o sistema de
numeracédo decimal

Adicao e subtracdo de nimeros
naturais
* Adicionar e
naturais

subtrair numeros

* Resolver problemas

Multiplicagdo de niumeros naturais
* Multiplicar nUmeros naturais

* Resolver problemas

Organizacdo e Tratamento de
Dados
Representacdo e tratamento de

dados

Rotinas diarias e
semanais;

Planificacdo em
cooperagao com 0s
alunos;

Avaliacdo em
cooperacao com 0s
alunos;

Responsabilizacdo
de tarefas e
atitudes;

Didlogos e debates;
Trabalho individual
Trabalho de Grupo;
Trabalho a pares;
Trabalho tutorial;

Registos
estruturados;

Ensino
individualizado do
professor para
pequenos
grupos/alunos.

Realizacdo de
atividades
ladicas e
expressivas;

Atividades
vocacionadas
para o aprender
a fazer;

Situagbes
experimentais
no &mbito da
Matematica;

Realizagdo de
atividades
vocacionadas
para o treino;

Criacdo de
momentos e
utilizacdo de
materiais em
gue os alunos
experimentem
pesquisem,
interpretem e
explicitem
raciocinios;

Organizacgéo de
atividades de
acordo com
interesses e
ritmos

Testes;

Questionarios
escritos;

Questionarios orais;

Observacéo de
atitudes;

Fichas de trabalho;

Observacgédo dos
trabalhos
individuais;
Listas de
verificagéo;

Grelhas de
observacédo/andlise;

Grelhas de
autoavaliacao;

Escalas de
classificagao;

Caderno diario;

Dossié do aluno.




Matematica

janeiro
a
margo

* Representar conjunto de dados
* Tratar conjuntos de dados
* Resolver problemas

Geometria e Medida

Localizacdo e orientacdo no
espacgo

» Situar-se e situar objetos no espago
Figuras geométricas

* Reconhecer propriedades
geomeétricas

NUumeros e Operacées

NUameros naturais
 Contar até ao milhao

Representagdo decimal de
numeros naturais

* Descodificar o sistema de
numeracéo decimal

Multiplicagdo de niumeros naturais
 multiplicar com nameros naturais
* Resolver problemas

Divisao inteira
« Efetuar divisdes inteiras

* Resolver problemas

NUmeros racionais ndo negativos
* Medir com fracdes

promovendo
aprendizagens
individualizadas
e diferenciadas;

Utilizacdo de
materiais que
permitam o
desenvolviment
o do trabalho
autébnomo e
habitos de
estudo;

Utilizag&o dos
manuais
escolares
adotados;

Afixacéo de
cartazes de
suporte e
sistematizagéo.

Participacdo em
visitas de
estudo;

Atribuicéo de
prémios de
incentivo;

Participacdo em
CONCUrsos.




Matematica

abril

junho

*Adicionar e subtrair numeros
racionais
* Resolver problemas

Representacédo decimal de
ndmeros racionais ndo negativos

* Representar numeros racionais por
dizimas

* Resolver problemas

Geometria e Medida

Figuras geométricas

*Reconhecer propriedades
geomeétricas

Medida - Comprimento

» Medir comprimentos e areas

Organizacdo e tratamento de
dados

Representacgéo e tratamento de
dados

* Representar conjuntos de dados

* Resolver problemas

Geometria e Medida
Medida - Area
* Medir comprimentos e areas

Medida - Massa
* Medir massas

Medida - Capacidade




* Medir capacidades
Medida — Tempo

* Medir o tempo
Medida — Dinheiro

« Contar dinheiro

* Resolver problemas




Calendarizacéo

Conteudos

Metodologias

Estratégias

Avaliacéo

Observacdes

Estudo do
Meio

setembro
a
dezembro

A descoberta de si mesmo

. A sua nacionalidade e
naturalidade.

. O seu corpo

e A salde e a seguranca do
seu corpo

A descoberta dos outros e das
instituicGes

. Os membros da sua familia
e 0 passado familiar mais
longinquo

. O passado do meio local

. Costumes e tradicbes de
outros povos.

Rotinas diarias e
semanais

Planificacdo em
cooperacao com 0s
alunos

Avaliacéo em
cooperacao com 0s
alunos

Responsabilizacdo
de tarefas e
atitudes

Diélogos e debates
Trabalho individual
Trabalho de Grupo
Trabalho a pares
Trabalho tutorial

Registos
estruturados

Ensino
individualizado do
professor para
pequenos
grupos/alunos

Realizacdo de
actividades
lidicas e
expressivas;

Atividades
vocacionadas
para o aprender
a fazer;

Situacgbes
experimentais
no &mbito da
ciéncia,;
Criacéo de
momentos e
utilizagéo de
materiais em
gue os alunos
experimentem
pesquisem e
interpretem e
explicitem
raciocinios;

Organizagéo de
actividades que
acordo com
interesses e
ritmos
promovendo
aprendizagens
individualiza-
das e

Testes;

Questionarios
escritos;

Questionarios orais;

Observacéo de
atitudes;

Fichas de trabalho;

Observacgédo dos
trabalhos individuais;

Listas de verificacéo;

Grelhas de
observacdo/anali-
se;

Grelhas de
autoavaliacao;

Escalas de
classificagao;

Portefdlios;
Caderno diario;

Dossié do aluno.




Estudo do
Meio

janeiro
a
abril

maio

junho

. Simbolos locais e simbolos
regionais

. Outras culturas da sua
comunidade

A descoberta do ambiente natural

° Os seres vivos do ambiente
proximo

. Os aspetos fisicos do meio
local

. Os astros

A descoberta das inter-relacdes
entre espacos

. Os seus itinerarios.

A descoberta das inter-relacdes
entre a natureza e a sociedade

. As Atividades econdmicas

A descoberta dos materiais e
objetos

. Vamos Experimentar

. Manusear  objetos em
situacdes concretas.

diferenciadas;

Utilizacao de
materiais que
permitam o
desenvolviment
o do trabalho
autébnomo e
habitos de
estudo;

Utilizacao dos
manuais
escolares
adoptados;

Afixacdo de
cartazes de
suporte e
sistematizacgéo.

Participacdo em
visitas de
estudo;

Atribuicdo de
prémios de
incentivo;

Participacdo em
CONCuUrsos.




¢ Planificacdo em

Expressao
Fisico-
Motora

setembro
a
junho

S.

Expresséo
Plastica

1. Jogos com bola, com cordas,
com raquetas, tradicionais, ao ar
livre.

2. Corridas; Estafetas.

3. Gincanas.

4. Exercicios de equilibrio.

5. Exercicios de orientacao;
itinerarios.

6. Exercicios de destreza.

7. Dancga.

1. Desenho livre.

2. Desenhos e trabalhos alusivos as
épocas e dias festivos e

comemorativos.

3. Atividades graficas sugeridas de

cooperacgao com
os alunos

Avaliacdo em
cooperacao com
os alunos

Responsabilizagéo
de tarefas e
atitudes

Dialogos e debates
Trabalho individual
Trabalho de Grupo

Trabalho a pares

¢ Planificacdo em
cooperagéo com 0s
alunos

¢ Avaliagdo em
cooperacao com 0s
alunos

¢ Responsabilizagéo
de tarefas e

e Realizacéo de

atividades ludicas e
expressivas;
Atividades
vocacionadas para o
aprender a fazer;
Criacéo de
momentos e
utilizacéo de
aparelhos que os
alunos
experimentem;
Organizagéo de
actividades de
acordo com 0s
interesses dos
alunos;

Atribuicdo de
prémios de incentivo;
Participacdo em
torneios/campeonato

e Realizacéo de
atividades ludicas
e expressivas;

e Atividades
vocacionadas
para o aprender a
fazer,

e Situacles de
exploracdo de
materiais

e Questionarios orais;

e Observacgéo de
atitudes;

e Grelhas de
observacédo/analise

e Grelhas de
autoavaliacéo;

e Questionarios
orais;

e Observacéo de
atitudes;

e Observacéo dos
trabalhos
individuais;

° Grelhas de




setembro
a

junho

acordo com os temas.
4. Recortes e colagens.

5. Dobragens.

6. Construcdo/ Modelagem/ Escultura.

7. Pintura.
8. Impresséao.

9. Cartazes.

atitudes

Dialogos e debates
Trabalho individual
Trabalho de Grupo

Trabalho a pares

diversos;
Criacdo de
momentos em
gue os alunos
experimentem
pesquisem,
interpretem e
explicitem o seu
sentido estético;
Organizagédo de
atividades que
acordo com
interesses dos
alunos;
Participacdo em
ateliés de
expresséo
artistica;
Participacdo em
visitas de estudo;
Atribuicéo de
prémios de
incentivo;

observacédo/analise

e Grelhas de
autoavaliacao;

e Dossié do aluno.

Calendarizacéao

Contetdos

Metodologias

Estratégias

Avaliacéo

Observacdes

Expressao

dramatica

1. Jogos de exploracgéo.
2. Jogos de orientagéo.
3. Jogos de mimica.

4. Teatro.

¢ Planificagdo em

cooperagao com 0s
alunos

¢ Avaliacdo em

cooperacao com 0s
alunos

Responsabilizagcéo
de tarefas e

Realizagdo de
atividades
lidicas e
expressivas;
Atividades
vocacionadas
para o aprender
a fazer;

Criacdo de
momentos e

e Questionarios orais;

e Observacéo de
atitudes;

e Observacdo dos

trabalhos individuais;

¢ Grelhas de
observacédo/analise;




setembro
a

junho

5. Dramatizacgéo.

6. Improvisacdo de sons, atitudes,

gestos e movimentos.

7. Participagdo em coreografias

elementares

8. Participagdo em dancas.

atitudes
e Trabalho individual
e Trabalho de Grupo
e Trabalho a pares

e Ensino
individualizado do
professor para
pequenos
grupos/alunos

utilizacdo de
materiais em
gue os alunos
experimentem;
Utilizacao de
materiais que
permitam o
desenvolviment
o da actividade
expressiva,
Participacdo em
espetaculos e
ateliés de
expressao
artistica;
Atribuicéo de
prémios de
incentivo;
Participacdo em
CONCUrsos.

Grelhas de
autoavaliacao;

Calendarizacao

Conteldos

Metodologias

Estratégias

Avaliacao

Observactes

Expressao
musical

1. Entoacgéo de cang0es infantis.
2. Cancdes alusivas as épocas.
3. Percusséo corporal.

4. Reproducéo e producéo de sons.

5. Exercicios e jogos de ritmo.

e Planificacéo e
avaliacdo em
cooperacao com 0s
alunos

¢ Responsabiliza¢do
de tarefas e atitudes

e Trabalho individual

Realizacéo de
actividades
lidicas e
expressivas;
Atividades
vocacionadas
para o aprender
a fazer,
Situacbes

e Questionarios orais;

Observacéo de
atitudes;

Grelhas de
observacédo/analise;

Grelhas de
autoavaliacao;




setembro
a
junho

6. Gestos; Movimentos livres.

7. Entoacéo de lengalengas e rimas.
8. Participag&o em coreografias
elementares.

9. Participacéo em dancas
tradicionais e infantis.

10. Construcdo de instrumentos
musicais.

e Trabalho de Grupo

e Trabalho a pares

experimentais
no &mbito da
exploragdo dos
sons;
Construgéo e
exploracdo de
instrumentos
musicais
simples;
Participacdo em
espetaculos e
ateliés de
expressao
artistica;
Atribuicéo de
prémios de
incentivo;
Participacdo em
CONCUrsos.




Anexo E - Ficha de leitura sobre “O Capuchinho Vermelho”

1. Identifica as personagens da historia.

2. Carateriza a personagem principal.

3. Desenha a tua personagem favorita.




Quem é a autora da histéria?

Imagina que o lobo era bom. Como acabaria esta historia?

Assinala na histéria os determinantes que ja conheces. Podes recorrer a
Gramatica que esta na pagina 144 do teu livro, para refrescares a memoria.




Anexo F — Exemplos de trabalhos criativos dos alunos na area da Expresséao Plastica,

alusivos a tematica da Pascoa




Anexo G — Conteldos e competéncias trabalhadas nas disciplinas de Portugués,

Historia e Geografia de Portugal, no &mbito da Préatica de Ensino Supervisionada, em

2° ciclo
« Oralidade — Producdao de discursos orais com diferentes finalidades e
com coeréncia; Apresentacado de argumentos.
» Leitura (em voz alta, silenciosa, dialogada, distinguir informacédo
essencial e acessoria; inferir a partir de informacao do texto lido); A
. estrutura e os elementos do texto narrativo; tipos de narrador;
Portugués
caracteristicas do texto informativo;
« Escrita — Planificacdo e redacéo de textos; Estrutura da Carta;
Elaborag&o de uma carta.
o Educacéo literaria — leitura e interpretacdo de textos literarios;
« Gramaética — classes de palavras; formacao de palavras; recursos
expressivos; Discurso direto e indireto; Sinbnimos e anténimos.
e A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos a formagéo de Portugal
Historia e (séc. XII):
Geografia As primeiras comunidades humanas da Peninsula Ibérica; Os Romanos na
de Portugal | Peninsula Ibérica; A contagem do tempo na era cristd; Converter datas em

séculos.




Anexo H - Guido de Leitura da obra “Pedro Alecrim”

Depois de teres lido atentamente a histéria, responde as questdes que se seguem,

colocando um X na resposta correta.

1. Quem escreveu este livro?
] Anténio Torrado
[] Anténio Mota

[] Anténio Gededo

2. Como se chamam os dois amigos que Sao as personagens principais?
[] Pedro e Francisco
[[] Jozo e Nicolau

[ I Nicolau e Pedro

3. A aldeia onde vivem chama-se...
[ Bombarral
[] Pragal

[_] Alcacer do Sal

4. A acao desta histéria comeca num dia em que terminam as aulas e comeca a

confuséo...
[] para sairem das aula.
[[] para sairem da escola.

[[] para apanharem o autocarro.

5. Um dos colegas do Pedro, o Luis, ndo corre como 0s outros. Porqué?

6. Em dias de avaliacdo, o Luis aparecia na escola todo «encadernado», ou seja, de

gravatinha, de cinto largo e de camisinha de ceriménia.



6.1.Qual a razdo para se apresentar assim na escola?

7. O Luis e o narrador da nossa historia tiveram problemas, mas depois até acabaram
por ser amigos.
Explica esta afirmacéo, de acordo com os conhecimentos adquiridos na leitura desta

historia.

8. O narrador desta histéria € também a personagem principal.

Entao dizemos que é um narrador...
[] participante

[[] n&o participante ou ausente

9. Os dois amigos tém de andar um bom bocado até chegarem a sua aldeia. Um dia
deparam-se com uma poca de agua com uma grande quantidade de cabecudos.
Nicolau inventa uma histéria que acaba por ndo se confirmar, pois os cabecudos eram
afinal ras.

9.1.Este episddio ensina-lhes que...
[ ] n&o se deve julgar uma situacdo de forma precipitada.
[[] é muito triste ser analfabeto.

[] as aparéncias enganam.

10.Completa o texto com as palavras que se encontram no retangulo.

negativas, Martinho, lida, Pedro, deveres, contas, campo

Os meninos desta aldeia tém uma vida que ndo se limita a andar na escola.

, por exemplo, toma conta do pomar da méae para que esta possa tratar




da da casa. A mae mal sabe ler mas é com ela. A noite vigia
atentamente o estudo do filho. O proprio Pedro, mal entra em casa, pousa a pasta e
corre pois o tem varias tarefas a sua espera. Sé faz os
depois de jantar.

N&o € um bom aluno, de vez em quando tem , mas l4 se vai aguentando.

11.0rdena as tarefas que o Pedro tem de fazer quando chega a casa, depois da escola.
[11Ir buscar as ovelhas e as cabras gue estavam a pastar no campo.

[] Cortar lenha e leva-la para a cozinha.

[11r & fonte buscar regadores com agua.

[] Cortar erva tenra para os vitelos.

[] Encher as pias com agua para 0s porcos.

[ ] Realizar os trabalhos da escola.

12.Pedro e o amigo Nicolau fizeram uma sociedade que durou trés meses e que lhes
permitiria ficarem milionarios

12.1. Qual era o plano dos dois amigos?

13.Foram bem sucedidos? O que aconteceu?

14.0 Pedro tem dois irmdos mais novos. Como se chamam?
[ Jorge e Rita.
[] Jaime e Rosario.

[ ] Jacinto e Rosélia.

15.Indica as duas caracteristicas especiais do irmao do Pedro.




[] Meio gago e muito curioso.
] Meio careca e muito preguicoso.

[ Pouco inteligente e gordo.

16. O Pedro tem muitas dificuldades em adaptar-se a nova escola. Identifica-as com um
X.

[] Perceber onde ficam as salas de aula.
[ Lista interminavel de livros e materiais.
[] compreender as palavras novas.

[] Estar atento por causa do barulho.

L] Compara a senha para o refeitério.

[ Nao ter a nocao do tempo.

[ N&o conhecer quase ninguém.

17. O pai do Pedro comeca a revelar problemas de saude.

17.1. Que consequéncias traz a doenca do pai, para o dia a dia do Pedro?

18. Um dia Pedro volta da escola e o pai tinha sido hospitalizado. Quando o vai visitar ao
hospital, o Pedro faz planos para lhe dizer muitas coisas mas nao o consegue fazer.

18.1. Porque achas que isso aconteceu?

19. No entanto, o pai promete-lhe...
[ voltar depressa para casa para o ajudar no trabalho do campo.
[[] ensina-lo a tocar cavaquinho.

[_]leva-lo a um baile de Carnaval.



20. Quando chegam as férias os dois amigos enchem-se de alegria. O Pedro e o Nicolau
passam de ano, o Luis reprova bem como muitos outros meninos.

20.1. Por que razéo achas que hé tantas reprovacdes na escola destes meninos?

21.Entretanto o estado do pai do Pedro agrava-se e ele acaba por morrer.

Durante o funeral, entre tanta dor, ha um pormenor que ele guardara para sempre na

p—

memodria. E o...
[] desfile de maos.
[] tempo muito frio e chuvoso.

[] rosto triste da mée.

22 .Entretanto a vida continua...e a histéria também.

Assinala com E (falsa) ou V (verdadeira) as seguintes afirmacoes:
[] Nicolau deixa a escola e vai trabalhar para um café na cidade.
[[] O café para onde ira trabalhar fica na cidade do Porto.

[ Foio pai de Nicolau que lhe arranjou este emprego.

[] Nicolau escreve a Pedro em guardanapos de papel.

[[] 0 irm&o de Nicolau esta desempregado.

[]Isabel, a cunhada, esta gravida e trabalha numa fabrica.

[] O barulho foi o aspeto que mais incomodou Nicolau na cidade.
[] A primeira tarefa de Nicolau no café foi lavar pires e chavenas.

[] Com o dinheiro que ganhou, Nicolau comprou uma magquina fotografica, um radio

pequenino e uma camisa de manga curta.

23. Pedro, ao ser questionado sobre o que ira fazer no futuro, responde que talvez...
[ continue a estudar para ser professor.
[[] continue a trabalhar no campo pois ele é o homem da casa.

[Iva para as obras aprender a ser trolha.



24. Pedro recebe também noticias do Luis que lhe escreveu um postal numa linguagem
codificada.

24.1. Qual fora a técnica usada pelo Luis?

OAcrescentar no final de cada palavra, alternadamente, as particulas «vef» e «vof».

OAcrescentar no fim de cada palavra a particula «vif».

OEscrever as palavras da direta para a esquerda.

25. Também o Pedro resolve responder em codigo. Que técnica escolhe?
OAcrescentar um x no fim de cada palavra.
OEscrever cada palavra ao contrario, s6 se podia ler da direita para a esquerda.

OComecar as palavras com Y.

26. Reescreve as cartas corretamente, no teu Caderno de Escrita.
CARTA1

‘Olavef Pedrovof!

Estouvef avof passarvef fériasvof emvef Espinho-
vof emvef casavof davef minhavof tiavef Rosavof.
[stovef aquivof évef ovol maximovef!

Adorovof saltarvef paravof avef piscinavof, mas-
vef sovof davef primeiravof pranchavef!

Achovef quevof estouvef apaixonadovof... Elavef
temvof olhosvef azuisvof evef cabelovof curtinhovef
evof évef muitovof giravef! Paravof javef sovof faze-
mosvef olhinhosvof umvef aovof outrovef!

Evef maisvof naovef digovof paravof naovef fica-
resvof avef sabervof tantovef comovof euvef!

CARTA 2
‘alO siul!

fetsoG otium od uet latsop. meuQ em ared ratse
fa... araP mim a alocse uobaca.
A aut ahnidanoxiapa mébmat é adrog?
adnaM sotium siatsop!
uet ogima
Pedro’

)]
)]

BOM TRABALHOQO!






Anexos | — Os objetivos gerais e os descritores de desempenho que constam das intervengdes em estagio, na disciplina de Matematica, no

ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, em 2° ciclo

~ AreadaMatematica

Intervencdo em Objetivo geral Descritores de Desempenho
estagio
7 abril 2015 Compreender a diferenga entre ¢ Reconhecer a diferenca entre uma circunferéncia e um circulo;
circunferéncia e circulo. e Compreender as nocées de corda, diametro, arco de circunferéncia e raio.
21 abril 2015 Conseguir identificar e construir a o Designar por “bissetriz’ de um dado angulo a semirreta nele contida, de origem no vértice e que forma
bissetriz de um angulo. com cada um dos lados angulos iguais;

e Construir a bissetriz de um angulo, utilizando régua e compasso.

22 abril 2015 Reconhecer propriedades o [dentificar dois &ngulos como “suplementares” quando a respetiva soma for igual a um angulo raso;
envolvendo &ngulos, paralelismo e o [dentificar dois &ngulos como “complementares” quando a respetiva soma for igual a um angulo reto;
perpendicularidade. « Reconhecer que angulos verticalmente opostos sdo iguais;

o |dentificar duas semirretas com a mesma reta suporte como tendo “o0 mesmo sentido” se uma contém a
outra;

o Utilizar corretamente as expressdes “semirretas diretamente paralelas” e “semirretas inversamente
paralelas”

o Identificar &ngulos convexos de lados paralelos.




6 maio 2015

8 maio 2015

19 maio 2015

20 maio 2015

22 maio 2015

Reconhecer propriedades
envolvendo angulos, paralelismo e

perpendicularidade.

Identificar poligonos e saber
distinguir um poligono regular de
um irregular; Classificar triangulos
quanto ao comprimento dos lados e

quanto aos angulos.

Construir triangulos dados os
comprimentos dos lados e/ou

amplitudes de angulos internos.

Construgéo de tridngulos dado o
comprimento de um sé lado e a
amplitude dos angulos adjacentes
a esse lado;

Identificar os trés critérios de
igualdade (congruéncia de
triangulos).

Promover a resolugéo de problemas

através do trabalho de grupo.

¢ Construir segmentos de reta paralelos recorrendo a régua e esquadro e utilizando qualquer par de lados

do esquadro;

e Saber que dois angulos convexos complanares de lados perpendiculares dois a dois séo iguais se forem

da “mesma espécie” (ambos agudos ou ambos obtusos) e sdo suplementares se forem de “espécies
diferentes”.

o |dentificar poligonos regulares e irregulares;

e Identificar nomes de poligonos até 12 lados;

e Classificar triangulos quanto aos angulos e quanto ao comprimento dos lados;

e Utilizar corretamente os termos “triangulo retangulo”, “tridngulo acutangulo” e “tridngulo obtusangulo”.

” o«

o Utilizar corretamente os termos “triangulo isosceles”, “triangulo equilatero” e “tridangulo escaleno”.

e Construir tridngulos dados os comprimentos dos lados;

e Construir tridngulos dados os comprimentos dos lados e a amplitude do angulo por eles formado.

e Construir tridngulos dado o comprimento de um lado e as amplitudes dos &ngulos adjacentes a esse
lado e reconhecer que as diversas construgdes possiveis conduzem a tridngulos iguais e utilizar
corretamente, neste contexto, a expressao “critério ALA de igualdade de tridngulos”;

o Utilizar corretamente a expressao “critério LAL de igualdade de tridngulos”, bem como a expressao

“critério LLL de igualdade de tridngulos”.

¢ Resolver problemas envolvendo as nog8es de paralelismo, perpendicularidade, angulos e tridngulos.



Anexos J — Os objetivos gerais e os descritores de desempenho que constam das intervengdes em estagio, na disciplina de Ciéncias

Naturais, no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada, em 2° ciclo

Area das Ciéncias Naturais

Intervencao em Objetivo geral Descritores de Desempenho
estagio
13 abril 2015 Compreender a importancia da e Apresentar exemplos gue evidenciem a existéncia de dgua em todos 0s seres vivos, através da consulta
agua para 0s seres Vivos. de documentos diversificados;

e |dentificar a presenca de agua nos alimentos;

14 abril 2015 Identificar as principais o Identificar propriedades da agua;
propriedades da agua e e Compreender os conceitos de soluc&o, solvente e soluto.
compreender os conceitos de

solucéo, solvente e soluto.

27 abril 2015 Compreender a importancia das ¢ Apresentar uma definicdo de rocha e de mineral,
rochas e dos minerais. « Distinguir diferentes grupos de rochas, com base em algumas propriedades, utilizando chaves
dicotomicas simples;

e Reconhecer a existéncia de minerais, na constituicdo das rochas, com base na observacdo e amostras

de méo.
28 abril 2015 Compreender a importancia das e Distinguir diferentes grupos de rochas, com base em algumas propriedades, utilizando chaves
rochas e dos minerais. dicotomicas simples;

e Reconhecer a existéncia de minerais, na constituicdo das rochas, com base na observagédo e amostras

de mao;




13 maio 2015

25 maio 2015

Compreender o que é a erosao e
identificar agentes erosivos;
Compreender que o solo é um
material terrestre de suporte de
vida.

Compreender que o solo é um
material terrestre de suporte de

vida

¢ Definir eroséo e identificar agentes erosivos;
e Apresentar a definicao de solo;
e [dentificar os componentes e as propriedades do solo;

¢ Descrever o papel dos agentes biolégicos e dos agentes atmosféricos na génese dos solos.

e Compreender o que é a desflorestagdo e a sua implicagédo nos solos;
e Compreender os conceitos de “pragas”; “infestantes” e “pesticidas”;
e Identificar medidas para proteger a floresta;

e Compreender os conceitos de “autéctone” e “Agricultura bioldgica”.



Anexo K - Tabela de registo de observacao de atitudes

Registo de observacéo de atitudes

Turma: A/F 1° Periodo Ano Letivo: 2014/2015

Assiduidade/Pontualidade Empenho Relacionamento

N.°/ Nome falta de falta de falta falta de trabalho falta de Interesse Participagéo

presenca atraso disciplinar de casa material Trabalho de

grupo

Autonomia
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Anexo L — Pedido de autorizacéo a diretora da escola para filmar

Escola Superior
de Educagdo

[IPSantarém|

/4

Agrupamento de Escolas ....

Santarém, 2 de novembro 2015

Exma. Senhora Diretora .....,

Exma. Senhora Coordenadora de 2° ciclo ....,

Eu, Elisabete Crespo, portadora do Cartdo de Cidadao n°...... , aluna do Mestrado em 1° e 2°
ciclos do ensino Bésico, da Escola Superior de Educacdo de Santarém, venho solicitar a
permissado da Dire¢ao do Agrupamento de Escolas ........ para dinamizar duas aulas com o
6°..., no sentido de promover dois debates, que serdo filmados, com o objetivo de avaliar a
capacidade argumentativa dos alunos em defesa de uma posi¢cdo, bem como a argumentagéo
em defesa do seu contrario, tal como esta definido nas Meta Curriculares do Ministério da

Educacao para o 6° ano, no dominio “Oralidade”, que faz parte da Lingua Portuguesa.
O trabalho insere-se no Relatério Final, para obteng&o do grau de Mestre.

A proposta para a realizagdo da primeira aula é a 12 de novembro e a segunda aula em dia a

combinar com a professora ................. .

Atenciosamente,

A Mestranda,

Elisabete Crespo



Anexo M — Pedido de autorizacdo aos encarregados de educacao para filmar

Escola Superior
de Educacgdo

[IPSantarém|

* CENTRO TECNOLOGICO

Autorizacao e cedéncia de direitos de imagem/autor

Eu,

portador(a) do B.l./Cartdo de Cidadao n° , Representante Legal do/a

aluno(a) '

declaro que para os devidos efeitos legais, consinto na captagéo e utilizagdo da imagem video
e/ou fixa do meu educando, no ambito do Relatério Final de estdgio da aluna Elisabete Crespo,
mestranda de 1° e 2° ciclos, na Escola Superior de Educacdo de Santarém. A captacdo de
imagens dos alunos tem como Unico objetivo enriquecer a qualidade da pratica educativa,

estando garantida a privacidade e anonimato do aluno.

Agradeco desde ja a vossa colaboracdo e manifesto a minha inteira disponibilidade para

prestar qualquer esclarecimento que julguem necessarios.

Santarém, 4 de novembro de 2015

Assinatura do Representante legal do aluno

Assinatura da Autora do projeto




Anexo N - Tabela de registo de avaliacdo da Expresséo Oral

Turma:

N.°/ Nome

Tabela de registo de avaliagcao da Expresséo Oral

Més

/

Ano letivo:

Adequacéo
atemética

Encadeamento
coerente
de ideias

Riqueza
vocabular

Construgao
frasica

Tom de voz

Postura
corporal

Mimica/
gestos

Originalidade

Nota final
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Escala: Excelente (6) Muito Bom(5) ; Bom(4); Suficiente (3); Insuficiente (2), Fraco (1)




Anexo O — Tabela de registo de resultados da expressao oral (1° exercicio)

Tabela de registo de resultados da expresséo oral (1° exercicio)

Turma
Adpezog E:{"d‘ [Riqueza | Constuga0 | romgevoy | POSUA | MIMCAGESt | oyiginaiidade | Nota fina
Aluno 1 1 1 1 1 1 2 1 1 Fraco
Aluno 2 1 1 1 1 1 1 1 1 Fraco
Aluno 3 3 3 2 3 4 3 2 2 Suficiente
Aluno 4 3 2 3 2 2 2 2 2 Insuficiente
Aluno 5 3 3 3 3 3 4 2 2 Suficiente
Aluno 6 3 2 3 3 4 3 2 2 Suficiente
Aluno 7 2 1 1 1 1 1 1 1 Fraco
Aluno 8 3 2 2 2 3 2 2 3 Insuficiente
Aluno 9 3 3 3 3 4 3 3 3 Suficiente
Aluno 10 2 2 2 2 1 1 1 1 Insuficiente
Aluno 11 2 2 2 2 3 3 2 2 Insuficiente
Aluno 12 3 4 4 3 4 4 3 4 Bom
Aluno 13 1 1 1 1 1 1 1 1 Fraco
Aluno 14 3 3 3 3 3 2 2 2 Suficiente
Aluno 15 3 3 2 2 3 2 2 2 Insuficiente
Aluno 16 1 1 1 1 1 1 1 1 Fraco

Escala: Excelente (6) Muito Bom(5) ; Bom(4); Suficiente (3); Insuficiente (2), Fraco (1)




Anexo P — Guido da planificacdo do discurso oral

Planificagcdo de um discurso oral

Devemos elaborar um guido/esquema do que pretendemos dizer, tal como fazemos
para a escrita. O guido deve ter:

1. Introducéo: Definir o temal/titulo;

2. Desenvolvimento:

a. Definir: O que vou dizer sobre o tema;

b. Definir: A ordem pela qual vou comecar a falar (por exemplo: ao
descrever o meu melhor amigo, decidir se vou comegar pelas
caracteristicas fisicas ou psicolégicas);

c. Resumir as ideias principais;

d. Decidir o que vou deixar para dizer no final.

3. Revisdo do que escrevi (Aqui ainda posso acrescentar ou mudar algum
aspeto)
4. Verbalizar o discurso (“Simular em casa”, ou seja, no final de ler o que
escrevi faco essa exposicdo aos pais ou a um amigo ou até sozinho em
frente ao espelho. Assim temos oportunidade de nos prepararmos para a
exposicao oral em sala de aula e conseguimos também perceber se 0 N0sso
discurso tem cerca de 3 minutos). Atencdo: Ndo é memorizar o discurso!
E ter a capacidade de transmitir aos outros o que queremos dizer, sem
precisar de memorizar.
Deves ter sempre em conta a postura (ndo deves falar encostado ao quadro, de
costas encolhidas, mas sim de costas direitas, deves manter o olhar em frente, na
audiéncia que esta na sala, seres expressivo, usares 0s gestos para te ajudar nas
ideias, nunca colocar as maos dentro dos bolsos e ter ainda em atencdo a
colocacado de voz, € preciso que todos nos oicam, especialmente 0s que estdo no

fundo da sala).




Anexo Q — Tabela de registo de resultados da expressao oral (2° exercicio)

Tabela de registo de resultados da expressao oral (2° exercicio)

Encadeamento

Turma Adequ’agéo coerente de R Cons’tr_ugéo Tom de voz FOEILIE Mimica/gestos S g Nota final
a tematica ideias vocabular Frasica corporal e

Aluno 1 2 2 2 1 2 2 1 1 Insuficiente
Aluno 2 2 1 1 1 2 1 1 1 Fraco
Aluno 3 3 3 3 3 4 3 3 3 Suficiente
Aluno 4 3 3 3 3 3 3 3 2 Suficiente
Aluno 5 4 4 4 4 4 3 3 3 Bom
Aluno 6 4 4 3 3 4 4 3 3 Bom
Aluno 7 2 2 2 1 2 3 1 1 Insuficiente
Aluno 8 4 3 3 3 4 4 4 4 Bom
Aluno 9 4 4 4 3 4 4 4 3 Bom
Aluno 10 3 2 2 2 2 2 2 2 Insuficiente
Aluno 11 3 2 2 2 3 3 2 2 Insuficiente
Aluno 12 5 5 5 5 4 4 4 4 Muito Bom
Aluno 13 1 1 1 1 1 1 1 1 Fraco
Aluno 14 4 4 4 3 3 4 3 3 Bom
Aluno 15 3 3 3 3 3 4 4 3 Suficiente
Aluno 16 2 2 1 2 1 1 1 1 Fraco

Escala: Excelente (6) Muito Bom(5) ; Bom(4); Suficiente (3); Insuficiente (2), Fraco (1)




Anexo R — Questionario aos alunos sobre a Oralidade

1. O que entendes por expresséao oral ou oralidade?

2. Costumas fazer exercicios de Expressao oral em sala de aula? Se sim, como?

3. Fizeste recentemente dois exercicios de expressao oral distintos. O primeiro
sem qualquer tipo de guido ou estrutura definida e o segundo com um guiéo
orientador.

3.1 Pensas que € importante planificar o que vamos dizer? Porqué?

3.2 Achas que o guido te ajudou na realizacéo do exercicio? Porqué?

3.3 Se fosses tu a criar um guido como farias?

4. Sentes dificuldades em realizar exercicios de Expresséo Oral? Porqué?

Obrigada ©



Anexo S — Registo de observacao dos debates

Tema: Refugiados/Redes sociais Data: 12 novembro 2015 Turma: 6° A
R . Soube ouvir a Trouxe novas Defendeu as S%ube Mostrou boa Teve uma
Participantes espeitou a sua opini&o dos ideias a discusséo ideias que reconnecer as projecéo de postura
vez de intervir e ideias dos (fisica)
outros e exemplificou apresentou voz
outros correta
Ne Nome ©© © ® | 0O © | 6 ©© © ® ©© © | ® ©© © | 6 O |©|B6| 6O |©

Legenda — © © (sempre), © (as vezes), ® (nunca).




Anexo T — Registo de autoavaliacdo dos debates

Tema: Refugiados/Redes Sociais Data: 12 novembro 2015 Turma: 6° A
Respeitei a Soube ouvir a Trouxe novas Defendi as Soube Mostrei boa Tive uma
- ) L S ~ o reconhecer as X postura
Participantes minha vez de opiniédo dos ideias a discusséo ideias que ideias dos projegéo de (fisica)
intervir outros e exemplifiquei apresentei voz
outros correta
Data Nome ©O © ® ©O © | 6 ©O © ® ©O © | ®e ©O © | 6 O | ©|6| 66 |6
12/nov.
19/nov.

Legenda — © © (sempre), © (as vezes), ® (nunca).




