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Resumo

O presente relatério desenvolvido contempla as trés praticas supervisionadas que
decorreram ao longo dos trés semestres de mestrado. Perante as trés praticas supervisionadas
realizadas em diferentes contextos (Jardim de infancia, 1.° Ciclo do Ensino Basico e Creche),
emergiu a questdo de investigativa, tendo como tematica a avaliagcdo na educacao pré-escolar.
Perante a tematica em causa, foi realizada uma investigagédo qualitativa, optando como técnica
de recolha de dados, pela entrevista no contexto focus de group. Os focus group, foram
organizados por Jardim de Infancia. Assim em cada um dos trés jardins de infancia trés
educadoras foram entrevistadas.

Através da analise das entrevistas foi possivel refletir e confrontar os resultados com a
fundamentacgao tedrica enriquecendo o meu conhecimento sobre a tematica em causa. Com os
resultados foi visivel que os docentes procedem a avaliagdo das criancas focando-se em todo
0 processo e nao nos resultados. Para além do referido, a avaliagdo ajuda-os a planificar bem
como a adequar estratégias.

Como término deste relatério e de forma a refletir sobre todo o processo foi elaborada

uma reflexao final.

Palavras Chave: avaliacdo, educagao pré-escolar, instrumentos de avaliagdo, o

educador e a avaliagao.



Abstract

The following report contemplates the three supervised exercises that took place
throughout three semesters during the master’'s program. While facing these supervised
practices, that took place in different contexts (Kindergarten, 1% Cycle of Basic Teaching and
Nursery/Day Care), an investigative question emerged and whose theme was the evaluation in
preschool education. Once the investigative guidelines were established, the collected date
would be quality based and the information obtained during a series of interviews in a focus
group context. These focus groups were created by the kindergartens and thus, in every one of
the three kindergartens, three educators were interviewed.

Through the analysis of each of these interviews it was possible to reflect on and confront
the results with the theoretical fundamentation which ultimately led to an increased
understanding and enrichment of the knowledge | possessed on the evaluation in preschool
education. The results showed that teachers effectively evaluate children based almost entirely
on their learning process as a whole up to, and not exclusively, on the end result. In addition
the previously stated, the evaluation based on process and not exclusively on outcome also
helped the teachers adapt and plan their teaching strategies.

The final pages of this report will contain a final reflection on the entire process

developed throughout this essay.

Key words: evaluation, preschool education, evaluation instruments, the educator and

the evaluation.
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Introducgao

A parte | deste relatério apresenta uma retrospetiva das praticas supervisionadas dos
1.°, 2.° e 3.° semestres no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e em Ensino do 1.°
Ciclo do Ensino Basico. O objetivo desta parte | do presente relatorio é refletir acerca das
minhas praticas, referindo ndo sé as minhas aprendizagens como também as dificuldades
identificadas e a forma como se foi dando a sua superacao.

No primeiro semestre a pratica supervisionada incidiu em contexto de educacio de
infancia, onde estagiei num jardim de infancia de caracter publico. No segundo semestre
ocorreu no 1.° Ciclo do Ensino Basico mais propriamente numa sala de 1.° Ano do Ensino
Basico. Todas as praticas realizadas estiveram interligadas com as unidades curriculares que
foram desenvolvidas durante os semestres. Por fim, a ultima pratica desempenhada foi em
contexto de creche. Este relatério que tem um carater ndo so reflexivo como também
investigativo procura retratar a experiéncia de uma futura educadora e professora de 1.° ciclo
do Ensino Basico.

Posteriormente sera apresentada uma retrospetiva dos diferentes contextos em que
incidiu a pratica, bem como uma sintese dos projetos desenvolvidos, refletindo, sobre todas as
dificuldades, superagbes, conquistas e aprendizagens.

A pratica supervisionada € uma mais valia para os futuros docentes na medida em que
passamos a ter o contacto direto com as criangas. Assim sendo, esta oportunidade em
estagiar é fundamental, onde ndo levamos apenas os conhecimentos tedricos a pratica, mas
conseguimos compreendé-los, elaborando-os e colocando-os em pratica pensando na
realidade que estamos a viver. Pois, ser professor significa ser eficiente naquilo que faz,
utilizando ndo s6 o conhecimento mas também a experiéncia que se vai adquirindo,
desenvolvendo-a em contextos pratico-pedagégicos (Ferreira, s.d.). E fundamental que os
mestrados que visam a formacgao para a docéncia integrem componentes praticas, pois através
desta componente evoluimos, uma vez que nos € dada a oportunidade de contactar com a
realidade. Para além de nos preparar para o futuro, as unidades curriculares facilitam-nos ao
estarem articuladas com a pratica pedagodgica no sentido em que aprendemos e superamos
desafios.

Com as praticas realizadas beneficiamos, no sentido em que estas nos propiciam o
aproveitamento do conhecimento, de habilidades e também de competéncias adquiridas quer
na escola superior de educacao através das unidades curriculares, quer nas instituicdes onde
estagiamos.

Ter a oportunidade de realizar as praticas supervisionadas em contextos distintos, leva-
nos a conhecer as diferengas existentes, proporcionando-nos uma “construcdo de atitudes

criticas e reflexivas a respeito do processo de ensino e aprendizagem”, proporcionando



também uma “construgdo de atitudes e concepgdes questionadoras e transformadoras
referentes ao ensino” (Barros, Silva & Vasquez, 2011, p.511).

Durante as praticas pedagogicas colocamo-nos no papel do docente, comegamos a
refletir sobre a nossa agédo de construgédo e reconstrucdo da aprendizagem, preparando-nos
para a acgao-reflexdo-agdo. Ao longo dos estagios, temos ajudas por parte de professores
experientes que nos ddo acesso a conhecimentos indispensaveis, como por exemplo com a
troca de experiéncias.

No decorrer deste relatorio, que teve sempre em conta a reflexdo das experiéncias
vivenciadas foi apresentado o percurso de desenvolvimento investigativo, referindo algumas
questbes que foram surgindo durante as praticas e que considerei pertinente estudar para
aprofundar o meu conhecimento e esclarecer-me acerca da questdo em causa. Neste ponto
para além de referir as questdes que me foram surgindo, é evidenciada a problematica que irei
abordar no Capitulo Il. Esta problematica incide na avaliagdo na educacao pré-escolar, onde
pretendi investigar de que forma os educadores avaliam o processo de ensino-aprendizagem
na educacgao pré-escolar.

Ao refletir sobre as praticas supervisionadas, evidencio que houve dificuldades e
superacdes que me fizeram evoluir e crescer. Por fim e de acordo com o que refere Papalia

(2001) “Aquilo que uma vez desfrutamos, nunca mais perdemos” (p. 157).



Capitulo | — As Praticas Supervisionadas

1. Caraterizagao da Pratica supervisionada em Contexto de Educacao de Infancia

A primeira pratica supervisionada decorreu de 15 de outubro de 2012 a 11 de janeiro de
2013, num contexto de educagao pré-escolar, num Jardim de Infancia situado num bairro de
apartamentos da freguesia de Marvila, na cidade de Santarém.

O Jardim de Infancia onde decorreu o estagio € uma instituicdo de caracter publico,
como tal, tutelado pelo Ministério da Educagdo. As criancas frequentam a instituicdo
gratuitamente sendo solicitado no inicio do ano letivo a ajuda dos pais na compra de alguns
materiais para as respetivas salas. Recebe criangas com idades compreendidas entre os trés e
0S seis anos, ou seja, trata-se de uma instituicdo com valéncia de Jardim de Infancia. Funciona
com uma componente letiva e uma Componente de Apoio a Familia (CAF), na qual se inserem
atividades extra curriculares opcionais, nomeadamente, expressdo musical, dramatica e
expressdo motora, desenvolvidas por profissionais sob a responsabilidade da Céamara
Municipal. Para além disto, a CAF abrange o periodo da refeicdo e o periodo anterior ao inicio
da atividade letiva.

A instituicdo contempla trés salas de atividades, uma sala polivalente, uma copa, um
escritério com vestiario e casa de banho, duas dispensas e quatro espacgos de arrumacdes.

Quanto aos recursos humanos existiam trés Educadoras de Infancia, quatro Assistentes
Operacionais de Sala e duas Auxiliares de Servico Geral. Para as atividades extracurriculares
existiam professores especializados das referidas areas, nomeadamente, a expressao motora,
expressdo musical e expressao dramatica.

A lotagdo da instituicdo € de setenta e cinco criangas, dos trés aos seis anos de idade,
organizados em trés grupos: sala 1, sala 2, sala 3. Neste sentido, o maximo de criangas por
sala & de vinte e cinco onde obrigatoriamente existe uma educadora de infancia e uma
assistente operacional. No momento da minha pratica supervisionada, esta instituicdo acolhia
setenta e trés criancgas.

A sala onde estagiei constituia um grupo de vinte e cinco criangas, sendo onze do sexo
masculino e catorze do sexo feminino. Por sua vez, era um grupo multietario, compreendia
criangas entre os trés e os seis anos de idade, no entanto, abrangia maioritariamente criangas

na faixa etaria dos quatro anos.



Idade N° de Criangas

3 Anos | 5 Criancas

4 Anos | 14 Criangas

5 Anos | 5 Criancas

6 Anos | 1 Crianca

Quadro 1 — Idade e numero de criangas

Das vinte e cinco criangas que constituiam este grupo, nove tinham sido integradas pela
primeira vez neste Jardim de Infancia, sendo cinco criangas com trés anos de idade e quatro
criangas com cinco anos de idade que no ano letivo anterior tinham frequentado outros Jardins
de Infancia.

Na sala onde estagiei as criangas apresentavam niveis de desenvolvimento
diferenciados, no entanto, nenhuma possuia necessidades educativas especiais de caracter
permanente. Contudo existia uma crianga que estava a ser acompanhada pelo Projeto de
Intervengado Precoce, ao nivel da terapia da fala. Para além desta crianga que estava a ser
acompanhada, havia também uma crianga com nacionalidade russa, tendo o portugués como
lingua ndo materna, e que apresentava bastantes dificuldades em comunicar em lingua
portuguesa. De um modo geral, era um grupo de criangas alegres, ativas, interessadas, que
gostavam de se envolver em atividades divertidas, que apelassem a curiosidade e a
descoberta.

No relacionamento com as outras criangas, verificava-se alguma conflitualidade, em
cinco criangas, sendo que duas destas criangas vinham de outros grupos de criangas. O facto
de existir alguma conflitualidade entre algumas criangas e apds refletirmos implementamos um
projeto (eu e a minha colega de estagio), tendo primazia os interesses, as necessidades bem
como, as prioridades do grupo de criangas.

Desta forma foi implementado um projeto, com a tematica a Amizade, tendo como titulo
principal “A descoberta da Amizade!”. Antes deste projeto ser colocado em pratica, através de
uma planificagdo foram agrupados varios critérios de forma a ajudar-nos durante a sua
implementacdo. Estes critérios visavam: o que os alunos podem aprender, quais as estratégias
desenvolvidas, como iniciar os conhecimentos e as experiéncias, quais o recursos a utilizar,
assim como a avaliagdo. Algumas das atividades realizadas com o grande grupo foram ao
encontro dos interesses das criangas que incidiram em dialogos na area do tapete, percebendo
os ideais e motivagdes das criangas. Era também elaborado um registo ao final do dia sobre o
que as criangas mais tinham gostado, o que tinham aprendido, bem como o que n&o tinham
gostado. Para além dos dialogos e registos realizados em grande grupo, realizamos
dramatizagdes, pintura numa tela e leitura de histérias infantis. J& nas atividades de pequeno

grupo, e indo ao encontro do projeto, foram unidas varias maos em papel que cada crianga



tinha trazido decorada de casa (onde cada crianga explicou como tinha decorado), jogaram-se
jogos, como o jogo do peixinho, em que cada jogador partiihava as escamas do peixe
consoante o numero que calhava no dado. Ainda foi realizada uma nova amiga da sala em
tecido (a boneca Gabriela), onde foi elaborada a roupa, o cabelo, os olhos, a boca e o nariz.

Uma vez que as criangas ficaram muito entusiasmadas com a constru¢do da boneca
em tecido, em consenso com a educadora, e posteriormente com as criangas construimos uma
pequena area da costura. Desta forma, quando as criangas planeavam tinham mais uma area
que podiam escolher, onde tinham a disposi¢cdo tecidos, agulhas sem bico, 1&s, para que
pudessem “costurar’. Por fim, foram realizadas atividades individuais, em que foi fomentado o
didlogo, por exemplo, quando desenhavam, no final do dia, na hora de recordar as criangas
mostravam para todo o grupo o seu desenho e explicavam o que tinham desenhado. Quando
alguma crianga n&o queria mostrar o desenho ou explicar o que tinha desenhado,
respeitdvamos a sua opinido. Realizamos ainda um peixinho para cada crian¢ga onde cada
crianca colou e decorou as escamas autonomamente e mencionaram o que gostaria de
partilhar com os amigos. Estas atividades, foram as atividades que tiveram um maior impacto,
em que houve um maior envolvimento e entusiasmo por parte das criancas. Para mim, a
construcdo da boneca foi sem duvida a melhor atividade, onde as criangas envolveram-se e
empenharam-se na sua construgdo, pois queriam a sua amiga construida. No fim de
construida, todos adoravam brincar com a boneca. Diversas vezes a boneca serviu como
estratégia, quando as criangas estavam mais agitadas, eu fingia a voz da boneca, chamando a
atencao das criangas, onde todos a respeitavam imenso.

A escolha da tematica nao foi imediata contudo, surgiu no seio da sala de atividade
através da observagao direta quando nos deparamos (eu e a minha colega de estagio) com
alguns conflitos no grupo de criangas. Apesar de as criangas se respeitarem umas as outras,
observamos que o grupo apresentava alguma conflitualidade com um maior grau em cinco
criangas (duas vieram de outros grupos) no que se refere a interagcdo com o outro e no aceitar
a perspetiva do outro, tal como foi referido anteriormente. Neste sentido, desenvolveu-se o
projeto “educando para os valores”, nomeadamente, em torno da partilha, da cooperagao e do
respeito pelo outro.

Com este projeto, pretendeu-se que as criangas compreendessem a importancia da
amizade, a importancia de termos/sermos amigos e como ser um bom amigo para o nosso
amigo. O que levou a implementacdo deste projeto incidiu na observagdo de algumas
situagdes no quotidiano das criangas que nos levou a refletir e a optar por esta tematica. Por
exemplo, o grupo de criangas estavam a fazer um desenho quando a crianga A pediu a crianga
B para |lhe emprestar um dos seus lapis porque ndo tinha essa cor, a crianga B de imediato
disse que ndo. Um outro exemplo, ocorreu fora da sala de atividade, no espaco exterior, em

que a crianga C caiu no chao porque a crianga D empurrou-a sendo que esta ultima ndo ajudou



a levantar a crianga que caiu e ndo pediu desculpa. Foram estes pormenores assim como
outros que presenciamos no quotidiano das criangas que despertaram interesse em
implementar este projeto, que promovesse a reflexdo das criangas sobre as suas proprias
acbes. Porém e através das relagcbes e interagdes com os outros, tentdmos (eu € a minha
colega de estagio) construir “referéncias que Ihes permitam compreender o que esta certo e
errado, o que pode ou nao fazer, os direitos e deveres para consigo e para com os outros”
(Ministério da Educacao, 1997, p. 54).

Com o projeto implementado ao longo das nove semanas de intervengdo, nao
pretendemos de forma alguma “ensinar” valores mas sim, vive-los através da “agéo conjunta” e
na “relacdo com os outros” pois, “é¢ na inter-relagdo que a crianga vai aprendendo a atribuir
valor a comportamentos e atitudes seus e dos outros, conhecendo, reconhecendo e
diferenciando modos de interagir’ (Ministério da Educacéao, 1997, pp. 53-54).

Neste sentido, através do projeto desejei desenvolver toda a agdo educativa em torno
de uma relacao soélida, afetiva e de empatia, pois considero que as acbes dos adultos tém
impacto assinalavel nas criangas tornando-se como um modelo de aprendizagem das mesmas.
As criancas aprendem com a mediacédo dos adultos “ndo sé o que Ihes contam, mas também,
sobretudo, pelo que vém neles, como atuam, como responde perante os problemas” (Schmah,
2010, p. 9).

Posto isto, houve a preocupagao de desenvolver na crianga “relagdes de confianga e de
prazer através da atencao, gestos, palavras e atitudes” estabelecendo ‘limites claros e seguros
que permitam a criancga sentir-se protegida de decisbes e escolhas para as quais ela ainda n&o
tem suficiente maturidade, mas que ao mesmo tempo permitam o desenvolvimento da
autonomia e autoconfianga sempre que possivel” (Portugal, 1998, p. 198).

Durante a implementagdo do projeto de estagio desenvolvi a acdo educativa centrada
em valores éticos, nomeadamente, a empatia, a justica, a igualdade, a compreenséo, a
cooperagao, o profissionalismo, o respeito, o rigor, a reflexdo e a avaliagado. Foi ambicionado
que as criangas compreendessem a importancia da amizade, a importancia de termos/sermos
amigos € como ser um bom amigo para o nosso amigo pois, “ser amigo de alguém é
considerado actualmente como um bom preditor de bem estar e de ajustamento social a um
grupo, a uma sociedade e a um mundo aos quais cada um de nds pertence ou esta inserido,
desde a infancia a idade adulta” (Cavaco, 2002, p. 1).

Do ponto de vista antropolégico e de acordo com Carsaro e Miller (1992) e Deegan
(1996), (citados por Buysse, Goldman e Skinner, 2002), as amizades sdo muito importantes na
vida das criangas pois, “(...) influenciam a forma como as criangas negoceiam a participagao
social, resolvem conflitos” assim como, permitem a “(...) constru¢do de significados sociais e as
identidades dos pares” (Cavaco, 2002, p 10). No entanto, e através dos conflitos que as

criangas tinham ao longo do dia, fazia-as refletir sobre o que é ser amigo. Recordo de uma



situacdo em que a crianga no inicio nunca emprestava os lapis de cor e com o passar do
tempo, com as estratégias, com os didlogos, a crianca comegou a emprestar o material e
afirmava “eu empresto porque sou amiga e tu nao vais estragar!”. Porém, tenho a nogao agora
que passou algum tempo que algumas criangas provavelmente faziam as “boas agdes”, para
receberem alguma recompensa, ou até mesmo o nosso reconhecimento. Contudo, outras
criancas foram percebendo que ao sermos amigos na sala € importante, para que haja um bom
ambiente. Hoje n&o utilizaria as mesmas estratégias, pois levou as criangas a fazerem boas
acdes, a tornarem-se amigas, soO pelo facto de virem a receber o furinho no cartdo da amizade.
Na altura pensamos que seria uma mais valia para que houvesse motivagao para as criangas,
no entanto fizemos com que as criangas se sentissem na obrigacdo de o fazer para serem
reconhecidas por nés estagiarias.

O cartdo da amizade, se fosse hoje nao seria colocado como estratégia, pois através
dos cartdes da amizade as criangas referiram as palavras magicas como dizer obrigada, se faz
favor, desculpa, entre outras palavras, assim como boas acdes que deveriam ser feitas, como
por exemplo: ajudar os amigos. A cada boa agéo da crianga era atribuido um furo no cartdo da
amizade, motivando assim as criangas a serem amigas, fazendo boas ag¢des, bem como
referirem as palavras magicas (se faz favor, obrigado...). Refletindo agora, evidencio que
algumas criangas talvez proporcionassem um bom ambiente, fomentaram a amizade para que
pudessem receber um furinho no cartdo. Reconhego que nao tera sido a melhor estratégia a
adotar tendo em conta que a amizade se vai construindo. Porém, na ultima semana refletimos
sobre as acgdes realizadas e contamos os furinhos que cada um tinha no seu cartao da
amizade. Posto isto e como as criangas esforcaram-se e entenderam que as palavras magicas
eram essenciais, estas receberam um diploma do bom/boa amigo(a), reforcando a tematica da
amizade. O diploma da amizade que todos receberam, também deveria ter sido pensado, uma
vez que a amizade nado é nenhum contrato. Hoje refletindo, reconhego que ndo foi a melhor
estratégia, pois nestas idades as criangcas tém conflitos passageiros e nao significa que nao
s&0 amigos, ou que n&o saibam ser amigos.

Por sua vez, a boneca “Gabriela”, uma outra estratégia utilizada neste projeto, foi uma
boneca que apareceu na sala feita em tecido branco, que foi “acolhida” por todos e muitas
vezes servia de estratégia em grande grupo para mante-las motivadas, como ja foi referido
anteriormente. Apesar de ter cometido lacunas face a algumas estratégias, reconheco que
ainda assim houve atividades em que as criangas tiveram interesse em realizar, desde a
boneca em tecido, ao unir as méos, a arvore da amizade, em que cada crianga elegia nomes
de amigos, onde é de focar que muitas criangas mencionavam o nome dos pais e irmaos como
sendo os seus melhores amigos, o peixinho arco-iris que distribuia as suas escamas, foram

atividades enriquecedoras que foram ao encontro com o projeto em causa.



Ao longo do estagio, essencialmente ao final do dia, as criangas no momento de refletir
expressavam a sua opinido sobre o que mais gostaram, o que aprenderam e o que nao
gostaram. Neste momento as criangas tinham a liberdade de expressar os seus sentimentos e
emocbes e muitas vezes justificavam o facto de terem sido incorretos com os amigos. Os
conflitos que surgiam no dia-a-dia eram normais para estas idades, muitas vezes provenientes
de néo partilharem o material e os brinquedos. A reflexdo das criangas em conjunto, no final do
dia, levava algumas criangas, por vezes a pedir desculpa ao amigo de livre vontade. Algumas
criangas pediam desculpa por sua iniciativa, apés refletirmos em conjunto. Refletindo sobre o
projeto implementado, refiro que deveriamos ter pensado em outras estratégias, e néao
“‘encaminhar” a crianga a fazer as boas agdes s6 porque de seguida teriam uma recompensa.
O espaco de dialogo deveria ter sido mais privilegiado para que as criangas pudessem partilhar
as ideias e emocgdes que estavam a sentir naquele momento.

Foi um projeto interessante, que poderia ser implementado por mais tempo, para que as
criancas entendessem o que realmente € ser amigo, e as estratégias deveriam ter sido
repensadas. Se fosse hoje esta tematica seria repensada, tendo em conta o tempo em que
estive a estagiar que foi reduzido para esta tematica tdo abrangente. Para além do tempo, as
atividades deveriam ter sido outras, levando a crianga a pensar, a refletir bem como a expor a

sua opinido sobre o que é ser amigo.

2. Caraterizagao da pratica supervisionada em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico

(1.° ano de escolariedade)

A segunda pratica supervisionada decorreu no segundo semestre de 25 de fevereiro de
2013 a 17 de maio de 2013, num contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, mais precisamente
numa sala de 1.° e 4.° ano do Ensino Basico na Escola de 1° Ciclo do Ensino Basico e Jardim
de Infancia numa zona periférica da cidade.

A instituicdo situava-se num meio rural, nesta localidade em questdo existem algumas
pequenas industrias, armazéns e oficinas, alguns cafés e tabernas.

A Escola E.B. 1/ J. |. Onde estagiei trata-se de uma instituicdo de caracter publico, ou
seja, tutelada pelo Ministério da Educacao. Neste sentido, as criancas frequentam a instituicdo
gratuitamente, sendo solicitado no inicio do ano letivo a ajuda dos pais a nivel monetario e
material requerido pela professora, para as respetivas salas que os seus educandos se
encontram a frequentar. No entanto esta ajuda, a nivel monetario e de material € de titulo
facultativo. O edificio em si, recebe criancas com idades compreendidas entre os trés e os dez
anos.

A Instituicdo onde estagiei contém dois tipos de valéncias internas, nomeadamente, o
Jardim-de-Infancia e o 1° Ciclo do Ensino Basico. Ambas as valéncias estdo localizadas no

mesmo edificio.



Funciona com uma componente letiva e uma Componente de Apoio a Familia (CAF), na
qual se inserem atividades extra curriculares opcionais, nomeadamente, expressdo musical,
dramatica e expressdo motora, inglés e apoio ao estudo, sendo desenvolvidas por
profissionais. Neste sentido, a CAF/AEC abrange o periodo de refeigcdo e o periodo posterior a
atividade letiva.

Quanto aos recursos humanos referentes ao pessoal docente, existiam duas
professoras titulares de grupo, duas professoras de apoio educativo, uma professora de
Educacdo Especial e quatro professores de coadjuvacdo do 4° ano. Existiam ainda seis
dinamizadores das AEC/CAF.

Relativamente ao pessoal ndo docente, existiam trés Assistentes Operacionais que
auxiliavam nos almogos e lanches, supervisionavam as criangas na hora do recreio e
auxiliavam as professoras titulares quando necessario (fotocépias, comunicagdo com os pais,
entre outros). Em relacdo ao Jardim de Inféncia, esta valéncia possui uma sala no mesmo
edificio onde contava com o apoio de uma educadora.

A sala onde estagiei englobava dois niveis de ensino, nomeadamente, o primeiro e o
ultimo ano do ensino basico, ou seja, 0 1° e 0 4° ano de escolaridade. A turma era constituida
por 22 alunos sendo 12 alunos do 1° ano e os restantes (10 alunos) do 4° ano. No grupo de
alunos em que estagiei existia uma aluna do 4° ano com Necessidades Educativas Especiais.
Esta aluna apresentava dislexia e como tal, obtinha um maior apoio por parte da professora
assim como de uma professora especializada para tal. Relativamente ao 1° ano, ou seja ao
grupo em que a pratica supervisionada foi dirigida, é de destacar que existiam duas alunas com
graves problemas de aprendizagem, uma das quais frequentava pela segunda vez as aulas do
1° ano. Esta ultima ndo tinha acompanhamento de um professor de apoio educativo (embora
tivesse tido no ano anterior) porém, a outra aluna tinha o apoio de uma professora que se
deslocava uma vez por semana a sala com a componente letiva de 4 horas semanais. A
professora de apoio ficava na sala com a criancga, permanecia sentada ao lado da crianga, e
acompanhavam a aula. A professora de apoio acompanhava a crianga, verificando o que ela
estava a fazer, explicando novamente os exercicios. Por exemplo, na lingua portuguesa pedia
que a crianga lesse e explicasse o texto, enquanto que os colegas liam o texto em voz alta.
Posteriormente ajudava-a a responder as questdes referentes a interpretagdo do texto. Por
vezes como estratégia, a professora de apoio levava para a sala cartdes, por exemplo para
ajudar a crianca a fazer a divisédo silabica. Em relagdo a matematica, a professora de apoio
acompanhava a aula e ajudava a crianga na resolugdo dos exercicios. Como estratégia a
professora dizia para a crianga usar lapis ou canetas para proceder a realizagao de operacoes.
A professora de apoio n&o utilizava outros recursos, acompanhava a aula e auxiliava a crianga

explicando apenas para esta, ou seja individualizando o ensino.



Na semana de observagéo, verifiquei que a professora trabalhava com um dos grupos
de criangas enquanto deixava o outro grupo a fazer alguma atividade. As tarefas propostas
eram maioritariamente fichas de trabalho. Sempre que existiam duvidas as criangcas sabiam
que a professora estava a trabalhar com um grupo e que tinham de colocar o dedo no ar e
esperar. Muitas vezes a professora referia para o/a aluno/a passar a frente no exercicio e que
assim que terminasse iria esclarecer a duvida. Foi a estratégia que a professora adotou para
conseguir leccionar. Quando comegamos a intervir e como estavamos a estagiar no 1.° ano, os
alunos comecaram a ficar mais motivados, porque tinham sempre uma professora com eles,
que lhes podia tirar as duvidas. Para além disso, tentamos diversificar e propusemos tarefas
diferentes, como jogos e experiéncias, onde o empenho e a motivagdo era maior. Houve
momentos em que o0s alunos mencionaram que gostavam das novas professoras porque
levavam jogos, isto porque fugia a rotina das habituais fichas de trabalho.

Durante as semanas de estagio planifiquei sempre para o 1.° ano, a exceg¢do das
atividades de expressédo plastica, que eram comuns para ambos os niveis de ensino e desta
forma, geria os dois grupos que frequentavam a sala. N&o foi possivel planificar para o 4.° ano
relativamente as outras areas de conteudo uma vez que estes se encontravam em preparacao
para as provas de final de ano lectivo, a professora cooperante referiu que nao seria adequado
visto que os conteudos ja tinham sido abordados. No entanto, houve a experiéncia em gerir 0s
dois niveis de ensino embora que a atividade fosse a mesma.

Uma vez que o estagio teve o enfoque principal no grupo de criangas do 1.° ano de
escolaridade, neste relatério referir-me-ei apenas a esse trabalho. As atividades ludicas que
visavam a aprendizagem tinham um maior envolvimento por parte das criangas, despertando
assim a curiosidade e o interesse em querer aprender. Atividades essas como 0s jogos como
por exemplo, o jogo da lagarta, cada crianga tinha varios cartdes que possuia de um lado
simbolos de <,> ou = e de outro lado um numero. Inicialmente era colocado um cartdo no
quadro e partindo desse cartdo, as criangas olhavam para os seus cartdes e colocavam o dedo
no ar para poderem ir colar o seu cartdo no quadro. Por vezes as criangas iam ao quadro para
colocar o cartdo e s6 ai percebiam que o seu cartdo ndo dava, pois era maior ou menor. Para
além do jogo da lagarta foram realizados outros jogos que visavam a aprendizagem em todas
as areas de conteudo. Um exemplo de um jogo relativo a area de lingua portuguesa, foi o jogo
das silabas, em que as criangas deslocavam-se ao quadro e colocavam a palavra que tinham
(por exemplo: banana) na arvore que indicava o numero de silabas (no caso do cartdao com a
palavra banana, a crianga colava o cartdo, na arvore que tinha o numero trés). Na area de
estudo do meio, privilegidvamos as experiéncias, para que as criangas entendessem o
conteldo em causa e também para que eles pudessem testar e confirmar. Fizemos varias

experiéncias, como experiéncias de flutuagdo, de volumes para saber qual o recipiente com
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levava mais quantidade de agua, bem como a germinacdo de feijbes, observando a sua
evolucéo ao longo das semanas.

De forma a explicitar e organizar todo o trabalho numa légica de articulagdo, foi
elaborado um plano, que nao foi implementado na segunda semana de estagio mas sim na
terceira. Pois na segunda semana, semana essa em que comeg¢amos a intervir, verificamos
que as crian¢as ndo estavam habituadas a trabalhar em grupo porque raramente tinham essa
oportunidade e achamos assim por bem implementar um projeto que se relacionava com o
trabalhar em grupo. Acabou por ser uma dificuldade que visualizamos, ao realizar o primeiro
trabalho de grupo composto por quatro elementos, em que se verificou que as criangas nao
sabiam trabalhar em grupo. Isto porque o trabalho de grupo n&o era implementado na sala de
aula e desta forma, as dificuldades das criangas faziam-se sentir principalmente no que dizia
respeito a partiiha de materiais com os restantes elementos do grupo, bem como as
dificuldades em dividir as tarefas de modo a que todos os elementos pudessem participar na
realizacdo das mesmas.

Ao desenvolver este projeto foi pretendido que as criangas partilhassem ideias entre os
elementos do grupo, apoiando-se mais uns nos outros. Por exemplo na area de estudo do
meio, foi elaborado um trabalho de grupo composto por quatro elementos, cada grupo tinha
uma cartolina, diferentes animais, diferentes frases (existiam frases corretas e frases erradas),
e tinham de recortar os animais e colar as frases corretas que estavam associadas ao animal
em causa (como o nome, 0 seu habitat, se era animal doméstico ou selvagem, a sua
alimentacéo,...). Enquanto estagiarias fomos auxiliando os grupos, referindo para dividir
tarefas, dois recortavam os animais e outros dois as frases, colocavam na cartolina chegando a
um consenso e so no fim é que colocavam. No entanto, s6 referiamos estas dicas se o grupo
ndo estivesse em acordo. E de evidenciar que no inicio ndo foi facil, porque um aluno nio
queria o animal no canto superior esquerdo, mas sim no canto superior direito, gerando algum
conflito. Fomos intervindo, encontrando estratégias, como por exemplo por votos em que a
maioria vence, tirar papeéis a sorte, ou que temos de aceitar as ideias dos elementos do grupo,
porque faz tudo parte do mesmo trabalho. No fim de colarem os animais bem como as
respetivas frase os elementos do grupo prepararam a apresentacdo e apresentaram para a
turma a sua cartolina. Foram elaborados varios trabalhos de grupo, desde as experiéncias,
jogos, as apresentacdes em cartolinas.

Segundo Pato (1995), “O trabalho de grupo € componente indispensavel numa postura
metodolégica que vise aprendizagem e desenvolvimento” (p.9).

Através do trabalho de grupo, verifica-se nas criangas “diferentes estagios de
desenvolvimento cognitivo e afetivo dos alunos” (Pato, 1995, p.9). Desta forma, as criangas
aproximam-se na sala de aula, ou seja os alunos entreajudam-se e interagem tendo o mesmo

objetivo, existindo condi¢gdes para uma aprendizagem cooperativa.
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Com este plano que foi possivel colocar em pratica ou seja, trabalhar com a turma em
grupos em diversas aulas ao longo do estagio, levou as criangas respeitarem ritmos
diferenciados de pensamento e agao, valorizarem processos complexos de pensamento e a
melhorarem a aquisicdo de competéncias. Ao longo do estagio foram implementados varios
trabalhos de grupo, e desta forma, as criangas comegaram a conseguir partilhar ideias, sabiam
que as tarefas tinham de ser divididas, respeitavam os outros grupos falando baixinho para néao
incomodar o trabalho dos amigos. Nao foram logo visiveis estas evolugdes, mas com o passar
do tempo verificou-se um crescimento gradual. Tal como refere Pato (1995), “O trabalho de
grupo coloca cada aluno em relagdo dindmica com outros saberes, outras técnicas, outros
modos de pensar, outras opinides, outros modos de agir e reagir’ (p.9).

O plano foi desenvolvido de forma a ajudar os alunos a trabalharem em grupos. E de
evidenciar que havia sempre alguma conversa ou desacordos, em que era necessario
chamarmos a ateng¢ao, mas comparando com o inicio e o fim do estagio, sem dulvida que os
alunos progrediram no que diz respeito ao saber trabalhar em grupo. Quando era sugerido um
trabalho em grupo as criangas mudavam de lugar, para estar junto dos membros do grupo e
poderem assim trocar ideias e ajudarem-se uns aos outros. Quando os alunos estavam a
trabalhar individualmente acabavam por trocar ideias mas com o colega de mesa. No que diz
respeito as aulas expositivas, os alunos também trocavam ideias, mas em grande grupo, e n&o
apenas para o seu grupo especifico ou para o colega de mesa.

Foi uma oportunidade gratificante, no sentido que demos a conhecer aos alunos como
trabalhar em grupo, pois estes nao trabalhavam em grupo por falta de tempo da professora. No
entanto e como nos refere Pato (1995), “o éxito de um tal empreendimento depende, a partida,
da disponibilidade do professor para aceitar, sem reservas, a alteracdo profunda do modelo
tradicional de aula, da forma como organiza a turma, das atividades que programa e das
condigbes materiais que as segura” (p.10).

O trabalho de grupo é bastante motivador de aprendizagem para as criangas, sendo
necessario que estas vivam as situagdes com alegria e saiam delas com a sensacédo de
sucesso (Pato, 1995). Foram diversas as situagdes em que os alunos trabalharam em grupo,
desde experiéncias, jogos exploratérios, a partilha de material didatico, a elaboracdo de
cartazes, entre outras tarefas que foram proporcionadas ao longo do estagio.

Nos primeiros trabalhos de grupo, nds estagiarias fomos auxiliando os grupos, para que
os alunos conseguissem perceber que, para trabalhar em grupo, todos tinham de colaborar,
partilhar o material e se estivessem em desacordo tinhamos de chegar a um consenso. Para
além disto, surgia por vezes conflito nas experiéncias, quando a crianga queria ser a primeira,
mesmo sabendo que todos teriam a oportunidade de experimentar. Nestas situagdes
questionavamos os alunos quem na experiéncia passada tinha sido o primeiro a realizar a

experiéncia e ai tomavamos a decisao (quem foi o Ultimo na experiéncia passada, “hoje” é o
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primeiro). As criangas entendiam esta decisdo e para o fim do estagio elas proprias
argumentavam para o amigo “Tu foste o primeiro da outra vez, por isso agora sou eu o
primeiro!”. Como refere Pato (1995), “nas primeiras aulas de trabalho de grupo, os alunos
chamam com frequéncia o professor para que este resolva problemas aos quais nao
conseguem dar resposta sozinho” (p.51). Isto foi sem duvida o que aconteceu inicialmente em
que nos estagiarias éramos chamadas constantemente por “situagées de conflito, atitudes

incorretas de alguns elementos” (p. 51).

3. Caraterizagao da pratica supervisionada em contexto de Creche (Sala de 2 anos)

A ultima pratica supervisionada decorreu no terceiro semestre de 21 de outubro de
2013 a 17 de janeiro de 2014, num contexto de creche, mais precisamente numa sala com
criancas de dois anos de idade, situada na periferia da cidade de Santarém.

Esta instituicdo n&o possuia apenas a valéncia de creche, mas também jardim de
infancia, 1.° e 2.° ciclo do ensino basico.

No local onde estagiei a instituicdo pertencia a uma IPSS (Instituicdo Particular de
Solidariedade Social), que recebia apoios financeiros por parte do Ministério do Trabalho e
Solidariedade Social e também do Ministério da Educagao.

Era um edificio grande, possuia dois pisos, e tinha acesso através de rampas. Para
além das salas de atividades, esta instituicao possuia um refeitério onde as refeicdes eram
confecionadas na cozinha, um ginasio, uma biblioteca, um saldo polivalente, uma sala de
amamentacdo e diversos espacgos exteriores com materiais apropriados para as diferentes
faixas etarias.

Quanto aos recursos humanos, todas as educadoras possuiam uma licenciatura
concluida. Para cada sala de atividades existia uma educadora, uma auxiliar de acédo educativa
permanente e uma outra auxiliar de agdo educativa que apenas permanecia na sala nos
momentos de higiene e alimentagéo.

Cada sala desta instituicdo tinha uma organizagdo horizontal por niveis etarios com
programa especifico para cada nivel. As rotinas faziam parte do quotidiano das criangas, onde
a primeira meia hora as atividades dirigidas eram planeadas para o grande grupo.
Posteriormente, existiam mais meia hora da parte da manhd e meia hora da parte da tarde,
onde as atividades dirigidas eram realizadas em pequenos grupos. Durante estas horas, em
que eram planeadas atividades dirigidas para pequenos grupos, as restantes criangas
brincavam na sala de atividades com os brinquedos cedidos pela educadora. A educadora
pretendia que todos os dias houvesse um registo individual de cada crianca. Este registo
individual era exposto na sala ou colocado num cacifo, que posteriormente seria colocado no

portefdlio individual.
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Em relacdo ao espacgo, era uma sala bastante ampla, onde os brinquedos estavam
todos arrumados a excegdo de uma caixa que possui diversos brinquedos (desde carros,
utensilios domésticos e bonecas), bem como o espago da biblioteca que as criangas tinham
acesso. Os restantes materiais (legos, puzzles, jogos de encaixe, animais, entre outros),
estavam devidamente arrumados nos armarios que estavam incorporados na sala. Quando
eram realizadas algumas atividades em pequenos grupos, geralmente utilizava-se a mesa.

Ainda nesta sala de atividades, as criangas possuiam uma area, designada pela area
da piscina, que é um espaco que tem tapetes de esponja, onde as criangas se sentam para
ouvirem uma historia ou até mesmo para brincarem.

No momento da higiene, as criangas ndo necessitam de sair da sala, pois esta tem
incorporada uma casa de banho com fraldario, onde se procede a higienizagéo.

O grupo de criangas que fazia parte desta sala era composto por vinte e nove criangas.
No entanto destas vinte e nove criangas, seis s permaneciam nesta sala no momento de
acolhimento e nos momentos das refeicbes (almogo e lanche). Estas seis criangas s6 faziam
os dois anos no final do ano e desta forma, permaneciam a maior parte do tempo na sala de
um ano € um ano e meio. A educadora explicou que isto acontecia porque nao poderia ficar
com tantas criancas na sala, e como as seis criangas ainda ndo tinham os dois anos de idade,
apenas acompanhavam o grupo dos dois anos no acolhimento onde eram cantadas cangoes, e
nas horas das refei¢cdes, onde as criangas deslocavam-se ao refeitorio.

Das vinte e trés criangas que permaneciam na sala de atividades durante todo o dia,
dezasseis eram do género masculino e sete do género feminino. Apenas seis criangas tinham
ingressado pela primeira vez para esta instituigcdo, as restantes ja frequentavam esta instituicao
desde o bercario. Destas seis criangas s6 uma é que nunca tinha frequentado nenhuma
instituicdo.

Era um grupo de criangas alegres, interessadas em explorar jogos e materiais. Este
grupo gostava de atividades que apelassem a curiosidade, e desta forma eu e a minha colega
de estagio, recorriamos muitas vezes a uma caixa, onde levavamos o material. Através da
caixa as criangas ndo conseguiam ver o que la estava e assim ficavam curiosas, pois queriam
saber o que estava la dentro.

No dominio da linguagem oral, as crian¢gas comunicavam bastante oralmente, quer com
0s amigos quer com a educadora ou nos estagiarias. Havia algumas criangas, que gostavam
do seu espacgo, e ndo falavam tanto e existia alguma dificuldade em articular algumas palavras.
Contudo eram criangas com dois anos de idade que no meu ver demostraram bastantes
conhecimentos, uma vez que as atividades implementadas os obrigava a isso. Ndo é o mais
importante, pois nesta faixa etaria as criangas necessitam de brincar e de desenvolver
atividades exploratorias que as leve a aprendizagem e ao conhecimento. Fiquei surpreendida

na primeira semana de observagao, o quio desenvolvidas eram estas criangas. Evidenciavam
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as suas preferéncias relativamente as expressdes, principalmente na expressdao motora e
musical. A expressdo musical estava muito presente nas rotinas, e via-se uma enorme
motivagao por parte das criangas a cantarem. Mesmo as criangas que nao costumavam falar
tanto, no momento de acolhimento, ou quando nos deslocavamos para o refeitério e
cantavamos as criancas expressavam-se e cantavam de uma forma encantadora. No que diz
respeito a expressdo motora, havia dois dias por semana em que nos deslocavamos para o
ginasio. No ginasio era visivel a motivagdo de todas as criangas, pois neste local elas podiam
correr e saltar, o que nado acontecia na sala de atividades. O ginasio era um espago grande
com materiais diferentes que ndo existiam na sala de atividades e desta forma as criangas
ficavam sempre muito contentes e empenhadas, por poderem correr, saltar, bem como
explorar os materiais ou aprender novos jogos.

Na primeira semana, ao observarmos as criangcas eu e a minha colega de estagio
tentamos compreender qual seria a tematica ideal para o nosso projeto, tendo como primazia
os interesses, as necessidades bem como, as prioridades do grupo de criangas.
Posteriormente, tivemos uma conversa com a educadora cooperante, que nos deu a conhecer
os conteudos a serem abordados ao longo do ano letivo. Posto isto, escolhemos o nosso tema
para o projeto tendo em conta os conteudos referidos pela educadora, e desta forma o nosso
tema incidiu sobre as profissdes. Inicialmente achamos um tema dificil, para criangas com dois
anos de idade. No entanto, a educadora achou por bem desenvolvermos um projeto com um
dos conteudos que teriam de ser abordados ao longo do ano lectivo. Desta forma, fomos
pesquisar sobre os conteldos e optamos pelas profissdes, pois através das profissdes varias
poderiam ser as atividades a desenvolver que iam ao encontro do interesse das criangas. Por
exemplo, as criangas interessavam-se muito por musicas, e através das profissGes varias eram
as cangdes que podiam ser cantadas para as criangas.

Inicialmente, levamos para a sala de atividades uma casa em cartdo, com cerca de um
metro, que possuia uma porta (onde se colocou a fotografia do grupo de crianga) e sete janelas
(cada janela teria uma profissédo). Esta casa foi decorada pelas criangas, colando varios papéis
de cor, com a finalidade de ser a casa das profissées. Todas as semanas foi introduzida uma
profissdo que era colocada numa das janelas. Cada janela da casa tinha uma cor diferente,
para que as criangas associassem a profissao a cor da janela.

Quando a profissdo era introduzida, a janela da casa era decorada com uma imagem
da profissdo bem como 0s objetos associados a essa profissdo. Por exemplo quando foi
introduzida a primeira profissdo o pescador, foi colocada na janela de cor azul um pescador em
cartdo, uma cana de pesca, rede, e um cenario a imitar a praia (areia no ch&do, o mar e os
peixes). Sempre que se abria a janela azul as criangas identificavam o pescador, bem como a

sua fungao (referiam: o pescador pesca peixes).
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Durante toda a semana as atividades se relacionavam com a profissdo, indo ao
encontro das diferentes areas de conteudo.

Sempre que uma janela ficava preenchida, escreviamos no topo da janela o nome da
profissao.

Para além da casa das profissées, fomos elaborando um album, que designamos por
“Album das profissdes”, que retratava cada semana numa colegéo de fotografias. Este album
organizava-se por semanas, iniciando com uma imagem da profissdo abordada e onde
estavam colocados todos os momentos vividos pelas criangas. Ndo se tratava de um album
apenas para as criangas recordarem as profissdes, mas foi também um album para envolver as
familias neste projeto.

As familias tinham a possibilidade de verificar todas as atividades realizadas pelos seus
educandos ao longo das semanas. A participacdo dos pais, nao sé tem efeitos positivos para
os filhos, mas também sobre os pais e a familias, docentes, ou seja tem também um impacto
positivo na relacao escola-familia.

Quando iniciava a semana, nova profissdo surgia, e desta forma, para que fizesse
sentido para o grupo, levavamos para a sala de atividades objetos que se relacionassem com a
profissdo em causa e os fatos especificos dessa mesma profissdo. As criangas tinham assim a
oportunidade de contactar com o real, e a sua motivagdo em querer mexer nos objetos, fatos,
ou até mesmo vestir a propria farda era visivel.

Consideramos muito importante abordar ao longo da semana uma profissdo criando
jogos e atividades, articulando com outras areas, aproveitando todos os momentos do dia para
abordar outras areas de contelido partindo da profissdo em causa. Por exemplo, na semana do
jardineiro, fomos ao jardim apanhar folhas e ver as arvores, onde posteriormente fizemos a
decalque das folhas. Ainda nesta semana, contamos uma histéria em sombras chinesas que
contava a evolugdo da planta e nesse mesmo dia fomos jardineiros, plantamos algumas
sementes. Na semana do/a cozinheiro/a, com as criangas fizemos uma sopa de legumes, onde
as criangas lavavam os alimentos, referiam o nome e colocavam na panela.

Na semana do carteiro, as criangas fizeram um desenho para o pai natal, colocaram
dentro de um envelope para colocar nos correios. Através de todas as profissdes criamos
novas brincadeiras, de forma a levar as criangas a aprender, brincando. Pois, “o brincar é, por
exceléncia, um modo de a crianga conhecer e explorar o seu mundo. (...) E este crescimento e
amadurecimento potenciado pelo brincar verifica-se ao nivel do desenvolvimento global da
crianga, nas suas mais diversas competéncias” (Homem, Gomes e Maltavao, 2009, p. 43).

Para além disto, e como a expressado musical estava presente nas rotinas das criangas,
sempre que surgia uma nova profissdo, aprendiamos uma cangéao relacionada com a profissao
em causa. Por vezes introduziamos cangdes alusivas a profissdo em causa, mostrando o

videoclip da cancéo.
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Ao longo de todo o estagio, e através deste projeto, tentamos manter as criangas
motivadas, envolvendo as familias que participaram em alguns trabalhos, como por exemplo:
representaram a sua profissdo usando a sua criatividade. Através do projeto as criangas ndo so
tiveram conhecimento das profissbées que se encontravam nas janelas da casa das profissoes,
mas também as profissbes dos pais. No entanto é de evidenciar que esta creche adota um
meétodo rigoroso, em que o educador situa-se na linha de uma pedagogia diretiva, tendo como
objetivo levar as criancas ao desempenho e ao sucesso escolar. Tendo em conta o método
implementado nesta creche, bem como aos objetivos definidos pela educadora decidimos optar
pelas profissbes para o tema do nosso projeto.

Contudo, Portugal (s.d.), refere que as criangas necessitam de atengdo as suas
necessidades fisicas e psicoldgicas, independentemente do momento do dia. Considero que as
atividades ao longo do dia eram muito dirigidas, em que as crian¢as eram obrigadas a realizar
uma ficha de trabalho mesmo que n&o quisessem. Inicialmente foi dificil para mim, pois néo
estava familiarizada a planificar atividades tao dirigidas para criancas de dois anos. Nesta fase
€ importante que as criangas possam explorar e manusear os brinquedos livremente e que
possam escolher os seus brinquedos. Apesar de sentir que o projeto foi bem desenvolvido,
tenho a consciéncia que muitas vezes as criangcas queriam era estar a brincar e néo

propriamente a picotar ou a colar como era exigido pelo rigor do jardim de infancia.

4. Percurso de desenvolvimento profissional/investigativo

4.1. Autoavaliagao/autodiagnéstico em contexto de educacgao de infancia

O jardim de infancia deve promover um contexto de desenvolvimento que ofereca um
ambiente acolhedor e dindmico, rico na promogéo de aprendizagens que permita que a crianca
se desenvolva de forma global, adequada e harmoniosa (OCEPE, 1997). A crianga é um ser
fascinante capaz de nos mostrar o melhor que a vida tem. Devemos olha-la como ela
realmente &, um ser disposto a aprender com as experiéncias que tivermos para lhe oferecer e
sendo assim, que lhe oferegamos o que temos de melhor.

Primordialmente comecei por conhecer a instituicdo, o seu funcionamento, bem como
conhecer o grupo de criangas com que iria contactar ao longo do estagio. Desde logo tive uma
impressdo positiva, iniciando assim o fascinio desta experiéncia. Na primeira semana de
observagao, € sem duvida uma mais valia, no sentido em que visualizamos o grupo de criangas
de forma a conhecé-los melhor. Desta forma percepcionei logo que o grupo de criangas era
bastante curioso e interessado pelas tarefas que lhes eram propostas.

Este foi o primeiro contacto que tive com um grupo multietario de criancas, no qual a
sala era composta por criangas de todas as faixas etarias deste nivel de ensino, ou seja 3-5

anos, acrescida uma crianga com 6 anos de idade. Fiquei um pouco receosa, pois tinha a
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no¢cdo que ndo seria um trabalho facil trabalhar com criangcas de diferentes idades. Desta
forma, através do aprofundamento de conhecimentos quer por iniciativa propria, quer pelas
aulas proporcionadas na Escola Superior de Educacdo de Santarém, assim como as ajudas
das professoras supervisora e cooperante fizeram com que dirigisse a preocupagdo para
aspetos positivos, tornando assim a minha pratica um enorme crescimento de aprendizagem.

Considero que a minha integracéo foi feita gradualmente, no sentido em que de dia
para dia as criangas sentiam mais confianga, integrando-me assim no grupo onde as regras e
rotinas estdo ha muito estabelecidas. Durante esta pratica, fui interagindo com as criancas,
mostrando confianga e seguranga para que houvesse uma relagdo harmoniosa, onde as
criangas sentissem prazer e desenvolvessem um conjunto de tarefas promotoras do processo
de ensino aprendizagem.

Tal como referem Post e Hohmann (2003) as criangas “(...) confiam no apoio dos pais e
das pessoas que cuidam delas. As suas interagcbes com os adultos em quem confiam dentro e
fora de casa proporcionam ‘combustivel’ emocional de que os bebés e as criangas precisam
para desvendar os mistérios com que se deparam no seu mundo social e fisico” (p.12).

Sem duvida que ao longo do estagio fui aprendendo muito com as criangas, que me
ajudaram a ultrapassar os meus receios quando estava a intervir. As criangas transmitem uma
energia que me ajuda sem duvida alguma a desinibir de qualquer receio que possa suscitar no
momento da pratica, tornando assim a pratica prazerosa e motivadora ndo s6 para mim como
para as criangas. Querendo dizer com isto, que muitas vezes ia nervosa para o estagio, com
receio que as atividades ndo corressem bem e que os objetivos ndo fossem cumpridos, mas
com a alegria das criangas conseguia abstrair-me do nervosismo e centrar-me nos objetivos e
no envolvimento que as criangas estavam a ter naquele momento. Fui superando dificuldades,
como o momento de recordar ao final do dia @ medida que fui conhecendo o grande grupo. Isto
porque no inicio acabava por deixar falar aquelas criangas que se impunham, o que fazia com
que as criangas mais timidas nao falassem. Adotei a estratégia de um microfone de brincar, em
que passava por todos e apenas a crianga que possuia o microfone no momento poderia
dialogar acerca do dia (o que mais gostou, o que aprendeu, o que menos gostou). Através do
microfone as criancas ficaram motivadas e todas queriam partilhar a sua opinido sobre o dia,
respeitando a sua vez.

A pratica no meu ver foi o grande motor para a minha aprendizagem e evolugéo
enquanto futura profissional. Isto porque através da pratica, fui refletindo, o que me permitiu
construir novos conhecimentos. Ao conviver com as criangas, permitiu-me ndo sé conhece-las
mas também, verificar que sdo todas diferentes, que abarcam diferentes fragilidades e

interesses com que tenho de saber lidar no dia-a-dia.
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4.2. Autoavaliagdo/autodiagnostico em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico (2.° ano

de escolariedade)

A primeira semana de estagio no 1.° Ciclo do Ensino Basico, mais propriamente numa
sala de 1.° e 4.° ano, foi essencialmente de integragdo. Nesta semana, fui conhecendo as
criancas bem como o método de trabalho da professora. Inicialmente estava receosa, por estar
numa sala com dois anos letivos o que implicava no meu ver uma maior flexibilidade para gerir
ambos os grupos. Foi um estagio bastante enriquecedor, no qual aprendi ndo s6 com as
criangcas, como com a professora cooperante que foi sem duvida um grande pilar.

Nesta pratica passei por varias etapas, observei as criangas, preparei atividades,
planeei, planifiquei, operacionalizai e avaliei. O primeiro momento em que observei, foi no
sentido de conhecer as criangas, os seus interesses, necessidades e dificuldades. Desta
forma, recorri também a professora cooperante que me informou um pouco mais acerca do
grupo de criangas em questdo. A semana de observacdo é muito importante, no sentido em
que aprendemos com a professora cooperante na forma como esta leciona e como gere o
grupo de criangas. Tal como Estrela (2002) evidencia, € importante que o professor pense nos
seus alunos, atendendo as necessidades e interesses destes, propondo assim tarefas que vao
ao encontro do curriculo, adaptando-o consoante o grupo, de modo a que as criangas
desenvolvam o seu conhecimento.

Na primeira semana de intervencdo senti algumas dificuldades em gerir o grupo, tinha
tendéncia em individualizar as duvidas que iam surgindo, que por vezes eram comuns no
grupo. Posto isto, e apds uma conversa com a professora cooperante percebi que por vezes,
seria vantajoso explicar as duvidas para todo o grupo. Por exemplo, quando verificava que
varios alunos me chamavam para |lhes explicar determinada duvida, chegava a conclusédo que
a duvida estava a ser comum e por isso seria vantajoso explicar novamente para todo o grupo.
Quando explicava para todo o grupo, questionava se todos tinham entendido e caso algum
aluno nao tivesse entendido ai tentava explicar de outra forma. No entanto, quando as duvidas
que iam surgindo eram diferentes ai individualizava e explicava apenas para aquela crianga.
Com a ajuda da professora cooperante que me foi dando o feedback no final das semanas, ou
por vezes ao final do dia, criticando e dando opinibes, fez com que fosse evoluindo no sentido
de melhorar as minhas intervengdes.

As dificuldades que foram encontradas ao longo da pratica enriqueceram-me
profissionalmente, na medida em que as dificuldades foram ultrapassadas com diversas
estratégias provenientes de leituras realizadas bem como a ajuda da professora cooperante. O
mais gratificante foi sem duvida saber que as minhas expectativas foram superadas e que

consegui, de alguma forma, contribuir para o crescimento e aprendizagem das criangas.

10



4.3. Autoavaliagao/autodiagnéstico em contexto de Creche (Sala de 2 anos)

Neste ultimo estagio, tendo tido a oportunidade de escolher, optei pelo contexto de
valéncia em creche.

Na creche, a crianga vivencia as suas primeiras experiéncias num sistema organizado,
a parte do circulo familiar, onde as expectativas apontam e incidem para um local onde a
crianca se sinta integrada e possa desenvolver certas competéncias.

Neste estagio tive a oportunidade de perceber que o ambiente onde as criangas irdo
desenvolver as suas aprendizagens nos primeiros anos de vida, € deveras importante. O meu
maior receio, inicialmente, foi de se tratar de um grupo com vinte e nove criangas. No entanto,
e com o passar das semanas, pouco me apercebia que o grupo era extenso, fui-me adaptando
as rotinas, as criangas, e elas foram-se adaptando a nds estagiarias.

As rotinas diarias fazem parte do dia das criangas que frequentam a creche, e como
refere Ministério da Educacido (1997), uma rotina € educativa desde que haja uma
intencionalidade por parte do educador e para além disto, ha um conhecimento por parte das
criangas que sabem o que podem fazer nestes momentos e prever o que vem a seguir, onde
tém liberdade de sugerir alteracdes. Fui me apercebendo ao longo do estagio que as rotinas
eram muito importantes para as criangas, e caso isso ndo acontecesse por exemplo no
momento de acolhimento, elas proprias relembravam o momento de cantar a cangdo do bom
dia.

Sem duvida, o facto de todos os dias se repetir aquela musica, sempre da mesma
forma, apenas mudando o dia da semana era muito importante para aquele grupo de criangas.
Tal como evidenciam Post e Hohman (2003), “os educadores aprendem e respondem ao
horario diario personalizado de cada bebé ou crianca, e, em simultdneo, desenvolvem um
horario diario global que se adapte tanto quanto possivel a todas as criangas do grupo” (p.
195). Ao longo do estagio fui-me adaptando as rotinas, comecei a aprender as cangbes
habituais, de forma a superar estas pequenas dificuldades e a integrar-me totalmente com o
grupo de criangas.

Foi um grupo que ao longo da minha permanéncia na instituicdo esteve sempre em
constante mudanga e visivel crescimento, tal como eu, que fui mudando e adaptando as
circunstancias que iam surgindo. A disciplina de pedagogia da creche que tive durante o
semestre em que estagiei na creche, foi uma experiéncia deveras gratificante e enriquecedora
no que diz respeito a este contexto. Desde as aprendizagens no dmbito da pratica profissional,
bem como os conhecimentos do desenvolvimento das criangas, desde o nascimento até aos
trés anos de idade.

Desta forma, tive o privilégio de aprofundar um conjunto de conhecimentos e de

contactar com esta realidade de creche, que me trouxe enormes beneficios.
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4.4. Autoavaliacdao/autodiagnéstico referente a planificagdo, operacionalizacdo e

avaliagao

. Planificagao

Ao longo de todos os estagios a planificagdo foi uma componente importante no
desenvolvimento da pratica profissional. A planificagdo ajuda-nos a preparar antecipadamente
as aulas, uma vez que as atividades sdo pensadas tendo por base finalidades especificas. Ao
planificar o professor prevé e organiza detalhadamente uma aula para que corra da melhor
forma. No que diz respeito a planificacdo senti algumas dificuldades nas descricdes das
estratégias, pois por vezes idealizava de uma forma e quando escrevia ndo transmitia
detalhadamente de forma a que ficasse bem esclarecido. Uma outra dificuldade surgida no
inicio dos estagios, foi em prever a duragdo das atividades, pois faltavam-me referencias
quanto ao tempo que deveria atribuir a cada tarefa. No entanto, a medida que fui conhecendo
melhor os alunos comecei a ter uma melhor percepc¢édo dos ritmos de trabalho e do tempo
necessario para realizar determinada tarefa.

Por fim e ainda no que concerne a planificagcdo uma das grandes dificuldades foi no ponto
que diz respeito a avaliagao, pois ndo sabia que instrumento seria mais vantajoso e flexivel
para avaliar determinada atividade.

Sem duvida que a planificacdo ajuda-nos perante a pratica, pois € um recurso para o
docente que serve para comunicar, analisar, avaliar e modificar quando é necessario, dai que a

planificacdo deve ser flexivel (Kozak, s.d.).

. Operacionalizagao

Como educadores, ocupamos uma posigéo privilegiada. Todos os dias temos a oportunidade de
marcar positivamente as vidas das criangas com quem trabalhamos. A maneira como interagimos
com 0s nossos alunos, o ambiente que criamos e o curriculo e os métodos que usamos para os
ensinar afetam significativamente a motivacdo e o sucesso dos alunos na sala de aula. (...) é
necessario que o professor estabeleca uma relagdo com os alunos, que estimule neles o desejo
de aprender e de participar e que faga o seu melhor para os ajudar a desenvolver a confianga em

si e nos outros (Rief e Heimburge, 2002, p.13).

A operacionalizagédo € sem duvida o mais prazeroso, pois € o0 momento em que junto das
criangcas me vejo realizada. Através das interagdes, temos a oportunidade de conhecer os
alunos, os seus interesses, que leva a uma melhor operacionalizagdo vivendo com estas
experiencias momentos unicos. As primeiras semanas de operacionalizagdo, estive nervosa,
pois 0 meu medo de falhar era tremendo. Porém fui-me apercebendo o quéo é importante estar
desinibida e transmitir seguranca aos alunos.
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Considero que ao preparar antecipadamente as aulas, levava-me a ter mais seguranga
para as atividades que eram propostas. Ao conhecer as criangas/alunos verifiquei que
preferiam atividades que incluiam materiais manipulaveis, que pudessem explorar, ficando
mais motivados a aprendizagem. O meu a vontade nas salas de atividades foi melhorando com
0 passar das semanas, no sentido em que fui conhecendo melhor o grupo de criangas,
adaptando estratégias de forma a motivar as criangas/alunos em querer aprender. Reconheco
que em todas as praticas profissionais mantive uma boa relagdo com as criangas bem como
toda a comunidade envolvente, pois ao existir uma boa relagio crianga-adulto e adulto-crianga,
tudo se torna harmonioso.

No fim desta etapa, sinto que progredi na forma como operacionalizava, deixei de ter tantos
receios e acima de tudo consegui envolver-me nas propostas educativas que me trouxe imensa

felicidade.

. Avaliagao

Vilar (1992), reforca a ideia de que a avaliagdo é de facto uma necessidade, e por isso mesmo,
uma realidade, omnisciente no dia-a-dia daquelas pessoas que, em circunstancias diversas,
assumem papéis e responsabilidades que sao inerentes a prépria condigdo de seres humanos que
interagem em projetos e/ou programas de indole sécio relacional. Portanto, a avaliagdo ndo pode
ser encarada como uma questdo meramente técnica. Trata-se efetivamente, de algo muito

complexo que exige grande preparagao daqueles que sdo chamados a avaliar (pp.7-8).

Os docentes devem ter em conta que a avaliagdo ndao é apenas atribuir uma
classificacdo. Estes devem utilizar a avaliacdo como ferramenta de auxilio da sua agao no dia-
a-dia, juntamente com uma reflexdo. Pois no quotidiano o docente observa aquilo que os
alunos/criangas sabem, compreendem e conseguem fazer, de modo a que a planificagdo
corresponda aquilo que as criangas precisam de saber e de fazer seguir. A avaliagdo foi uma
grande dificuldade que me deparei logo no primeiro estagio, pois quando planificava, ndo sabia
0 que havia de avaliar e como avaliar as crian¢as. Para além do que avaliar, do como avaliar,
senti uma enorme dificuldade em como avaliar no momento em que estava a intervir, isto
porque achava que tinha de tomar notas assim que observava as criangas. Ainda na primeira
pratica considerava que todo o grupo de criangas deveria ser avaliado perante a mesma tarefa,
ou seja perante uma atividade achava que tinha de fazer o registo de todas as criangas. Foi
uma situacdo que me deixou muito preocupada, pois sentia que se ndo tomasse notas no
momento, ao final da tarde ndo me iria recordar. No entanto, ao expor esta duvida a professora
supervisora e a professora cooperante, foi me esclarecido que nem sempre todas as criangas
tém de ser avaliadas no mesmo dia, podendo repartir o grupo para me facilitar ajustando os

instrumentos que fossem mais flexiveis.
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No primeiro ciclo do ensino basico, ndo considerei que a avaliagcdo fosse uma
dificuldade, no sentido em que ja tinha avaliado um grupo na educacéo infantil, onde tive
aprendizagens que me facilitaram nos estagios seguintes. Por fim e no ultimo estagio, surgiu
um pouco a dificuldade inicial de como e o que avaliar nas criangas em contexto de creche.
Refiro que um ponto que no meu ver me dificultou mas que me fez evoluir enquanto futura
profissional, foi o facto de ser um grupo extenso e por vezes tinha dificuldades em relembrar os
momentos vivenciados ao longo do dia, de forma a fazer uma avaliagéo individual correta.

A avaliagdo foi para mim uma dificuldade que fui superando vagarosamente, com a
ajuda da professora cooperante e supervisora. Como senti dificuldades, pensei que seria
interessante aprofundar este tema, verificando de que forma os educadores de infancia avaliam
as criangas, com que instrumentos, para que futuramente consiga realiza-la sem dificuldades.
Pois a avaliagcdo é um aspeto da educacdo extremamente importante e que ndo deve ser

descurado pelo docente.

5. Percurso Investigativo

Com a primeira pratica de ensino supervisionada no primeiro semestre, deparei-me com
algumas questdes que fui referindo nas minhas reflexdes, que considerei pertinentes para
pesquisar e para esclarecer-me acerca da questdo. De certa forma n&o eram questdes ja
definidas, mas pontos que gostaria de investigar.

Um primeiro ponto que me despertou alguma curiosidade referia-se aos contos infantis,
isto € de que forma os contos infantis promovem o gosto pela leitura. Tive algum interesse
acerca dos contos infantis, uma vez que o grupo de criangas onde me encontrava a estagiar
tinha um enorme gosto em ouvir contos infantis e muitas vezes na hora de planear, existiam
criangas a planear para o cantinho da biblioteca.

No entanto, uma das minhas grandes dificuldades incidia na avaliagdo € como me
deparei com esta dificuldade ao longo do estagio, achei que seria pertinente investigar sobre
esta problematica. Surgiu também o empenho em perceber como os educadores procedem a
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem na sua sala, a que técnicas recorrem para avaliar
e 0 porqué da sua escolha. Optei por incidir na avaliagdo da educacao pré-escolar, por sentir
uma maior dificuldade no primeiro estagio, em como operacionalizar a avaliagdo. Uma vez que
nestas idades, ndo existem testes escritos onde é atribuida uma nota, acresceu a minha
curiosidade em perceber como as educadoras ao longo do ano letivo procedem a avaliagdo do
seu grupo de criancgas.

Decidi entdo que ao investigar esta problematica acerca da avaliagdo me iria ajudar
futuramente, em perceber como os educadores realizam a avaliagdo na educagao pré-escolar,
quais os instrumentos que utilizam, qual a razdo para utilizarem determinado instrumento e

com que periocidade avaliam.
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As motivagdes que me levaram a escolher esta problematica foram diversas, pois
primeiro que tudo foi uma grande dificuldade que julgava nao ter, e que surgiu logo na primeira
pratica. Posteriormente tenho interesse e de certa forma curiosidade em saber como os
educadores procedem a avaliagdo no seu grupo de criangas para que me ajude futuramente.
Pois enquanto futura profissional, ao saber avaliar irei conhecer melhor as criangas,
melhorando cada vez mais as minhas planificacbes, tendo em conta as necessidades e os
interesses das criancas, dando sempre continuidade ao processo educativo.

De acordo com Santos (s.d.), a avaliagdo proporciona compreensao e valorizagdo das
criancas e fomenta confianca para os pais; os educadores devem informar os pais sobre as
experiencias vivenciadas pelos seus educandos. Aprender a avaliar € aprender a alterar a
planificacdo, sempre que necessario, uma vez que a avaliagdo ajuda a tomar decisbes e a
melhorar as praticas.

Desta forma e para que a dimenséo investigativa fosse realizada comecei por efetuar uma
revisdo da literatura acerca da tematica da avaliagdo em Educacdo de Infancia, refletindo
também nas técnicas de avaliagdo a que os educadores podem recorrer.

Com esta problematica pretendo assim, globalmente, entender como se pode conceber e
realizar a avaliagcdo no processo de ensino-aprendizagem em contexto da Educacéo Pré-

Escolar.
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Capitulo Il — Os Educadores e a Avaliagdao do Processo Ensino-Aprendizagem das

Criangas

Introducgao

Neste segundo capitulo sera apresentada inicialmente a questdo de pesquisa e um
enquadramento tedrico sobre a tematica em questdo. Posteriormente serdo apresentados a
metodologia, os participantes no estudo, os instrumentos de recolha de dados, bem como o
procedimento do estudo em causa. Por fim serdo analisados os dados e apresentada uma
discussao e as principais conclusdes do estudo.

Este segundo capitulo aborda a problematica que escolhi tratar, a propdsito da
avaliagdo na educacdo pré-escolar. Tal como ja foi referido anteriormente no ponto 4 do
capitulo anterior, optei por investigar esta tematica, uma vez tive duvidas enquanto estagiaria
ao avaliar as criangas na educacéao pré-escolar. No momento da pratica senti dificuldades em
saber o que avaliar e como avaliar as criancas dos trés aos cinco anos. Desta forma decidi
fazer uma pesquisa aprofundada, efetuando um enquadramento tedrico, que me ajudou a
refletir e a elaborar o guido para a entrevista de focus de group. Recolher informacgéo junto dos
profissionais é enriquecedor para entender o quao é importante avaliar e para qué avaliar as
criancas independentemente da idade em causa. De acordo com o Ministério da Educacéo
(2011) a avaliacdo em educacao é um elemento fundamental da pratica educativa, em todos os

niveis de educacéao e ensino, devendo ter em conta as especificidades das criangas/alunos.

1. Apresentagdo da questao de pesquisa

A avaliagcado na educacéao pré-escolar para além de ter sido uma das minhas dificuldades na
pratica pedagdgica, despertou-me imenso interesse em investigar. Desta forma, partindo da
avaliagdo na educacgéao pré-escolar como tematica em estudo, formulei a seguinte questao: De
que forma os educadores avaliam o processo de ensino-aprendizagem na educacgéao pré-
escolar?. A partir desta questao formulei os seguintes objetivos deste estudo:

. Identificar e caraterizar alguns conceitos e praticas avaliativas utilizadas na

educacéo pré-escolar;

. Perceber quais os instrumentos mais utilizados pelos educadores (participantes

neste estudo), a fim de avaliar as criangas;

. Identificar o modo como os educadores organizam as praticas de avaliagao;

. Perceber com que finalidades os educadores avaliam.
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2. Enquadramento Teérico

2.1. Avaliagao na Educacgéao Pré-Escolar

A avaliacdo na educacdo pré-escolar tem sido um eixo de reflexdo para os educadores, no
sentido de melhorar a qualidade da educacdo. Alves (2007) refere que “(...) a avaliagdo tem
que fazer parte do processo ensino-aprendizagem e deve promover o desenvolvimento de
competéncias especificas de conhecimento e compreensao das matérias em estudo.”(p.16).
Esta tematica é cada vez mais abordada pelos educadores, no sentido em que estes estdo a
ser “solicitados ndo apenas a “fazerem” mas a “dizerem” acerca do que fazem, isto é, a
construirem um discurso educacional sobre as suas praticas, que as definam e corporalizem”
(Portugal & Leavers, 2010, p. 6).

As orientagbes curriculares para a educagao pré-escolar sendo um documento de apoio
para os educadores, refere que a avaliagdo é suporte de planeamento, ou seja, € uma
atividade educativa, na qual o educador reflete sobre o que observa a fim de identificar “a
progressao das aprendizagens a desenvolver com cada crianga” (OCEPE, 1997, p.27). Assim
sendo, avaliar “(...) implica tomar consciéncia da ac¢ao para adequar o processo educativo as
necessidades das criangas e do grupo e a sua evolugdo” (OCEPE, 1997, p.27).

O processo educativo ndo remete apenas para a avaliacdo, mas pressupde observar,
planear, agir, avaliar, comunicar e articular (OCEPE, 1997). As Orientagbes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar encaminham para que o educador passe por diferentes etapas desde a
observagao, planificagdo, avaliagdo. Enquanto o Perfil Especifico de Desempenho do Educador
de Infancia evidencia a importadncia dos educadores conceberem e desenvolverem “(...) o
respetivo curriculo através da planificagdo, organizagcado e avaliagdo do ambiente educativo,
bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a construcdo de aprendizagens
integradas” (Decreto-Lei 241/2001, de 30 de agosto).

Quando se refere a avaliacdo em educagado ha que considerar que esta acompanha o
progresso da crianga, ao longo do seu percurso escolar, reconhecendo o que ja foi alcangado e
0 que estéa a gerar dificuldades, procurando encontrar as melhores solugdes (Ribeiro, 1990).

Os educadores sao, assim, os principais responsaveis pelo processo de avaliagao, no qual
é exigido um planeamento do seu trabalho, a fim de avaliar o processo e os seus efeitos no
desenvolvimento e aprendizagens das criangas. No entanto, ndo sé os educadores sao
elementos fundamentais na avaliagdo, como também os pais/encarregados de educagao e
familiares, pois € através destes que o educador recolhe alguns dados dos seus educandos,
uma vez que “(...) a troca de opinides com a familia permite ndo s6 um melhor conhecimento
da crianga e de outros contextos que influenciam a sua educag¢ao, como também promove uma

actuacdo concentrada entre o jardim de infancia e a familia (...)" (Ministério da Educacéo,
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2011, p.4). Esta troca de informagdes da familia com o educador, é feita geralmente no inicio
do ano letivo, designada por avaliagdo diagndstica. Porém os pais/familiares ndo sédo a Unica
fonte de avaliacdo diagnodstica, mas sdo elementos fundamentais para que o educador obtenha
informacdes acerca da crianga. De acordo com Parente (2004), “os pais sdo a melhor fonte de
informacédo para ajudar a conhecer a crianga, identificar os aspetos mais positivos e as
necessidades sentidas pela crianca em cada e na comunidade envolvente” (p.43).

Para além da avaliagdo diagnédstica, a avaliagdo na educacdo pré-escolar assume uma
dimensao marcadamente formativa, desenvolvendo-se num processo continuo e sistémico, ou
seja, ha um maior interesse pelos processos do que propriamente pelos resultados (Ministério
da Educacéo, 2011). De acordo com Scriven, citado por Rosales (1992), a avaliagdo formativa
“projeta-se sobre o processo didatico e ndo sobre os resultados” (p.36). Esta avaliagdo pode
ser designada por pré-ativa, uma vez que constitui um ponto de apoio para o aperfeigoamento
do ensino (Rosales, 1992).

Na perspetiva de Ribeiro (1990), a avaliagcdo formativa desempenha uma fungéo
semelhante a avaliagdo diagndstica, no qual os educadores ao longo de uma unidade de
ensino, identificam as dificuldades das criangcas e atribuem solugées. No ver de Perrenoud
(1999), esta avaliagao ¢ direta e incide sobre a gestdo de aprendizagens das criangas.

De acordo com Castilho (2011), a avaliagdo formativa na educagéo pré-escolar tem como
principal finalidade, “(...) a fungéo reguladora do processo educativo das criangas, colocando
em evidéncias as acbes pedagogicas e as praticas educativas levadas a cabo pelos
educadores” (p.90). Neste tipo de avaliagao (avaliagdo formativa), a regulacao pedagogica faz-
se através de um processo de comunicacgao, seja através de anotacgdes, ou através do dialogo.
Para que haja esta regulagido pedagodgica é preciso existir um processo onde ha recolha
de informagao, mas também um quadro tedrico que possibilita analisar essas
informagoes. Pois, o grande objetivo desta avaliagdo “é sobretudo perceber o que se passa
para agir de forma pertinente do ponto de vista da(s) crianga(s) e do(a) educador(a) e n&o
apenas para descrever ou quantificar a realidade” (Castilho, 2011, p. 93). A avaliagdo da
educacgdo pré-escolar que tem em conta a regulacdo pedagodgica, assume varios momentos

que podemos identificar no esquema abaixo:
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O que as criangas fazem,
—> especificando o seu

Recolha da informacdo progresso e construindo o
! “caminho” seguinte.

infancia

p ey ~ . - Teorias da pedagogia da
Regulacdo Pedagogica S Interpretacao da informacao

Concecgoes de avaliacdo

Orientagdes e Sugestoes \ Baseados nos modelos
curriculares de educagao
de infancia.

(Adaptado de Castilho, 2011, p.93)

Parafraseando Vasconcelos (2007), cabe ao educador “(...) refletir e tomar decisdes
fundamentadas sobre as suas praticas educativas” (p.10). Esta avaliagado ocorre durante o ano,
dependendo da crianga e dos critérios que o educador utiliza, e deve ser revista conforme as
necessidades, ndo so do grupo como da criancga.

Para além da avaliagcdo formativa, Castilho (2011) refere que na educagdo pré-escolar
também se pode realizar a avaliacdo formativa alternativa. Quer isto dizer que a avaliagédo
alternativa, utiliza-se para “descrever processos avaliativos mais descritivos e interpretativos
(...) tende a enfatizar processos, nomeadamente como a crianga aprende, como se processa a
informacdo, como se constréi o conhecimento ou resolve problemas” (Gullo, citado por
Castilho, 2011, p. 94). Com esta avaliagado pretende-se apreciar os processos desenvolvidos
nas criangas, ou seja, naquilo que a crianga efetua, nas atividades que esta realiza no dia a dia
no jardim de infancia.

Contudo, o tipo de avaliagdo na educacgao pré-escolar € uma avaliagao formativa, onde o
educador procura meios a fim de facilitar a aprendizagem, “em vez de verificar as suas

capacidades” (Dunphy, citado por Silva, 2012, p. 161).
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2.2. Finalidades da Avaliagao na Educacgao Pré-Escolar

A avaliacdo é um processo continuo, compreensivo e integrado, ou seja € continuo na
medida em que sdo empregados procedimentos para descrever os progressos das criangas ao
longo do tempo, compreensivo uma vez que diz respeito ndo s6 as aprendizagens como
também ao desenvolvimento, e integrado no sentido em que o educador deve articular com o
curriculo e com as estratégias de ensino (Parente, 2004).

Ainda a mesma autora acentua o que foi referido anteriormente, mencionando que a
avaliagdo na educacgdo pré-escolar pressupbde a “(...) apreciacdo da aprendizagem e dos
progressos da crianca através de novos e recompensadores meios intrinsecamente ligados a
actividade do dia a dia do jardim-de-infancia” (p.34).

E necessario avaliar ndo apenas conhecimentos, mas também habilidades e atitudes
(Rosales,1992). No processo de avaliacdo da faixa etéria dos trés aos seis anos de idade
sobressai a necessidade de avaliar as competéncias que a crianga pode potenciar. Posto isto,
os educadores devem adequar o processo de avaliagdo, tendo em conta a avaliagc&o individual
de forma a melhorar a qualidade da pratica educativa. A circular n.° 4 (DGIDC/DSDC/2011),
que aborda a educagao pré-escolar, reforca as finalidades da avaliacao, na qual os educadores

devem:
4 contribuir para a adequacgdo das praticas, tendo por base uma recolha sistematica de
informacao que permita ao educador regular a actividade educativa, tomar decisdes, planear a
acgao;
4 reflectir sobre os efeitos da acg¢do educativa, a partir da observagdo de cada crianga e do

grupo de modo a estabelecer a progresséo das aprendizagens;

v recolher dados para monitorizar a eficacia das medidas educativas definidas no Programa
Educativo Individual (PEIl);
4 promover e acompanhar processos de aprendizagem, tendo em conta a realidade do grupo e

de cada crianga, favorecendo o desenvolvimento das suas competéncias e desempenhos, de
modo a contribuir para o desenvolvimento de todas e da cada uma;

4 envolver a crianga num processo de andlise e de construgdo conjunta, que lhe permita,
enquanto protagonista da sua aprendizagem, tomar consciéncia dos progressos e das
dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando;

4 conhecer a crianga e o seu contexto, numa perspectiva holistica, o que implica desenvolver
processos de reflexdo, partilha de informagao e aferigdo entre os varios intervenientes — pais,

equipa e outros profissionais — tendo em vista a adequagao do processo educativo.

Circular n.° 4 (DGIDC/DSDC/2011, p.3)

Para avaliar é imprescindivel conhecer as caracteristicas dos processos e ndo apenas
os resultados. (Rosales, 1992). Ao avaliar o processo e os efeitos € necessario tomar
consciéncia da acao, a fim de adequar o processo educativo as necessidades do grupo, da
crianga bem como a sua evolug¢ao (Ministério da Educagéao, 1997).
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No ver de Leavitt e Eheart (1991, citados por Parente, 2004), a principal finalidade em
avaliar na educacao de infancia consiste em “ajudar educadores e pais (e a crianga) a apreciar,
compreender melhor e responder ao crescimento, desenvolvimento e caracteristicas unicas de
cada crianga” (p.40). Assim sendo, uma das razdes fundamentais para avaliar € conhecer o
que a crianga sabe, o que é capaz de fazer, reconhecer a sua competéncia bem como
apreciar os progressos realizados ao longo do tempo. O educador ao obter estas
informagbes sobre as criangas, utiliza-as com diversos propdsitos como para planear
atividades apropriadas ao seu grupo, para estabelecer caso necessario algumas atividades, ou
seja planificar intervengdes especializadas para criangas que assim o necessitem (Parente,
2004).

Através da avaliacdo, o educador recolhe informacbes que “permite conhecer o que a
crianca sabe e 0 que é capaz de fazer, quais sédo os seus interesses e motivagdes” (Castilho &
Rodrigues, 2012, p.93). Desta forma, ao longo do processo educativo, o educador consegue
avaliar os seus progressos, bem como reconhecer a crianga de acordo com as suas
competéncias e individualidades (Cardona & Guimaraes, 2012). No ver de Cardona e
Guimarées (2012), a informagao que o educador recolhe constitui um suporte documental que
auxilia: no planeamento e na preparagdo do processo educativo (onde o educador planeia
atividades que se apropriam ndo s6 ao grupo como a cada crianga), na monitorizacdo das
aprendizagens e na comunicagao sobre o processo desenvolvido aos familiares das criangas.
Para além da avaliagédo das criangas na educagao pré-escolar, os educadores também devem
fazer incidir a avaliagéo: - sobre eles proprios, ou seja perante as suas intervencgbes (fazendo
uma autoavaliagédo); - sobre o ambiente educativo, uma vez que é fundamental o educador
estipular a organizac&o para os contributos das criangas; - sobre os processos educativos, ou
seja de que forma decorrem os momentos bem como as atividades estipuladas; - e por fim
sobre o desenvolvimento e aprendizagens de cada crianga e também do grupo (Cardona &
Guimaraes, 2012).

Todos os dominios atras referidos, estdo relacionados e ligados com a educagéo das
criangas, pois o “desenvolvimento e a aprendizagem das criangas dependem do ambiente
educativo, das experiéncias e materiais que lhe sdo proporcionados e do que faz o educador

para promover esse desenvolvimento e aprendizagem (...)” (Silva, 2012, p. 160).

2.3. O Educador e a Avaliagao das criangas na Educagao Pré-Escolar

A avaliagdo é da responsabilidade do educador titular do grupo, no quadro de autonomia e gestdo das
escolas. Compete-lhe, na gestéo curricular, definir uma metodologia de avaliagdo de acordo com as suas
concepgdes e opgbes pedagdgicas, capaz de integrar de forma articulada os contetdos do curriculo e os

procedimentos e estratégias de avaliagdo a adoptar. (Ministério da Educagéo, 2011, p.4).
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Durante muitos anos a avaliagdo na educagdo pré-escolar, ndo tinha grande importancia,
nao havia necessidade de a formalizarem. Cardona e Guimaraes (2012) referem que a
avaliagdo permaneceu, até aos anos 90, uma avaliagdo intuitiva e rotineira. S6 apds os anos
90 é que comecgaram a surgir interesses mais especificos pela avaliagdo. Foi gragas a varias
razbes que a avaliagdo na educacido pré-escolar comegou a fazer sentido. Como refere
Castilho (2011), a avaliagdo surge como fundamental para a “tomada de decisdes e
aperfeicoamento de praticas educativas” (p.62).

Rosales (1992) vai ao encontro do que nos refere o ministério da educacéo, referindo que a
avaliagdo deve incidir “(...) sobre a atividade do educador, sobre o desenvolvimento dos
programas, sobre a efetividade dos recursos e sobre a influéncia dos contextos organizativos e
ambientais” (p.9). Cabe ao educador a principal responsabilidade em avaliar face aos possiveis
agentes externos. Desta forma, os educadores devem ter determinadas atitudes bem como
determinados saberes para que possam incrementar estratégias adequadas. Para tal, é
requerido que o educador conhega o contexto de cada crianca individualmente e do grupo no
que respeita aos valores de uma pedagogia diferenciada (Rosales, 1992).

O educador deve ter em conta varios processos: a planificagao, a recolha e interpretagao
da informagdo, para que a avaliagdo seja adequada e promova uma qualidade de
aprendizagens. Para além disto, ainda é de extrema importancia na avaliacdo que o educador
reflita e reveja o processo para que ajuste a sua intervengado caso necessario, de forma a ir ao
encontro das varias necessidades que estido presentes numa sala de atividades que é
composta por criancas diferentes.

Contudo, ndo s6 a avaliagdo das aprendizagens é importante, pois nesta fase as criangas
necessitam de cuidados fisicos e psicolégicos, que o educador nao deve menosprezar a
observacdo e a avaliagdo do bem estar das criangas. (Fernandes & Aroso, 2009). Sera
portanto importante que o educador seja uma pessoa atenta, sensivel aos conflitos que
porventura surjam, analisando as atitudes das criangcas que poderao revelar uma raz&o de ser
e que também seja sensivel as necessidades de aprendizagem de cada crianca
proporcionando-lhes aquilo que elas realmente precisam.

O educador deve ter a capacidade de estimular e promover situagbes que facilitem a
mobilizagdo dos conhecimentos da crianga, e que lhe permita potenciar as competéncias que
possui. Segundo Fernandes e Aroso (2009), “o educador competente é aquele que acredita
nas competéncias das criangas pequenas” (p.11).

A avaliagdo na educagao pré-escolar incide sobre o desenvolvimento e aprendizagens das
criangas. No ver de Cardona e Guimaraes (2012), a avaliagdo das aprendizagens distingue-se
em trés referentes: a norma, o critério e o progresso. A avaliagcao referida a norma na educagéao
pré-escolar, corresponde a utilizacdo de escalas de desenvolvimento. A utilizagdo destas

escalas permite comparar o nivel de desenvolvimento que corresponde a padronizacdo do
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desenvolvimento das criangas. No que diz respeito ao referente critério, sdo estipulados
critérios de avaliagdo como o préprio nome indica, visando situar em que distancia se encontra
a crianga na consecucdo de objetivos, o que permite ao educador introduzir medidas de
corregao. Segundo Cardona (2012), este referente (o critério) ndo tem como base avaliar os
resultados das aprendizagens, mas o contexto e os comportamentos das criangas que acabam
por influenciar no processo de aprendizagem. Por fim o ultimo termo de referéncia da
avaliagdo: o aluno, ou seja o progresso que o aluno teve. Para verificar o progresso que a
crianca teve existem instrumentos, que permite documentar esse progresso, como por exemplo
os portefdlios (Cardona & Guimaraes, 2012).

. Principios da avaliacdo na educacgao pré-escolar:

Existem dois principios da avaliagdo em que o educador é mediador. O primeiro principio
“tem por finalidade a promocéo de oportunidades de aprendizagem adequadas aos interesses
e necessidades das criangas”, ou seja o principio da promogao das atividades. O segundo
principio “baseia-se em uma pratica docente reflexiva” (Hoffmann, 2012, p.255). Querendo
dizer com isto que as criangas aprendem interagindo com o educador, com outras criancgas,
com ambientes adequados, com atividades variadas e explorando diversificados objetos.

O papel do professor/avaliador é o de observar cada uma das suas agdes e manifestagdes
de pensamento, de interpretar o significado do que a crianga revela em determinado momento
e conversar, agir, orientar, desafiar, a ponto de a crianga estabelecer novas relagdes,
associagoes, refletir sobre suas ideias e modos de agir, apropriando-se de novos
conhecimentos (Hoffmann, 2012, p.256).

Através da observagao que o educador vai fazendo, bem como através da reflexao critica e
pela intervengdo pedagogica apropriada, o educador consegue concretizar a avaliagdo. No
entanto, para que a avaliacdo seja adequada, o educador deve respeitar as criangas, perante
os medos, fraquezas, transmitindo seguranga e afeto (Valsiner citado por Hoffmann, 2012). E
essencial que haja didlogo com as criangas, levando-as a refletir sobre “as suas agbes e
descobertas resulta em desenvolvimento do pensamento, em criatividade, em aprendizagem”
(Hoffmann, 2012, p.257). A reflexdo conjunta € necessaria, para compreender o que néo deu
certo, sem criticar nem menosprezar a crianga. A mesma autora (2012), refere que existem
varios procedimentos inseparaveis a avaliagao:

- Planear agdes educativas tendo em conta os interesses, as necessidades e
as idades das criangas, tendo como destaque as dimensdes da aprendizagem,;

- Organizar o ambiente educativo bem como situagdes de aprendizagem,
para manter a crianga ativa e interessada;

- Manter a instituicdo com um cenario educativo a fim de proporcionar

interacdes entre crianga-criang¢a e adultos-criangas;
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- Propor “atividades ou situagbes de aprendizagem intencionalmente
provocativas e reflexivas”;
- Observar e acompanhar as criangas através de registos constantes, para
que haja continuidade do processo educativo.
(Hoffmann, 2012, p.257)

Através da avaliagdo na educacgao pré-escolar que nao é classificatoria, pretende-se
favorecer o crescimento da crianga e n&o a sua exclusao (Godoi, citado por Hoffmann, 2012).

O segundo principio que diz respeito a pratica reflexiva do docente, “transformando o
professor em permanente pesquisador e aprendiz do desenvolvimento infantii e dos
conhecimentos que lhes s&o inerentes” (Hoffmann, 2012, p. 255).

Avaliar € acompanhar uma crianga, onde vado ocorrendo mudancgas, cuja intencéo é
promover o desenvolvimento. Ao refletir os educadores vao aprendendo a analisar e a
interpretar a propria atividade repensando nas suas atitudes. Em suma e no que diz respeito a
este principio, o educador deve observar para compreender as criangas, as suas

necessidades, os seus interesses, refletindo sobre o que foi observado.

2.4. Instrumentos de Avaliagao na Educacao Pré-Escolar

“A avaliagdo € um processo de observacdo, de registo e de outras formas de
documentacdo da acdo e dos processos desenvolvidos pela crianga, a partir de um conjunto de
decisbes educacionais diversificadas que a afetam” (Bredekamp & Rosengrant, citados por
Fernandes & Aroso, 2009, p.11). Tal como se refere na citagdo, o educador ao avaliar deve ser
um observador de forma a registar as suas observagdes ao longo do tempo, para conhecer a
crianga, para planificar de acordo com o seu grupo, escolhendo estratégias de intervencgao
adequadas.

Na educacédo pré-escolar a avaliacdo € uma pratica formal e também informal. Quer isto
dizer que ao ter uma fungao formal o educador utiliza instrumentos de avaliagao para analisar o
conhecimento das criancgas, ou seja, o educador operacionaliza a avaliagdo informal. Pois, a
avaliacao informal é mais subjetiva, estd implicita nas rotinas, nas atitudes, sendo assim uma
fonte de informacéao para a avaliagcao formal.

O Educador utiliza diferentes instrumentos para recolher dados (observagao, técnicas
de registo distintas) procurando acompanhar a evolugédo das aprendizagens e desenvolvimento
das criancas. Esta tarefa avaliativa auxilia-o, também, na sua pratica pedagdgica. No final da
avaliagado, com os dados que recolheu o educador podera elaborar um documento escrito com
a informagdo das aprendizagens que foram significativas para cada crianga, dando
conhecimento aos pais da avaliagdo dos seus educandos. Segundo Castilho (2011), existem

varias técnicas e instrumentos de observacéo e registo que o educador pode utilizar, como: a
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observacado, as entrevistas, as abordagens narrativas, as fotografias, as gravagbes audio e
video, registos de autoavaliagdo, portefélios construidos com as criangas, questionarios a
criangas, pais ou outros parceiros educativos.

Segundo Zabalza (1994), podem-se utilizar varias técnicas de avaliagdo, em contexto
da educacdo de infancia, como o registo continuo, a observagado, o registo de ocorréncias
significativas, amostragem temporal, amostragem de acontecimentos, lista de comportamentos
e o portefolio.

O registo continuo como o nome indica € um registo escrito de um determinado
comportamento, num determinado periodo de tempo e numa determinada tarefa. Este
instrumento tem como objetivo recolher informagdes acerca dos comportamentos, a fim de
facilitar o educador a planificar e a intervir a nivel individual.

A observagao, tal como foi referido anteriormente, também €& um instrumento de
avaliagdo, sendo um dos principais utilizados pelo educador para recolher dados reais e
objetivos, retratando uma situagao especifica num determinado momento.

Um outro instrumento que o educador pode utilizar é o registo de ocorréncias
significativas, que & um registo escrito, no qual os educadores anotam ocorréncias de uma
dada situagdo depois deste ocorrido. O educador regista assim um determinado
comportamento ocorrido em determinado momento. Através deste instrumento o educador
consegue identificar comportamentos especificos para que, posteriormente, sejam tidos em
conta na planificagédo. (Fernandes 2009)

A amostragem temporal, segundo Fernandes (2009), ¢ também um instrumento de
avaliacdo e diz respeito a auséncia ou presenca de um comportamento especifico durante
pequenos periodos de tempo.

Este comportamento é registado no momento, através da existéncia de simbolos. Para
além da amostragem temporal, 0 mesmo autor Fernandes (2009) refere também a amostragem
de acontecimentos como sendo um instrumento de avaliagdo, no qual o educador descreve
resumidamente ou seja, uma descricdo breve sobre as condigcdes antecedentes e
consequentes de um determinado comportamento e que é registado no preciso momento.

O educador tem ainda como instrumento de avaliacao as listas de comportamento que
sdo assinaladas com um simbolo, que é “registado antes, durante e depois da ocorréncia do
comportamento.” (Fernandes, 2009, p. 59)

Por fim o portefélio que é um dos instrumentos bastante utilizados pelos educadores, no
qual organizam e reunem a informagéo recolhida sobre e/ou com as criangas e tem como
objetivo agrupar uma colec&o organizada e planeada de registos de aprendizagens realizadas.

‘O portefélio € um trabalho continuo, sistematico e organizado de trabalhos,
aprendizagens, vivencias, registos, relatos entre outras actividades realizadas e que sejam

consideradas pertinentes.” (Gaspar, 2010, p. 86) Ao realizarem um portefdlio, os trabalhos
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compilados das criangcas, contam as suas experiéncias, sensacbes, esforcos, do
desenvolvimento de uma criancga e revelam também a sua individualidade. Posto isto, é fulcral
a participacdo de todos os intervenientes na construcdo do portefdlio, pois possibilita uma
completa recolha e compilacdo de dados, todos eles, evidéncias do desenvolvimento e
aprendizagem da crianga. Tal como referem Shores e Grace (2001), “(...) a avaliagdo baseada
em portefélios pode e deve concentrar a atengao de todos (das criangas, dos professores e dos
familiares) nas tarefas importantes do aprendizado.” (p.15)

O portefélio fomenta a participacdo ativa da crianga na construgcdo da sua avaliagao
facilita a crianga um conhecimento das suas proprias aprendizagens e do seu
desenvolvimento. Para além disto, ao longo do processo de construgao do portefélio, surgem
momentos de interacdo entre o educador e a crianga, permitindo ao educador entender o nivel
de aprendizagem em que se encontra a crianga, bem como a sua evolugao ao longo do tempo.

Tendo por base que a avaliagdo na educacido pré-escolar se centra na avaliagdo
formativa, baseada na documentacgéo, esta exige sempre tempo. No entanto para o educador
conseguir este tempo deve ter em mente as atividades profissionais de planeamento e
avaliagdo, bem como a preparacgéo dessa agao. (Cardona & Guimaraes, 2012.

O educador tem a possibilidade de “utilizar diferentes técnicas para a recolha de
informacéo, bem como o uso de instrumentos de observacéo e registo variados permite, ao
educador(a) “ver” a crianga sob uma diversidade de “olhares”. (Castilho, 2011, p.91)

Em suma, os instrumentos de avaliacdo estruturam-se em torno do principio de que a
“(...) avaliacdo pretende acompanhar o progresso do aluno, ao longo do seu percurso de
aprendizagem, identificando o que ja foi conseguido € o que esta a levantar dificuldades ,

procurando encontrar as melhores solu¢des”. (Ribeiro, 1990, p.75)

3. Metodologia

O presente estudo debruca-se sobre a avaliagdo na educagdo pré-escolar e a
metodologia adoptada para a sua realizagdo insere-se numa perspetiva qualitativa. A
metodologia qualitativa, orientada para o processo, interessa-se por “compreender a conduta
humana a partir dos préprios pontos de vista daqueles que actua”, proporcionando a descrigao
na integra do que se observou, do que os participantes fizeram ou disseram, de forma rigorosa
(Carmo & Ferreira, 1998, p. 177). Quer isto dizer que a metodologia qualitativa tem por base o
processo e ndo exclusivamente os resultados ou produtos.

Na perspetiva de Fernandes (1991), “(...) a investigagdo qualitativa € a compreensao
mais profunda dos problemas, é investigar o que esta “por tras” de certos comportamentos,
atitudes ou convicgdes”. (p.3) Esta metodologia privilegia a anadlise intensiva dos dados,

exigindo ao investigador uma capacidade criadora e intuitiva. Uma pesquisa de cariz qualitativo
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compreende um conjunto de técnicas interpretativas que visam descodificar e descrever
componentes de um sistema complexo de significados.

Freixo (2010) evidencia que as direcdes de pesquisa que orientam o trabalho de
investigacdo qualitativa s&o varias, apoiando-se em diversos métodos de pesquisa, como as
entrevistas, observagao participante, histérias de vida, testemunhos, analise do discurso,
estudos de caso. Indo ao encontro deste ultimo autor, também Carmo e Ferreira (2008)
referem que a investigagdo qualitativa deve ser baseada nos dados recolhidos através de
transcricao de entrevistas, registos de observagdes, documentos escritos, fotografias ou
gravacgoes de video.

Neste sentido, e de acordo com o que foi referido anteriormente o meu estudo sera de
cariz qualitativo e adota uma metodologia de orientagdo interpretativa no tratamento da
informagdo para que compreenda de que forma os educadores avaliam o processo de ensino-
aprendizagem na educagao pré-escolar. Em suma, e indo ao encontro dos autores referidos, o
meu estudo nao tera apenas como enfoque o resultado mas sim todo o processo de forma a

desenvolver conceitos chegando a compreenséo dos dados que foram recolhidos.

4. Participantes no estudo

O presente estudo inclui trés entrevistas coletivas a nove educadoras escolhidas, que
se encontram em trés jardins de infancia na localidade de Santarém. A localizagdo dos Jardins
de Infancia foi uma escolha de conveniéncia, uma vez que estudo na Escola Superior de
Educacgéo de Santarém, e também porque o acesso e deslocacao aos jardins de infancia seria
mais facil. Em cada jardim de infancia foram selecionadas trés educadoras aleatoriamente.
Optei por realizar apenas uma entrevista coletiva com trés educadoras, em cada jardim de
infancia, por razdes de facilitacdo de agendamento e de economia de tempo disponibilizado
pelas participantes, sendo este, também, um numero de participantes que me pareceu maximo,
atendendo a minha inexperiéncia no registo e condugdo de uma entrevista desta natureza.
Para além disto, poucos sdo os jardins de infancia na cidade onde realizei o estudo que
possuem mais do que trés educadoras de infancia. Antes de realizar as entrevistas foi
realizado um guido de entrevista que serve de instrumento para gerir a entrevista, facilitando o
entrevistador. (Afonso, 2005) O guido (Anexo 1) foi construido tendo em conta o tema em
causa, a pergunta de partida, e foi organizado por questdes, tendo em conta os objetivos
delineados. As entrevistas realizadas tiveram o mesmo guido, que se subdividiu em duas
partes. Na primeira parte do guido realizei perguntas de identificagdo, mais propriamente a
idade, as habilitagdes académicas, os anos de servico, qual o percurso profissional e ha quanto
tempo se encontravam na instituicdo. Na segunda parte do guido de entrevista as questdes
eram relacionadas com a avaliacdo na educagao pré-escolar, a pratica da avaliagdo e a

participagao dos pais na avaliagdo. Cada entrevista foi marcada antecipadamente, tendo em
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conta a disponibilidade das educadoras. Conforme ja referii em cada escola foram

entrevistadas trés educadores em conjunto, sendo assim utilizada a entrevista de focus de

group.

5. Instrumentos de recolha de dados

Para a construgdo de um trabalho de investigacdo, um dos processos mais importantes
€ a recolha de dados. Para Fortin (1999), recolher dados “consiste em colher de forma
sistematica, informagcdo desejada junto dos participantes, com ajuda dos instrumentos de
medida escolhidos para este fim” (p.261). Parafraseando Quivy e Campenhoudt (1992)
evidencia que o investigador reune e recolhe informagbes junto das pessoas incluidas na
amostra. Desta forma, é necessario que se escolha cuidadosamente o método a utilizar para
que este seja util e adequado para a investigagdo em causa. Segundo Dias (2000), nas
pesquisas qualitativas, as técnicas que mais se destacam sdo as entrevistas ndo direcionadas
e semiestruturadas, as técnicas projetivas e os grupos focais.

A técnica de recolha e o instrumento de recolha de dados eleito como principal para a
concretizagdo do presente estudo foi a entrevista com grupos focais, orientada pelo guido
sumariamente apresentado no ponto anterior.

De acordo com Caplan citado por Dias (2000), “os grupos focais sao pequenos grupos
de pessoas reunidas”. (p.3) Através de grupos focais, pretendo que as educadoras respondam
a uma entrevista. Esta técnica pode ser utilizada sozinha ou com outras técnicas qualitativas,
de forma a aprofundar os conhecimentos e as necessidades em questdo. Assim sendo, utilizei
a entrevista de de focus de group, de forma a investigar a minha problematica.

Decidi optar por esta técnica, pois de acordo com Dias (2000), prevé-se que através do
grupo focal haja uma maior variedade e profundidade de respostas, ou seja, que através de
uma resposta dada, haja mais informagdo a acrescentar, complementando as respostas,
tornando-as assim mais ricas em fungéo da prépria interagdo gerada no decorrer da entrevista.
Desta forma, esta metodologia traz aspetos positivos para a minha investigagdo, uma vez que
as educadoras estardo em interagdo direta o que permite reagir e construir outras respostas,
obtendo uma maior quantidade de informagéo. (Morgan & Krueger, 1993) Antes de iniciar a
entrevista, o investigador deve definir objetivos, preparar questbes para a discussao, ou seja,
compor um guido de entrevista. (Anexo I)

No momento da entrevista perante um grupo focal, 0 moderador se necessario, deve
atuar no grupo para redirecionar a discussdo, para que nao haja afastamento do tema em
questdo. Para além disto, o moderador deve promover a participagao de todos os elementos do
grupo, para que surjam diversas opinides: “O moderador & responsavel pela elaboragdo do
guia de entrevista, a condugéo da discussado, a analise e o relato de seus resultados” (Dias,

2000, p.4). De acordo com Gondim (2002), o moderador deve explicar as regras ao grupo focal
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no momento inicial. Regras essas como: fala uma pessoa de cada vez, ndo deve haver
“discussdes paralelas”, pois deve existir uma discussdo/didlogo onde todos participem,
ninguém deve “dominar a discussao” e “todos tém o direito de dizer o que pensam” (p.154).
Parafraseando Krueger (2002), para além de explicar as regras, o moderador devera
apresentar o tema, referir que ndo existem respostas certas ou erradas, mas sim pontos de
vista diferentes. Neste caso, as educadoras ndo necessitam de estar em acordo, no entanto
devem respeitar e partilhar as suas opinides,

Uma vez que escolhi esta metodologia, assumi um papel fundamental em orientar o
grupo em causa para que nado fugissem ao tema. Pois numa metodologia do grupo focal, a
interacdo esta sempre presente, onde vao surgindo diversas ideias e pensamentos por parte

dos participantes. (Dias, 2000)

6. Procedimento

No decorrer da primeira pratica pedagogica tive uma grande motivagcdo em saber mais
sobre a avaliacdo na educacgao pré-escolar, desta forma, realizei leituras sobre a avaliacdo na
educacao de infancia, e decidi investigar de que forma os educadores de infancia avaliam o
processo de ensino-aprendizagem na educagao pré-escolar. Apos definir a pergunta de partida
bem como os objetivos para o meu estudo, adequei o instrumento para recolher os dados que
foi a entrevista de focus de group. Para realizar as entrevistas, conforme ja referi, elaborei um
guido de entrevista, para me ajudar no decorrer das mesmas. A primeira entrevista foi realizada
no dia 7 de abril de 2014, no periodo da manhad e teve a duracdo de cerca de quarenta
minutos. A segunda entrevista foi realizada no mesmo dia, no periodo da tarde e com a
duracgao de cerca de vinte e dois minutos. Por fim, a ultima entrevista foi realizada no dia 17 de
abril de 2014, no periodo da manha com a duracdo de cerca de vinte e cinco minutos. Todas
as entrevistas foram gravadas em registo audio, para que toda a informagao importante fosse
recolhida. Posteriormente transcrevi todas as entrevistas, atribuindo uma designac¢éo para cada
educadora pela ordem em que estavam sentadas, ou seja educadora 1, educadora 2 e
educadora 3, para que os seus nomes nao fossem revelados. (Anexo Il, lll e IV) Apds as
transcrices foram feitas grelhas de anélise, de forma a organizar os dados recolhidos. (Anexo
V, VI e VII) Os elementos recolhidos foram, depois, objeto de uma analise de conteudo. No

ponto seguinte serdo apresentados e analisados o conjunto dos dados recolhidos.

7. Apresentacgao e analise de dados

Sintese das entrevistas
As entrevistas foram analisadas de acordo com os blocos de objetivos definidos para esta

investigacdo qualitativa. Desta forma, foram organizados quatro blocos: bloco 1 a identificagao

2Q



das entrevistadas, bloco 2 identificar e caraterizar alguns conceitos e praticas avaliativas na
educacdo pré-escolar, bloco 3 perceber quais os instrumentos mais utilizados pelas
educadoras, bloco 4 identificar o modo como os educadores organizam as praticas. De seguida
serdo apresentados os quatro blocos, com as respostas referidas pelas educadoras a fim de

apresentar os dados.

. Bloco 1 - Identificagao das entrevistadas

Como ja foi referido anteriormente, foram realizadas trés entrevistas de focus de group a
nove educadoras, sendo trés educadoras de cada jardim de infancia. O jardim de infancia 1
(JI1) é a unica instituicao privada, as entrevistadas sdo bastante mais jovens (entre os 27 e os
34 anos) que nos outros dois jardins de infancia. Desta forma, o Jardim de Infancia 2 e 3, (JI2
e JI3) séo instituigdes publicas, no qual as educadoras sdo mais velhas e por sua vez mais
experientes, uma vez que tém mais anos de servigo. No Jardim de Infancia 2, as educadoras
compreendem entre os 51 e os 59 anos de idade e no JI 3 as educadoras compreendem entre
0s 44 e os 51 anos de idade. Para além do referido, as educadoras do JI2 sdo aquelas que
trabalham juntas, na mesma instituicdo, ha mais tempo e que possuem uma pdés-graduacgao.
Por fim o Jardim de Infancia 3, é aquele onde as educadoras trabalham a menos tempo

juntas, na mesma instituicéo.

. Bloco 2 - Identificar e caraterizar alguns conceitos e praticas

avaliativas utilizadas na educagao pré-escolar;

Neste segundo bloco, através das entrevistas de focus de group recolhi informagao sobre o
conceito de avaliacdo na educacgéo pré-escolar bem como a suas pratica. No seguinte quadro

sao apresentadas as informacodes obtidas:

Conceito de avaliagao: Frases das Educadoras que comprovam o

que foi mencionado na coluna anterior

A avaliacdo é um processo continuo (JI1 e | “Ao fim ao cabo é fazer uma avaliagao diaria,
JI3) continua...” (JI1)

“A avaliagdo na ed. Pré-escolar € um processo
dindmico, que tem que ser feito no dia a dia e
ndo so através de um modelo ou de um

registo...” (JI3)

A avaliagdo é um elemento integrador e | “E um elemento integrador que complementa a

regulador (JI2) nossa formagdo como educadoras. Que é de
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todo importante para nos ajudar na nossa
pratica”. (J12)

Praticas avaliativas:

Utilizacao de diferentes estratégias para o

grupo de criangas. (JI1)

“‘Normalmente utilizamos outras estratégias...”
(JI)

Abordagem individual para colmatar

alguma dificuldade. (JI 1, 2 e 3)

“Normalmente, apesar de trabalharmos sempre
em grande grupo, depois fazemos um pouco a
abordagem individual
dificuldade que haja...” (JI1)

“A avaliacao inclui a diferenciacdo pedagdgica,

para colmatar alguma

por isso individualizamos por vezes.” (JI12)
“Tem a ver com aquilo com o que nés
pretendemos as vezes é em grupo outras vezes

tende-se a individualizar.” (JI3)

Apoio das OCEPE (JI12)

“Temos sempre como base de apoio as

orientagdes curriculares...” (JI12)

Participacdo dos encarregados de

educacao face a avaliagéo. (JI1, 2 e 3)

“Sim, os pais tém conhecimento prévio no inicio
do ano do que vai ser trabalhado, quais as
areas e o0 que vamos trabalhar. Depois tém uma
reunido primeiro, onde observam os trabalhos e
acabam por visualizar as dificuldades que noés
podemos abordar.”(JI1)

“Sim. Periodicamente temos reunibes gerais e
temos também reunides individuais com os
pais”. (JI12)

“Participam. E também fazemos a avaliagao,
quando se envia trabalhos para casa, ou seja a

participacao deles”. (JI3)

A avaliagdo realizada € de todo o
processo e ndo s6 da conclusdo final de

um trabalho. (JI 2 e 3)

“Avaliamos o percurso das criangas de acordo
com aquilo que é espectavel para a idade dela”.
(J12)

“Avalia-se o processo todo...” (JI3)

* Bloco 3 — Perceber quais os instrumentos mais utilizados pelos educadores
(participantes neste estudo), a fim de avaliar as criangas.

No quadro seguinte serao apresentadas as informagbes recolhidas nas entrevistas dos

diferentes jardins de infancia, a fim de perceber quais os instrumentos que as educadoras
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utilizam para avaliar o seu grupo de criangas com idades compreendidas entes os 3 e 0s 6

anos.

Instrumentos utilizados pelas Educadoras:

Frases das Educadoras que comprovam

o que foi mencionado na coluna anterior

Registos de Observacdes Diarias e trimestrais (JI
1,2e3)

Registos de Observagdes Mensais (J11)

Grelhas de Avaliagao (JI1, 2 e 3)

Diario de Bordo (JI1)

Fichas de trabalho (JI 2 e 3)

Registos Fotograficos (JI 2 e 3)

Dialogos com as criangas (JI3)

Fichas diagndsticas (JI2 e 3)

Portefélios (JI2 e 3)

Autoavaliacéo (JI 2 e 3)

“‘Mas a nivel de instrumentos/técnicas, nés
temos grelhas, observagbes onde fazem
uma apreciacdo global das diferentes
areas, o registo de observacgdes trimestral,
que é enviado aos pais...”. Had um registo
diario... A nivel de comportamento tenho
um caderninho e escrevo, hoje zanguei-me
com, hoje ndo correu bem porque...” (JI1)
“E fichas. Sim fazemos o diagnéstico no
inicio do ano em setembro depois no final
do periodo também fazemos. E elas as
criangas também fazem a auto avaliagéo. E
além disso temos também as fichas de
registo por idades. As produgbes das
criangas, os portefélios, registo fotografico e
a conversa de final do dia.” (J12)

As fotografias, os portefélios individuais,
histérias que vamos construindo com eles,
arquivos de poesias, lengalengas, trabalhos
realizados com eles e com as familias. As
grelhas, registos, fichas e grelhas que
temos a nivel de docentes e algumas de
departamentos ou que as que fazemos. No
meu caso a autoavaliacao fica registado na
sala e é exposto na parede para eles...”.

(JI13)

* Bloco 4 — Identificar o modo como os educadores organizam as praticas de

avaliagao

Neste bloco quatro e no quadro abaixo serao referidas as informagdes provenientes
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das entrevistas, de forma a perceber como os educadores organizam as praticas da avaliagao.

Organizacgao das praticas de avaliagao:

Frases das Educadoras que
comprovam o que foi mencionado na

coluna anterior

Inicialmente ha um registo mensal e depois uma
avaliagao trimestral onde é dado o conhecimento
aos pais sobre a avaliacdo do grupo de turma.
(J11)

A avaliagdo é organizada tendo em conta as

Metas de Aprendizagem. (JI1)

A avaliagado é organizada através de planificagdes.
(JI1 e 3)

E realizada uma avaliacéo global de turma. (JI1)

Através dos portefélios individuais das criangas. (JI
2e3)

Avaliacao diagnéstica no inicio do ano (JI12 e 3)

Autoavaliagao das criangas (JI 2 e 3)

Avaliacao das atividades (JI3)

“Cada uma faz a sua planificagdo, temos
em conta & o plano anual e as metas de
aprendizagem. Depois tém o registo de
observagdes trimestral que é enviado aos
pais, ao qual os pais tém uma reunido para
também saber a evolugdo que o seu filho
teve. As avaliacbes nao sao individuais...”
(J11)

“Fazemos o diagnéstico. As produgdes nos
dossiers de cada aluno, a autoavaliagao”.
(J12)

“No inicio do ano fazemos uma avaliagao
diagnostica, para tomar conhecimento
sobre as aquisi¢des que a crianga tem ou
ndo, sobre as competéncias que ela tem
adquirido ou nao, a partir dessa ficha de
avaliagdo diagnostica e da nossa
observagao porque a ficha ndo contempla
tudo, comegamos a planificar o trabalho.
Faco a minha planificacdo mensal... no final
da semana, fazemos uma autoavaliagao
sobre as atividades derivadas ao longo da
semana...construindo ao longo do ano
lectivo um dossier gigante, onde estdo os

registos todos acumulados”. (JI3)

* Bloco 5 - Perceber com que finalidades os educadores avaliam.

No ultimo bloco e face a este objetivo, pretendi recolher a informagéo sobre as

finalidades que os educadores avaliam, verificando as respostas no quadro abaixo:
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As educadoras avaliam com a finalidade
de:

Frases das Educadoras que comprovam o

que foi mencionado na coluna anterior

Avaliar atitudes e comportamentos (JI1)

‘Eu digo que a avaliagcdo ¢é continua,

atitudes, comportamentos”. (JI1)

Acompanhar o desenvolvimento das criangas
(JI1,2e3)

“As criangas tém metas a cumprir, ha etapas
que tém que adquirir esses conceitos, para
poderem ter um bom desenvolvimento”. (JI1)
“No fundo o que nés avaliamos é o
desenvolvimento”. (J12)

“Avaliamos o desenvolvimento da crianca”.
(J13)

Adoptar estratégias (JI1 1, 2 e 3)

Verificar se o sucesso foi atingido (JI1)

Perceber se n6s ao adoptarmos estas
estratégias,

atingindo”.(JI1)

qual foi o] sucesso
“Avaliamos também as estratégias que nés
implementamos, as planificacbes e depois
reformulamos”. (J12)

“Yemos a evolugado da crianca, e adaptamos
as estratégias para contribuir e melhorar as
aprendizagens”. (J12)

Avaliar “é fundamental. Considero importante
até para a reformulagdo do nosso trabalho,
como €& que nés vamos refletir sobre um
trabalho, como é que vamos reformular,
como é que vamos planificar se nao ha
avaliagao?!. Inclusive adequar as estratégias
pedagdgicas”. “E importante avaliar porque
vamos adequando estratégias no grupo em

causa”. (JI3)

Avaliar também o seu trabalho/estratégias

enquanto educadoras (JI1, 2 e 3)

“Avalia ndo s6 os alunos, o despiste, alguma
atencdo que nos temos redobrada para eles,
até o nosso proprio trabalho”. (JI1)

Avaliar “é de todo importante para nos ajudar
na nossa pratica”. (J12)

“Com a avaliacdo podemos verificar se as
nossas estratégias estdo bem para aquele

grupo”. (JI3)
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Contribuir para melhorar as aprendizagens. | Ao ser colocada a questao: consideram que
(J1,2e3) ao avaliar contribui para melhorar as
aprendizagens as educadoras responderam:

“Sem duvida nenhuma” (JI11) e sim. (JI2 e 3)

Entregar um registo aos pais onde visualizam | Entrega-se um registo, eles (os pais)
as dificuldades das criangas (JI1, 2 e 3) assinam, como tomaram conhecimento”.
(J11)

“E entregue a todos os pais o registo
descritivo das avaliagdes...” (JI12)

“Faz  se formalmente uma avaliagdo
trimestral através das fichas de avaliagao ...
tomam também conhecimento do portefélio
(das atividades que as criangas realizaram).”
(JI3)

Ajudar a planificar e a adequar as atividades | “Porque ajuda a planificar, a adequar aos
aos interesses das criancgas. (JI 2 e 3) interesses, as motivagées...” (JI12)

Avaliar “para refletrmos sobre o nosso
trabalho e para podermos planificar melhor”.
(JI3)

8. Discussao de dados e principais conclusoes

Neste topico irei analisar os dados que obtive nas trés entrevistas focus de group, de
acordo com o0s objetivos definidos, interligando as respostas das nove educadoras
entrevistadas, de forma a analisar os dados referindo as conclusdes, mobilizando os dados
recolhidos com o quadro de referéncia tedrico.

Tendo em conta o primeiro objetivo: identificar e caraterizar alguns conceitos e praticas
avaliativas utilizadas na educagdo pré escolar, as nove entrevistadas revelaram que a

avaliagdo na educacao pré-escolar € muito abrangente, € um processo continuo (JI1 e 3), um

elemento integrador e regulador que complementa a formagéo como educadoras (J12).

De acordo com o Ministério da Educagéo (2011), a avaliagdo na educacgao pré-escolar
assume uma dimensdo marcadamente formativa, desenvolvendo-se num processo continuo e
sistémico, ou seja, ha um maior interesse pelos processos do que propriamente pelos
resultados (Ministério da Educacdo, 2011). Para além disto, ainda ¢é referido pelas
entrevistadas que a avaliagdo na educacdo pré-escolar é continua, verificando a evolugao das
criangas, ajudando nas praticas dos educadores. Indo ao encontro com o que foi dito
anteriormente, Ribeiro (1990), evidencia que quando se refere a avaliagdo em educagdo ha
que considerar que esta acompanha o progresso da crianga, ao longo do seu percurso escolar.
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Tendo em conta as praticas da avaliagao as educadoras referiram que a avaliagao passa por
diferentes estratégias (JI1), como a abordagem individual (JI1, 2 e 3). Para além disto, referem
que nas praticas avaliativas é essencial o apoio das OCEPE (JI12), a participagdo dos pais na
avaliagdo, bem como a avaliagdo de todo o processo e ndo apenas dos resultados (JI1, 2 e 3).
Tal como referem as Orienta¢des Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (1997), o processo
educativo ndo remete apenas para a avaliacdo, mas pressupde observar, planear, agir, avaliar,
comunicar.

Para além de as educadoras serem elementos fundamentais na avaliagdo, estas
consideraram que os pais também o sao e, desta forma, referem que os pais devem participar
nas praticas avaliativas dos seus educandos essencialmente através de reunides. Estas
reunides que as entrevistadas referiram s&o reunides coletivas, onde no inicio do ano os pais
sdo informados acerca do que vai ser trabalhado. Posto isto, as educadoras entrevistadas
acrescentaram que no final de cada periodo existe uma reuniao, onde os pais podem conhecer
os trabalhos realizados pelas criangas que constam no portefélio, visualizam as fotografias e
por fim é entregue um registo descritivo com a avaliagdo da crianga. Contudo, ndo é s6 através
das reunides que os pais participam na avaliacdo, mas também através de trabalhos que sdo
propostos para realizarem em casa, onde ha um envolvimento dos pais e das criancas. Através
dos pais, as educadoras recolhem informacgdes e elementos fundamentais sobre a crianca,
uma vez que ha uma troca de informagdes/opinides que permite ao educador conhece-la
melhor assim como os contextos que influenciam na educacgéao (Ministério da Educagéao, 2011,

p.4). Desta forma, é fundamental que os pais participem no processo de avaliagdo, uma vez

que os pais sdo uma interajuda na avaliagdo. Os pais ao dialogarem e colaborarem com as
educadoras, segundo as entrevistadas dao informagdes e até mesmo estratégias. Tal como foi
referido por uma educadora entrevistada (JI13) se os pais estiverem interessados, as criangas
também se irdo mostrar mais interessadas, ativas, participativas e cooperantes. De acordo com
Parente (2004), “os pais sdo a melhor fonte de informacéo para ajudar a conhecer a crianga,
identificar os aspetos mais positivos e as necessidades sentidas pela crianca em cada e na
comunidade envolvente” (p.43).

Posteriormente e tendo em conta o segundo objetivo delineado (perceber quais os
instrumentos mais utilizados pelas educadoras, a fim de avaliar as criancgas), foi notério que os
instrumentos mais repetidos ao longo da entrevista foram, os registos de observagdes, as
grelhas de avaliagdo (JI1, 2 e 3) e a autoavaliagdo (JI 2 e 3). Porém perante a analise, as
educadoras também referiram recorrer ao registo de observagbes mensais (JI1), diarios de
bordo (JI1), fichas de trabalho, registos fotograficos, fichas diagndsticas, portefélios (JI 2 e 3) e
ainda os didlogos com as criangas (J3). Segundo Castilho (2011), existem varias técnicas e
instrumentos de observacio e registo que o educador pode utilizar, como: a observacgao, as

entrevistas, as abordagens narrativas, as fotografias, as gravag¢des audio e video, registos de
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autoavaliagao, portefélios construidos com as criangas, questionarios a criancas, pais ou outros
parceiros educativos. Os educadores devem adequar os instrumentos de avaliagao que sejam
Uteis e praticos de forma a acompanhar o progresso da crianga (Ribeiro,1990). A avaliagdo na
educacdo pré-escolar ao ser um processo continuo e sistémico, onde hd um maior interesse
pelos processos do que propriamente com os resultados, a maioria das entrevistadas referiram
ser importante haver um registo diario, semanal e uma apreciagdo global ao fim de cada
periodo, ndo s6 para verificarem as evolugdes das criangas, mas também para poderem
transmitir essas informagdes aos encarregados de educacgao.

As educadoras dos jardins de infancia 2 e 3 (carater publico) evidenciaram utilizar
instrumentos que as educadoras do JI1 ndo, como foi o caso do portefélio, da autoavaliacéo e
dos registos fotograficos. No entanto o JI1 utilizam como instrumento de avaliagéo os diarios de
bordo, enquanto que as educadoras do JI 2 e 3 ndo o referiram. Ao verificar que as educadoras
do jardim de infancia 1 utilizam o diario de bordo, leva-me a deixar pequenas questdes como: -
sera que o facto de estas referirem o diario de bordo, relaciona-se com o facto de se tratarem
de educadoras mais jovens que as dos outros jardins de infancia?!, ou podera relacionar-se
com os habitos de formacao?! Para além disto, sendo o Jardim de Infancia 1 de carater
privada, podera este instrumento utilizado (diario de bordo) ligar-se com modos de trabalho
mais individualizado?!.

Dando continuidade aos objetivos definidos, pretendi perceber de que forma os
educadores organizam as praticas da avaliagdo. Desta forma, as educadoras organizam as
praticas da avaliacdo tendo em conta as metas de aprendizagem (JI1). Posteriormente &
realizada uma avaliagdo diagndstica, “para tomar conhecimento sobre as aquisicbes que a
crianga tem ou ndo” (JI2 e 3). Apds a avaliagdo diagndstica e através da observagao, as
educadoras planificam o trabalho que posteriormente é avaliado (JI1, 2 e 3). As educadoras do
JI1 ainda acrescentaram que é realizado um registo mensal e depois uma avaliagéo trimestral,
onde os pais tém conhecimento desta avaliagdo global do grupo. Por fim as educadoras
referiram que organizam a avaliagdo, tendo em conta os portefdlios realizados ao longo do ano
letivo (JI 2 e 3), as atividades realizadas (JI3) e a autoavaliagdo (JI 2 e 3). As educadoras
avaliam as aprendizagens das criancas através do trabalho realizado, do interesse das
criangcas, o empenho e a interacdo destas com os amigos, com as educadoras e com as
auxiliares, ou seja toda a comunidade envolvente. De acordo com o que as entrevistadas
expuseram, esta em conformidade com Parente (2004), quando nos da a conhecer que uma
das razbes fundamentais para avaliar € conhecer o que a crianga sabe, o0 que é capaz de fazer,
reconhecer a sua competéncia bem como apreciar os progressos realizados ao longo do
tempo. O educador ao obter estas informagdes sobre as criangas, utiliza-as com diversos

propdsitos como para planear atividades apropriadas ao seu grupo, para estabelecer caso
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necessario algumas atividades, ou seja planificar intervencbes especializadas para criangas
que assim o necessitem.

As educadoras organizam a avaliacdo através de planificagdes (anual, trimestral,

mensal e semanal) onde esta estipulada a avaliacdo. Para além do referido, organizam a
avaliagdo através de portefdlios, onde constam todos os registos realizados pelas educadoras
e, um portefoélio por cada crianca onde constam as produgdes realizadas pelas criangas. De
acordo com o que as educadoras mencionaram, as Orientagdes Curriculares para a Educagéao
Pré-Escolar (1997), referem que a avaliagdo € um “suporte de planeamento”, pela qual os
educadores devem refletir sobre o que observam, permitindo verificar as evolugbes que a
crianga tem, quer a nivel de aprendizagens quer a nivel de desenvolvimento (p.27). Desta
forma, as educadoras dos trés jardins de infancia ao organizarem a avaliagdo através de
planificacdes e também de produgdes que constam nos portefélios conseguem refletir,
verificando as evolugdes das criangas.

Com o intuito de perceber a importadncia da avaliagdo, pretendi entender com que
finalidades as educadoras avaliam as criancas, obtendo respostas idénticas por parte dos trés

jardins de infancia. Foi referido pelas entrevistadas que avaliam as criangas na educacéo pré-

escolar com a finalidade de ver a evolugéo das criangas a nivel de desenvolvimento (JI1 e 2),

comportamento e atitudes (JI1), bem como diagnosticar as dificuldades destas, acompanhando
assim o seu desenvolvimento. Parente (2004) evidencia que a avaliagdo é um processo

continuo na medida em que sdo empregados procedimentos para descrever os progressos das

criancas ao longo do tempo, compreensivo uma vez que diz respeito n&o sé as aprendizagens

como também ao desenvolvimento, e integrado no sentido em que o educador deve articular
com o curriculo e com as estratégias de ensino.

Tanto quanto a analise me permitiu identificar, as entrevistadas mencionaram que é
importante avaliar em idade pré-escolar, no sentido em que ajuda-as nas suas praticas, ou

seja, a reformularem o trabalho, a planificarem, a adequarem estratégias aos interesses e as

motivacdes das criancas (JI 1, 2 e 3). Indo ao encontro do que as educadoras referiram, a

circular n.° 4 (DGIDC/DSDC/2011), que aborda a educagao pré-escolar, refor¢a as finalidades
da avaliacdo, onde é visivel que os educadores devem “contribuir para a adequacgao das
praticas, tendo por base uma recolha sistematica de informagdo que permita ao educador
regular a actividade educativa, tomar decisdes, planear a acg¢ado.” Posto isto, foi ainda
mencionado que avaliam com a finalidade de verificar se o sucesso foi atingido (JI1), para
melhorar as aprendizagens, para avaliarem o seu trabalho/estratégias enquanto educadoras e
também com a finalidade de entregarem aos pais um registo onde estes podem acompanhar a
evolugdo dos seus educandos (JI1, 2 e 3). Indo ao encontro com o que as educadores
mencionaram, Leavitt e Eheart (1991, citados por Parente, 2004), sublinham que a principal

finalidade em avaliar na educagédo de infancia consiste em “ajudar educadores e pais (e a
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crianga) a apreciar, compreender melhor e responder ao crescimento, desenvolvimento e
caracteristicas unicas de cada crianga.” (p.40). Por fim Parente (2004) refere que o educador
ao obter estas informagdes sobre as criangas, utiliza-as com diversos propésitos como para
planear atividades apropriadas ao seu grupo.

Para complementar, foi aludido pelas educadoras entrevistadas que n&o avaliam apenas
com a finalidade de avaliar o desenvolvimento e as competéncias das criangas, mas também
todo o processo que €& desenvolvido, como os planos realizados, as estratégias, as
planificagdes, as atividades implementadas, bem como a organizagao da sala e a participagao
da comunidade educativa. Tal como refere Rosales (1992), que vai ao encontro do que nos
refere o ministério da educacgao, a avaliacdo deve incidir “sobre a atividade do educador, sobre
o desenvolvimento dos programas, sobre a efetividade dos recursos e sobre a influéncia dos
contextos organizativos e ambientais” (p.9). Cabe as educadoras a principal responsabilidade
em avaliar face aos possiveis agentes externos.

Tendo em conta tudo o que foi descrito nas entrevistas, bem como a leitura que fiz sobre
estas e distinguindo os jardins de inféncia, as trés educadoras do jardim de infancia 2 e duas
educadoras do JI3, foram as Unicas que procuraram formacgao sobre a avaliagcdo em educacéao
pré-escolar.

Pode-se inferir que as educadoras do JI1 (privado), estdo mais direcionadas para a
avaliagdo de conhecimentos das areas, referindo mesmo a avaliagdo de conceitos,
organizando a avaliagao e discutindo esta com o conselho escolar. Porém as educadoras do JI
2 e 3 (publico) evidenciam a importancia de avaliar o desenvolvimento global da crianca, dando
importancia aos portefdlios individuais bem como a autoavaliagdo. Quanto a organizagao quer
o Jl1(privado) quer o JI3(publico), organizam a avaliagdo tendo em conta as planificagbes
semanais, mensais e os registos que vao realizando ao longo do ano letivo.

Para além disto, o JI(3) bem como o JI(2) organizam a avaliagdo utilizando portefélios
individuais, o que nao acontece no JI1. Tendo em conta o referido, interpreto que o facto de o
Jardim de Infancia 1, por ser o Jardim de Infancia onde as educadoras sdo mais novas e por
sua vez com menos experiéncia, podera ter influéncia, isto porque o portefélio enquanto
instrumento de avaliacdo continuada, processual, € bastante exigente do ponto de vista da
experiéncia profissional.

Em relacdo aos instrumentos parece poder-se inferir que o JI1 (privado) utiliza-se menos
instrumentos de avaliagdo, referindo com frequéncia as grelhas de avaliagédo, os registos de
observagdes, enquanto que os JI (2) e (3) acrescentam as produgdes que as criangas realizam,
o registo fotografico, a autoavaliagado e o portefélio.

Por fim e tendo em conta a participagdo dos pais, todas as educadoras dos trés jardins de
infancia tém o conhecimento de como é fundamental esta participagdo, ajudando-as no

processo de avaliacdo de ensino-aprendizagem das criangas.
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Em suma e dando a liberdade as educadoras entrevistadas de referirem no fim o que
quisessem acerca da avaliacdo na educagao pré-escolar, na minha leitura seis educadoras
consideram que avaliar é dificil, justificando que € um processo complexo, onde é necessario
focar-se apenas no essencial exigindo muita responsabilidade e reflexao. Contudo consideram
que o processo de avaliacdo em idade pré-escolar € mito importante. As restantes trés
educadoras pertencentes ao mesmo jardim de infancia (2), ndo consideram a avaliagdo um
processo dificil, argumentando que esta entra na rotina e o que consideram dificil € apenas a

organizagao da informacéo.
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Reflexao final

O presente relatdrio teve uma grande importancia na minha formagdo uma vez que é o
terminar do Mestrado em Educacgao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Todo
este percurso foi essencial, uma vez que me permitiu refletir sobre as praticas realizadas,
verificando que houve situagdes que tive bem e outras situacdes em que estive menos bem. Ao
realizar este relatério, fui aumentando os meus conhecimentos pelas leituras realizadas, pelas
pesquisas bibliograficas e pelo meio de reflexao.

A reflexdo é um elemento fundamental na pratica da educagéo, seja na educagéao pré-
escolar, no ensino do 1.° ciclo do ensino basico ou em qualquer outro nivel de ensino. Através
das praticas supervisionadas em diferentes contextos, tive a possibilidade de crescer enquanto
profissional, deixando de lado os meus receios. Ao refletir sobre as praticas supervisionadas
interrogava-me sobre questbes que tinha interesse em investigar, assim sendo optei por
investigar a tematica da avaliagdo na educagéo pré-escolar. Ao sentir algumas dificuldades na
primeira pratica supervisionada, considerei pertinente aprofundar esta tematica, percebendo de
que forma os educadores de infancia avaliam o processo de ensino-aprendizagem em criangas
de idade pré-escolar. Numa tentativa de responder a esta questao fui desenvolvendo tarefas
onde conseguisse aumentar o meu conhecimento sobre esta tematica da avaliacdo. Desta
forma, ao longo de todo o processo de investigagao fui lendo diversos autores que me dessem
a informacao desejada. Percebendo assim que a avaliacdo é muito importante em qualquer
nivel de ensino e deve ser realizada. Através da avaliagdo a docente adapta-se as criangas e
por sua vez o processo de ensino aprendizagem é efetuado com mérito. As docentes que néo
realizam a avaliagdo mesmo que esta tenha um caracter formativo, dificulta o conhecer das
criangas bem como a sua evolugédo enquanto desenvolvimento e aprendizagens. Para além da
pesquisa bibliografica tive a oportunidade de contatar com situagbes reais, refletindo sobre
elas. Perante a pergunta de partida, e ao debrugar-me sobre esta, foi realizando leituras para
ter algum conhecimento e realizar o guido de entrevista focus de group. O momento em
realizar as entrevistas foi sem duvida a parte que me gerou maior dificuldade, pois tinha medo
que sem querer inferisse a resposta. Nunca tinha realizado entrevistas focus de group, e
verifiquei que é necessario haver motivagao e principalmente descontracdo, para que as
entrevistadas se sintam descontraidas e digam sem medos a sua opinido. Para além da
realizagdo das entrevistas, a analise dos dados também levou a algumas dificuldades, no
sentido em que existe muita informagao que tem de ser sintetizada distribuindo a informagéao
pertinente pelos blocos em causa.

Ao realizar esta investigagdo posso dizer que permitiu-me perceber de que forma é que
nove educadoras procedem a avaliagdo, em trés jardins de infancia situados na periferia de
Santarém. A avaliagdo ao fazer parte do processo ensino-aprendizagem, deve promover o

desenvolvimento das criancas. Considera-se que em idade pré-escolar a avaliagdo é
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marcadamente formativa, onde deve ser continuo, uma vez que as criangas evoluem de dia
para dia. Nestas idades existe um maior interesse pelo processo e n&o propriamente pelos
resultados.

Os docentes que procedem corretamente com a avaliagdo das criangas, ajuda-os a
planificar, a adequar estratégias, e para além de ajudar os préprios docentes, ajuda os pais e
as criangas. Para que haja uma avaliagdo continua, o educador devera adotar o instrumento
que para si for mais confortavel, para que possa recolher dados, acompanhando a evolugao
das criangas quer das aprendizagens quer do desenvolvimento. Por fim e tendo em conta que
os educadores recolhnem os dados ao avaliar as criangas, estes deverdo realizar um
documento escrito de forma a informar os pais sobre a avaliagao recolhida.

Posso afirmar que para ser um bom profissional de educacao, este deve avaliar as
criangas, face as suas aprendizagens e desenvolvimento, tendo em conta que este deve ser
reflexivo.

Ao realizar este relatério tendo em conta a reflexdo e a investigagao, despontou de
muitas aprendizagens enquanto futura profissional, verificando o quao € importante refletir
sobre as praticas e como € essencial investigar as questdes que vao emergindo. Se nao
investigarmos as questdes que mostram curiosidade e até mesmo duvidas, jamais
evoluiriamos o conhecimento. Tendo em conta todo este relatorio, bem como a experiéncia que
fui desenvolvendo ao longo do mestrado considero que € necessario gostar muito de criancas,
transmitir muito afeto, de forma a proporcionar as criangas um ambiente propicio ao
desenvolvimento e aprendizagens. Este foi, o final de um relatério de mestrado, mas o inicio de

um futuro, onde pretendo evoluir cada vez mais, dando as criangas o melhor de mim.
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