liPSantarén] ///// Instituto Politécnico de Santarém

INSTIFLITD POLITECKICO DE SANTAREM

Escola Superior de Educacéao

Pratica de Ensino Supervisionada:

A relevancia atribuida pelos/as educadores/as de infancia as areas de
conteudo: ImplicacBes da Teoria das Inteligéncias Multiplas em contexto
de Pré-escolar

Relatério final apresentado para a obtencdo do grau de Mestre na especialidade de
Educacéo Pré-Escolar

Mariana Lobo Dias

Orientacéo
Sénia Seixas

2018, abril



liPSantarén] ///// Instituto Politécnico de Santarém

INSTIFLITD POLITECKICO DE SANTAREM

Escola Superior de Educacéao

Pratica de Ensino Supervisionada:

A relevancia atribuida pelos/as educadores/as de infancia as areas de
conteudo: ImplicacBes da Teoria das Inteligéncias Multiplas em contexto
de Pré-escolar

Relatério final apresentado para a obtencdo do grau de Mestre na especialidade de
Educacéo Pré-Escolar

Mariana Lobo Dias

Orientacéo
Sénia Seixas

2018, abril



“E da maxima importancia reconhecer e estimular todas as variadas

inteligéncias humanas e todas as combinacfes de inteligéncias. N6s somos todos téo
diferentes, em grande parte, porque possuimos diferentes combinac¢des de
inteligéncias. Se reconhecermos isso, penso que teremos pelo menos uma chance
melhor de lidar adequadamente com os muitos problemas que enfrentamos neste

mundo.”
Howard Gardner

“Everyone is a genius. But if you judge a fish by its ability to climb a tree, it will

live its whole life believing that it is stupid.”

Albert Einstein?

! citacdo atribuida a Albert Einstein
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Resumo

O presente relatorio, realizado no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar, divide-
se em dois grandes capitulos: o primeiro destes é uma reflexdo as trés praticas
pedagdgicas realizadas durante o mestrado, apresentando os projetos implementados,
algumas das suas atividades e o0 processo de desenvolvimento pessoal. O segundo
capitulo concerne a dimensao investigativa, orientada por duas questbes: “Pode-se
estabelecer uma relacao entre as areas de contetdo das Orientac6es Curriculares para
o Pré-Escolar (OCEPE) e as inteligéncias multiplas de Howard Gardner?” e “Como sdo
trabalhadas as areas de contetdo pelos educadores de infancia no pré-escolar?”. No
decorrer desta pesquisa foi utilizada a metodologia quantitativa, recorrendo-se a
inquéritos por questionario aplicados a uma amostra de 107 educadores/as de infancia.
As principais conclusdes da pesquisa indicam que existe uma relacdo, mesmo que
indireta, entre as areas de contelddo das OCEPE e a teoria de Gardner.
Aproximadamente metade dos educadores de infancia atribuem a mesma relevéncia a
todas as areas de contetdo, enquanto que os restante mostraram ter prevaléncia por

duas das areas de conteudo.

Palavras-chave: Educacdo de infancia; Teoria das Inteligéncias Multiplas; Areas de

contetido; Dominios da inteligéncia



Abstract

This document, made in the scope of a dissertation in Pre-school education, it's divided
in two big chapters: the first reflects three pedagogical practices used during the
dissertation, presenting the projects that were in use, some of their activities and the
process of personal development. The second chapter is about the investigation's
dimension guided by two questions: "Can you established a connection between the
areas of Pre-School Curriculum Guidelines and the multiple intelligences of Howard
Gardner?" and "How are the areas of contents work by teachers in preschool?" During
this research the quantitative methodology was used recurring to surveys to a sample of
107 preschool teachers. The main conclusions of the research indicate that there is a
relationship, although indirectly, between the areas of Pre-School Curriculum Guidelines
and Gardner's theory. Approximately half of all preschool teachers attribute the same

relevance to all areas, while the rest showed to be prevalent to two of these areas.

Keywords: Children education; Theory of multiple intelligences; Areas of Pre-School

Curriculum Guidelines; Intelligence abilities
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Introducéo

O presente documento concretiza o relatério final realizado no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar na Escola Superior de Educacdo do Instituto

Politécnico de Santarém, para a obtencéo do grau de mestre.

As questbes relacionadas com a aprendizagem, bem como as diferentes
perspetivas como a mesma pode ser explorada, foram despertando bastante interesse
no decorrer do meu percurso académico. Algumas delas relacionadas com o facto de
as criancas nao aprenderem todas da mesma forma, e dos mecanismos utilizados
serem essenciais para o0 sucesso do seu desenvolvimento. Esta pesquisa, ndo incide
sobre os mecanismos ideais da aprendizagem, mas tenta perceber as razdes pelas
guais as criangas ndo aprendem todas da mesma maneira e como podemos potenciar
as suas competéncias, tendo por base a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard

Gardner.

Este trabalho desenvolve-se em torno de dois objetivos principais.
Primeiramente, expor e analisar o meu percurso profissional e pessoal durante a pratica
de ensino supervisionada e, de seguida, apresentar a pesquisa desenvolvida durante e
ap6s os estagios. Desta forma, o documento esta dividido em dois capitulos:

Caraterizacéo e analise dos contextos de estagio e Exercicio investigativo.

No capitulo 1, que aborda a caraterizagdo e analise dos contextos de estagio,
sdo descritos os trés estagios realizados durante a Pratica de Ensino Supervisionada, o
primeiro destes na valéncia de creche e os outros dois, na valéncia de pré-escolar. Para
todos eles, carateriza-se a instituicdo, o projeto educativo, o grupo de criancas e o
projeto curricular de grupo. Seguidamente, apresenta-se 0 projeto de estagio
implementado e uma analise reflexiva do mesmo, com recurso a algumas das atividades

realizadas.

O capitulo 2 apresenta o exercicio investigativo, encontrando-se dividido em
guatro subcapitulos. O primeiro subcapitulo refere-se as questdes-orientadoras e aos
objetivos da pesquisa, sendo que no segundo apresenta-se a revisdo da literatura
abordando o conceito de inteligéncia, a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Howard
Gardner e as areas de conteudo das Orientacdes Curriculares para o Pré-escolar
(OCEPE). No terceiro subcapitulo descreve-se a metodologia utilizada para a realiza¢ao
deste estudo, caraterizando o instrumento, os participantes e os procedimentos de

recolha e tratamento de dados. No ultimo subcapitulo, apresentam-se os dados obtidos
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durante o estudo, procede-se a sua analise, e por fim, as conclusbes da pesquisa

efetuada.

No final do documento sdo apresentadas as consideragbes finais que se
debrugcam sobre o meu percurso durante 0 mestrado: as aprendizagens conseguidas,

os esforcos alcancados e as futuras possibilidades de continuar a trabalhar este tema.
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Capitulo 1 - Caraterizacao dos contextos de estagio

O Mestrado em Educacao Pré-escolar da Escola Superior de Educacao de

Santarém inclui trés estagios realizados, um em cada semestre:

No primeiro semestre do primeiro ano de Mestrado, entre 17 de novembro e 18
de dezembro de 2015, realizou-se o primeiro PES na valéncia de creche, numa IPSS,

num grupo de criancas com dois anos de idade.

No segundo semestre a realizacdo do PES foi na valéncia de JI, numa instituicdo
publica, com um grupo de criancas multietario, com idades compreendidas entre 0s 3 e
0s 6 anos de idade. Este segundo momento aconteceu de 19 de abril a 20 de maio de
2016.

No ultimo semestre a realizacdo do PES permitia a escolha da valéncia a
estagiar, sendo assim a opc¢ao foi em Jl, novamente numa instituicao publica e numa
sala multietaria. Este periodo de estagio ocorreu entre 9 de novembro de 2016 e 27 de
janeiro de 2017.

Durante os estagios existia 0 apoio de uma supervisora, bem como, da
educadora cooperante que orientava para a escolha dos projetos a implementar e

ajudava na criacdo das atividades e posterior implementacgéo.

Todos os estagios eram realizados em conjunto com uma parceira de estagio,
com quem se desenvolvia o projeto e todas as atividades em conjunto, apesar disso

intercalava-se as dinamiza¢des de uma semana para a outra.

De seguida para cada estagio apresenta-se a caraterizacdo da instituicdo e o
seu projeto educativo; a caraterizagdo do grupo de criangas, o ambiente educativo e o
projeto curricular do grupo. Por fim, sera descrito qual o projeto que foi implementado,
com uma pequena reflexdo desse percurso, registando duas das atividades

implementadas: uma que correu bem e outra que correu menos bem.

Considera-se interessante para o final deste capitulo, uma reflexdo de todo o
percurso, elencando as atividades mais interessantes, as maiores dificuldades e

aprendizagens.
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1.1. Caraterizacdo do contexto de estagio em creche

Caraterizacdo da instituicdo

A instituic@o situa-se no Vale de Santarém e atualmente este edificio conta com
cinco salas de creche com capacidade para acolher cinquenta e oito criancas. Outras
cinco salas de jardim-de-infancia que acolhem cento e vinte e cinco criangas, e ainda
um A.T.L. com quarenta criangas. Caraterizada por ser uma instituicdo particular de

solidariedade social, direcionada para a educacéo, formacéo e bem-estar.

Fora da instituicdo, mas dentro do mesmo espago, € possivel visitar os varios
animais e algumas variedades de &rvores ou usufruir e cuidar da horta onde as criancas
tem a possibilidade de conviver mais de perto com a natureza, conhecendo-a e

aprendendo a respeita-la.

A instituicao tem possibilidade de acolher criangcas com necessidades educativas
especiais (NEE). Estas sédo apoiadas por técnicos profissionais inseridos no projeto de
Intervencdo e Prevencdo Precoce, que é um facilitador das relagBes entre os apoios
exteriores e a Instituicdo, nomeadamente com o Hospital Distrital de Santarém e a
Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo com Deficiéncia Mental

(APPACDM) com uma valéncia no Vale de Santarém.

Projeto educativo

O Projeto Educativo da instituicdo inclui a caraterizagcdo do meio, da instituicéo,
0s principais objetivos das orientacdes curriculares, integra o plano anual e o
regulamento interno. Caraterizava as rotinas e atividades da crianca numa perspetiva

livre e flexivel.

Apresentava cada uma das valéncias, as instalagdes comuns, como se
processavam as refeicdes, o transporte, quais as parcerias existentes e como garantiam
a seguranca, saude e higiene. Destaque ainda para o funcionamento pedagdgico que
estabelecia o papel dos varios profissionais pedagogicos entre si e com 0s pais e

criancas.

O Projeto Educativo destaca como tema principal a “Saude e Bem-estar”, e
pretendia que criancas e pais conhecessem a importancia dos cuidados a ter com a
salde, a seguranca pessoal e a seguranca dos outros, as carateristicas saudaveis dos

alimentos, as vantagens de uma alimentacao saudavel e as desvantagens de uma ma
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alimentac&o. Deveriam conhecer os alimentos que ingerem e em que quantidades,
assim como a importancia a ter com o proprio corpo. E essencial a compreensio da
relacdo entre alimentacéo e bem-estar, os riscos de uma vida sedentéria, reconhecendo

a importancia do desporto e das atividades ao ar livre.

Para que tal seja cumprido pretendiam realizar varias pesquisas e campanhas
de sensibilizacdo da importancia de uma boa alimentagcdo, habitos desportivos e de

higiene. A criacdo de uma horta pedagdgica estava nos planos da instituicao.

Este tema foi escolhido depois de a instituicdo analisar os habitos alimentares e
desportivos das criancas e suas familias. Sabendo que estas nem sempre dispbem do
tempo necessario para terem os melhores comportamentos saudaveis e ajudarem-se a
si préprios, a instituicao pretendia com o projeto sensibilizar pais e criancas para que se

desenvolvessem saudaveis, melhorando os seus habitos alimentares e desportivos.

Grupo de criancas

O grupo era composto por dezoito criangas, oito do sexo masculino e dez do
sexo feminino. Destas, treze ja frequentavam a instituicdo e cinco entraram nesse ano

letivo. A maioria das criancas completou os dois anos até dezembro de 2015.

O grupo estava a tornar-se mais autbnomo, nos dominios do desenvolvimento
como a alimentacao, higiene, atividades de rotina e orientadas. A maioria do grupo
usava fralda durante todo o dia, e estavam ainda bastante dependentes da educadora
e da auxiliar de agcéo educativa, principalmente nos dominios relativos a higiene, as

cinco criangas mais novas precisavam ainda de ajuda no dominio da alimentag&o

Ao nivel do desenvolvimento da linguagem, ja tinham adquirido alguns
vocabulos, conseguiam identificar imagens, conheciam alguns animais tanto

domésticos como da quinta e sabiam imitar os respetivos sons.

A maioria das criancas conseguia identificar e nomear as partes do corpo,
algumas ja diziam frases completas, mas ainda com alguns erros fonéticos comuns para

a idade em questao.

O seu tempo de concentracdo era ainda muito reduzido, ndo sendo possivel

fazer atividades de longa duracéo ou leitura de histdrias muito compridas.
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No geral o grupo apresentava um bom desenvolvimento da motricidade global,
a excec¢do das criangas mais novas, pois algumas tinham adquirido a marcha ha pouco

tempo.

No que a motricidade fina diz respeito, ja conseguiam apanhar uma bola em
movimento, j4 usavam os dedos e o pincel para pintar e também ja faziam desenhos

com lapis de cera.

Das dezoito criangas, quinze frequentavam as aulas de expressdo motora e

somente nove as aulas de musica.

Ambiente educativo e projeto pedagogico de sala

A relacdo dos profissionais pareceu ser de muita cumplicidade, possibilitando a
interajuda entre estes. A coordenadora da instituicdo tentava que este ambiente se
mantivesse tanto entre os profissionais de educacdo, como também com os restantes
funcionarios. O ambiente educativo da instituicdo era bastante acolhedor quer entre
adultos-adultos quer entre adultos-criangas.

O Projeto Pedagdgico de sala foi estruturado de acordo com o Manual dos
Processos- Chave da Seguranca Social e com o0s recursos envolventes,
nomeadamente: 0s animais, as plantas e a horta pedagdgica. Possibilita-se as criancas
usar todos 0s sentidos e crescer em contato com a natureza.

O projeto visava educar as criangas em conjunto com as familias e com a
comunidade, procurando desenvolver atividades que proporcionassem as familias
envolverem-se com a comunidade escolar e a comunidade conhecer as instalacdes e
mostrar as suas tradicdes com o intuito de formar individuos com principios e valores
préprios através da relacao escola-familia.

O Projeto Pedagdgico da sala abrangia um periodo de dez meses, compreendido
entre 02/09/2015 a 31/07/2016. A equipa que construiu 0 projeto pedagdgico era
constituida por uma educadora, uma auxiliar de acdo educativa, dezoito criancas, uma
diretora técnica, um professor de expressdo motora e um professor de masica.

Para as criangas se desenvolverem dentro dos parametros expetaveis para a
sua faixa etéaria (dois anos), a educadora iria usar as seguintes estratégias: conversas,
histérias, cangdes, passeios, desenhos, pinturas, jogos individuais e em grupo, etc...).

Através destes espera-se que a crianga atinga alguns objetivos: como a
autonomia motora, social e pessoal; independéncia ao nivel da alimentacao, da higiene,
da seguranca e do descanso, arrumar os brinquedos da sala, realizar autonomamente

atividades quotidianas, brincar com as criancas da sala, aquisicdo de novos vocabulos,
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compreender mensagens simples e mais complexas, relacionar-se com 0s pares
através da linguagem oral e gestual, desenvolver competéncias comunicativas em
diferentes linguagens artisticas, entender constituintes bésicos do meio natural
circundante, fortalecer os movimentos de motricidade global, desenvolver a motricidade
fina.

Nos meses de novembro, marco e julho serdo realizadas reunides com os pais,
a fim de os informar sobre o desenvolvimento dos filhos, consultando os planos
individuais de cada crianca e também de forma a prestar esclarecimentos e/ou

informagdes sobre a instituigéo.

Projeto de estagio

Antes do inicio da intervencédo, observou-se o contexto de estagio, de modo a
conhecer as rotinas diarias inerentes ao grupo de criancas, o tipo de atividades mais
recorrentes e os ideais da educadora cooperante. Através desta observacao, e das
conversas informais com a educadora escolheu-se um tema e os objetivos primordiais

do projeto de estagio.

O planeamento das atividades teve assim, em consideracao as rotinas diarias,
gue tanta importancia tem nesta idade. Estas rotinas devem ter em consideracdo as
necessidades e ritmos individuais de cada crianga, os “educadores, em conjunto com
0s pais, estabelecem horarios e rotinas consistentes em termos de organizagao e estilo
de interacdo, de molde a que as criancas antecipem o que vai acontecer em seguida,
embora suficientemente flexiveis para favorecerem ritmos e temperamentos individuais.
(Post, & Hohmann, 2007, P.15).

De seguida, depois de conhecer os temas que iam ser desenvolvidos durante o
més de novembro e dezembro, e dai surgiram os dois temas principais: adotar um
animal da quinta: a vaca e o Natal, interligando os dois de forma a desenvolver
competéncias nas criancas nas varias areas. Apesar de nao ter sido facil planificar
atividades que interligassem o0s dois temas, conseguiu-se através de um livro que
abordava o presépio, também tinha presente a vaca.

O primeiro tema surgiu tendo em conta, que cada sala da instituicdo iria adotar
um animal e uma arvore. O animal ja anteriormente escolhido pela educadora
cooperante foi a vaca, sendo assim inicialmente as criangas foram visitar as vacas que

existiam perto da instituicdo para depois conhecerem as suas carateristicas.
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O tema relativo ao Natal costuma ser uma abordado durante o més de dezembro,
e foi trabalhado de forma a ir ao encontro da tradicdo e dos costumes desta época,

tendo sempre em atencéo aquilo que se pretendia desenvolver na crianga.

Sendo assim, os objetivos gerais do projeto foram:

¢ Desenvolvimento da curiosidade e do impeto exploratério,

¢ Desenvolvimento do interesse pela natureza e o ar livre,

¢ Desenvolvimento da interagé@o entre pares e a estimulacéo dos valores e
respeito pelo préximo.

Tinhamos ainda como objetivos especificos:

e Desenvolver atividades nas varias areas de expressao, interligando-as;
e Promover o animal a adotar e as suas carateristicas;
e Incentivar as tradi¢cdes e costumes da época natalicia.

No que diz respeito a divulgacdo dos trabalhos realizados pelas criancas,
exponha-se os trabalhos das criangas, quer nos placares da sala, quer nos corredor.
Durante a festa de Natal houve oportunidade de apresentar os trabalhos desenvolvidos

as familias.

Para avaliacdo das atividades, utilizou-se a observacdo direta, através de

registos fotograficos e de um diario de bordo.

Analise reflexiva da Pratica de Ensino Supervisionada

A anadlise reflexiva da PES serve como reflexdo sucinta de cada uma das
préticas, dando principal foco as principais atividades e ao que senti e aprendi nestes
momentos.

Antes do comeco do estagio tivemos oportunidade de conhecer a instituicao e
observar o grupo de crian¢as nas suas rotinas e atividades. Sé depois destes dias é que

criamos o projeto a implementar.

O estagio ocorreu durante um periodo de cinco semanas, em que na primeira
destas as atividades eram orientadas pela educadora cooperante com 0 n0SS0 apoio e
as seguintes por nds, sendo que na primeira e terceira semana tive uma dinamizacgao

mais interventiva.

Na primeira semana foi com agrado que verifiquei que a educadora intervinha de

forma tranquila tanto durante as rotinas como nas atividades. As atividades apesar de

17



apresentadas a todas as criangas, ndo eram de cariz obrigatério e normalmente eram

realizadas em pequenos grupos ou individualmente para que melhor fossem orientadas.

Os momentos de rotina eram alargados de modo a que fossem mais
harmoniosos e a brincadeira livre era uma constante, visto a importancia da mesma para
0 conhecimento do eu e na interagcdo com 0s pares. Na interacdo com 0s outros, a
crianga gosta e procura 0s outros para brincar, no entanto as brincadeiras ndo séo
partilhadas, mas sim egocéntricas, ou seja, “...A criangca comega apenas a brincar com
as outras; mas gosta de brincar ao pé das outras...” (Davidson, F & Maguin, P,1983,
P.138).

Durante o projeto houve algumas atividades que correram melhores do que
outras, devido principalmente a forma comos estas eram organizadas no espaco € no
tempo. Com as aprendizagens que adquiri desde essa altura, considero que houve
algumas falhas em relacdo a organizacao e também na adequacdo das atividades ao

grupo de criancas e consequentemente & sua faixa etéria.

Apresento de seguida duas atividades, uma que correu bem e outra, que correu
menos bem. Uma das atividades que mais me surpreendeu pela positiva, foi a de
exploracao livre de objetos que estivessem relacionados com a vaca. Nesta atividade
as criancas quando entravam na sala, eram surpreendidas por algumas caixas novas.
Ao ser pedido que as explorassem, iriam encontrar pacotes de leite de varios tamanhos,
copos de iogurte, imagens de queijos, pacotes de natas e manteiga, em que o objetivo
seria perceber se as criangas reconheciam os objetos e de forma, os introduziam nas
suas brincadeiras. Confesso que néo tinha grandes expectativas para esta atividade,
contudo, foi uma das mais apreciadas pelas criancas dado o mistério, curiosidade e
impeto exploratério. Através desta atividade conseguimos ndo sé desenvolver a
motricidade global e intersegmentar, como estimular a interacdo entre pares e o

desenvolvimento do jogo simbdlico.

Figura 1 — Crianca a utilizar uma caixa como
se fosse um carro
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A segunda atividade que descrevo foi uma exploracgéo livre de tintas de varias
cores e a posterior estampagem de uma estrela de natal. Tinhamos como objetivos para
esta atividade, a exploracdo da textura das tintas; o desenvolvimento da criatividade e

da motricidade intersegmentar.

Apesar de considerar que as criangas, gostaram de explorar as tintas com as
suas maos e que os objetivos em geral foram atingidos, sinto que nao lhes dei tempo
suficiente para aproveitarem a atividade. Ao termos escolhido as mesas do refeitério,
gue tinham mais espaco, para a realizacdo da atividade, acabamos por ter problemas

logisticos de tempo, o que condicionou o desenrolar da atividade.

&

Figura 2 — Criancas a conhecer a
textura das tintas

No final deste estagio considero que o projeto em geral correu bem, atingindo os
objetivos gerais e especificos do mesmo. A minha prestacao foi melhorando ao longo
do estagio e no final ja tinha muito mais facilidade em controlar o grupo. Depois de
finalizado todo o processo, ponho em questdo se a alteracdo de algumas atividades e
uma melhor organizacdo do tempo e do espaco, nédo teriam sido essenciais para o

reforgo dos objetivos alcangados.
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1.2.Caraterizacdo do contexto de estagio em jardim de infancia

Caraterizacdo da instituicao

O estagio foi realizado numa instituicdo publica na cidade de Santarém,
composto apenas pela valéncia de Pré-escolar, esta instituicdo tem duas salas
multietarias com criancas com idades compreendidas entre os trés e 0s seis anos, nhum
total de 42 criancas, sendo que a maioria destas criangas reside na zona habitacional

circundante.

O interior do edificio encontra-se em bom estado de conservagdo e tem
possibilidade de acolher todo o tipo de criangas visto que néo existem escadas e 0 piso

€ direito e nivelado, o que facilita a desloca¢éo de criancas com mobilidade reduzida.

No interior do jardim de infancia existe um espaco polivalente que serve em
simultdneo para: a rececdo da familia e das criancas no periodo da manhd; para as
varias refeicdbes ao longo do dia e também como espaco de recreio quando a

meteorologia ndo permite ir para o exterior.

As duas salas tém aquecimento/ar condicionado, placares e materiais
adequados as faixas etarias das criangas. Os trabalhos das criangas sdo expostos nos
placares e existem materiais estruturados como legos e varios jogos que incidem sobre

todas as areas de contetido e treinam a memaria e a concentragéo.

A sala 1 ou sala da amizade estava dividida por diversas areas, sendo estas:
area do tapete que é no mesmo local da area da biblioteca; &rea da casinha; area da
garagem; area das expressdes; area dos jogos; area da escrita; area dos computadores

e area das ciéncias.

O exterior € um espaco descoberto nas traseiras do edificio em que existe uma
caixa de areia com uma casa de madeira em forma de tenda, uma estrutura de plastico
gue inclui um escorrega e uma armagao trepadeira. Existem também trés mesas com
bancos, duas delas sdo de madeira e outra de plastico. Os brinquedos existentes sao

uma casa de plastico grande e seis triciclos.
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Projeto educativo

Uma vez que o jardim de infancia pertence a um Agrupamento da cidade de
Santarém, estes tinham em comum o Projeto Educativo. Por sua vez, o jardim de
infancia tinha o seu projeto da instituicao e cada sala, tinha também um projeto.

Alguns dos projetos definidos para serem trabalhados em todo o agrupamento,
eram: a educacdo para a saude; o plano nacional de leitura; a articulacdo com a
biblioteca escolar do Agrupamento e entre a educacédo pré-escolar e o 1°iclo. Nestes
incluia-se também o projeto que abordamos durante o nosso estagio, “A Descoberta de
Santarém”, entre outros como “Familias no Jardim”; o “Desfile de Carnaval’ e o “Dia
Mundial da Crianga”. Pretendia-se ainda realizar algumas visitas de estudo e aproveitar

as ofertas educativas da Camara de Santarém.

Grupo de criancas

O grupo era constituido por doze criangas do sexo feminino e por doze do
sexo masculino, o que perfaz o total de vinte e quatro criangas, sendo que duas delas
tinham trés anos, doze tinham quatro anos, oito tinham cinco anos e duas criancas

tinham seis anos.

O grupo participa todo em Atividades de Animacao e Apoio a Familia (AAAF), a
excecao de quatro criancas. Estas atividades séo realizadas no ginasio da instituig&o,

por profissionais nas areas do ioga, expressao dramatica e construgdes.

No que diz respeito as preferéncias das criancas relativamente as areas, estas
demonstravam maior interesse e gosto pela area da casinha e das expressoes
artisticas. Sendo que também revelavam bastante interesse pelo espago exterior

(recreio), onde brincavam livremente.

O grupo era multietario (3 a 6 anos) e revelava interesse e motivacdo em
participar nas rotinas e nas atividades que lhes eram propostas; no geral eram
criangas com um comportamento adequado as situacdes e a nivel das aprendizagens

estavam bastante desenvolvidos para as faixas etarias em que estavam incluidos.

Na sala existia a implementacao do “chefe do dia”, neste caso, denominado por
“Dono/a do tempo”, onde todos os dias uma criancga diferente era responséavel por
marcar o dia, o estado do tempo, as presencas e ajudar a educadora a chamar os
restantes colegas para o comboio e para distribuir algum material que fosse

necessario.

21



Ambiente educativo e projeto curricular do grupo

O ambiente educativo da instituicdo era favoravel, o facto de existirem apenas
duas salas, facilitava a conexdo entre as mesmas. As auxiliares de acdo educativa,
estavam pouco presentes na sala de atividades e o controlo e organizacéo eram feitos
na totalidade pela educadora. Fomos bem acolhidas por toda a comunidade que nos
deixou a vontade, dentro dos limites daquilo que j& estava definido.

Relativamente ao projeto da educadora, este tinha em conta o trabalho
pedagdgico que é realizado na sala de atividades, as rotinas, a organiza¢ao do espaco
e o recreio.

O Projeto de sala estava organizado em cinco grandes grupos: caraterizagdo do
grupo; definicdo de uma estratégia educativa global para o grupo; planificacédo das areas
de conteldo e das Atividades de Animacéo e Apoio a Familia(AAAF); planificacdo dos
trabalhos a desenvolver durante o ano letivo e avaliacéo final do projeto.

As metas a atingir pretendiam integrar todas as areas de contetdo no processo
de ensino e aprendizagem utilizando para tal a Pedagogia de Projeto como metodologia
de ensino. Eram também definidos critérios e modalidades de avaliacdo, pretendia-se
que o grupo de criangas tivesse dominios cognitivos; aprendendo a “saber-saber”,
“saber-fazer” e “saber-ser” respetivamente.

As atividades e projetos que se desenvolveram ao longo do ano em colaboracgéo
com o agrupamento de Escolas em que a instituicdo esta inserida. Eram estes a
educacao para a saude; o plano nacional de leitura; a articulacdo com a biblioteca
escolar do Agrupamento e entre a educacao pré-escolar e o 1°ciclo. Nestes incluia-se
também o projeto que abordamos durante o nosso estagio, “A Descoberta de
Santarém”, entre outros como “Familias no Jardim”; o “Desfile de Carnaval” e o “Dia
Mundial da Criang¢a”. Pretendia-se ainda realizar algumas visitas de estudo e aproveitar
as ofertas educativas da Camara de Santarém.

Durante o estagio observou-se a articulacdo existente com a biblioteca escolar,
sendo que se assistiu a leitura de uma histéria (incluida no Plano Nacional de Leitura) e
de algumas cang0fes. Existiu, também, uma visita de estudo a Obidos, uma visita dos
alunos do primeiro ciclo ao jardim de infancia, a festa do Dia Mundial da Crianga e ainda
a organizacao de uma festa para os as méaes ou avds no Dia da Mae.

A avaliacdo utilizada foi a diagndstica e formativa. Pretendia-se analisar o
desenvolvimento e aprendizagem das criangcas em cada periodo e posteriormente

proceder a uma avaliagéo global.
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Projeto de estagio

Durante os dois dias de observacédo, no local de estagio conheceu-se 0
contexto a intervir de modo a perceber qual seria 0 melhor tema ou questao/problema
a trabalhar. Depois de uma conversa com a educadora, a mesma deu algumas
informacdes, que nos permitiram saber que um dos projetos que estava a decorrer

durante aquele ano se intitula: “A Descoberta de Santarém”.

Apesar de alguma resisténcia inicial ao que nos foi indicado pela educadora
cooperante devido a preferencialmente querermos um tema que surgisse de uma
problematica levantada pelas criancas ou de algo que observassemos, com o tempo
interessdmo-nos pelo tema e pelas possibilidades culturais e sociais que deste
advinham. Na sala de atividades pudemos constatar que alguns trabalhos ja tinham
sido realizados, como é o caso de um sobre o D. Afonso Henriques que conquistou

Santarém em 1147 ou até algumas fotografias da cidade.

Como existia um claro interesse das criangas pelo espaco envolvente e por
algumas estatuas que existem em Santarém, consideramos as aprendizagens ja
adquiridas, possibilitando o seu desenvolvimento, estimulando aprendizagens novas e

desvendando alguns mistérios sobre a sua prépria cidade.

Para a concretizacdo destes objetivos elabordmos com as criangas um livro
sobre a cidade de Santarém, que incluia ilustracdes feitas por elas, fotografias e uma
historia que todos em conjunto decidiram como fazer. Por esta razdo chaméamos ao

nosso projeto “Era uma vez Santarém...”.

Iniciar um projeto é sempre um desafio, pois existe a necessidade que o tema
seja introduzido de uma forma estimulante e interativa. Em conjunto com a educadora
decidimos que seria relevante que existisse um fator surpresa no inicio, que depois
nos acompanharia até ao final. Assim arranjamos uma personagem/boneco que
acabou de chegar a Santarém e precisa da ajuda do grupo para fazer amigos e
conhecer a nova cidade. Para além desta personagem tivemos também como indutor,
o livro “ A Anita muda de casa” para que as criangas percebessem como se sentem 0s

outros quando tem que conhecer tudo de novo.

Este projeto pretendia incumbir & crianca sentido de responsabilidade por algo
gue ndo s6 é seu como dos outros, dando também oportunidade de estimular a
interagcdo entre todos e a discussao (saudavel) para algumas decisdes sobre a

elaboracgéo do livro.
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A avaliacdo do nosso projeto foi implementada através da avaliagdo formativa
recorrendo aos seguintes recursos: grelhas de avaliacdo; grelha de observacédo de
competéncias; diario de bordo; registo feedback; registo fotografico e video. Todos os
dias as aprendizagens e desenvolvimento das criangas foram avaliadas e a opinido das

criancas foi tida em consideracdo durante todo o processo.

Segundo Lopes e Silva (2008, p. 21) “a avaliacdo do grupo: facilita a
aprendizagem das competéncias sociais; assegura que os membros recebam feedback
pela sua participagéo; lembra as criancas que tém de participar de forma consistente as

competéncias sociais ou de cooperacao.”

Durante todo o projeto os trabalhos das criangas foram expostos nos placares e
mostrados ao resto das criancas em grande grupo, visto este ser um projeto de
colaboracao entre todos. Divulgdmos o produto final, o livro, apresentando-o a outra
sala do jardim de infancia e posteriormente este foi enviado para casa das criancas para

gue os encarregados de educacdo o pudessem conhecer.

Analise reflexiva da Pratica de Ensino Supervisionada

O facto de ser um grupo de criancas multietario, em que se pretende que se
ajudem uns aos outros na sua evolucdo e em que as aprendizagens podem ser mais
amplas, teve relevancia ndo so6 na escolha do projeto como na elaboragéo e
organizacao das planificacdes das diversas atividades. O grupo de criancas que
encontramos era ja muito estimulado por parte da educadora, o que o torna de certo
modo um grupo mais facil de trabalhar, uma vez que a curiosidade ja foi fomentada.
Aparentavam ter algumas dificuldades quanto a aspetos da area de Formacéo Pessoal
e Social, em que uma maior reflexdo dos conflitos ajudaria a que os resolvessem

sozinhos e se tornassem mais independentes e autbnomos.

Em cada semana planificAmos as atividades para a semana seguinte o que nos
permitiu ir organizando o progresso do projeto a medida que este vai decorrendo. Esta
estratégia, na minha opinido, faz com que as atividades tenham um fio condutor e que
sejam mais coesas entre si. Tal como é habitual, muitas destas planificacdes ndo sdo
possiveis de ser seguidas a risca, visto que a organizacao do tempo, do espaco e toda

a dindmica do grupo de criangas faz com que as mesmas se alterem.

A primeira semana de intervencao foi importante para nos apropriarmos das

vérias rotinas do grupo de criancas e conhecermos e aprendermos com as praticas
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pedagdgicas da educadora cooperante. Nessa semana foi trabalhado essencialmente
0 tema da primavera, mais especificamente as olaias. As criangas estiveram mais tempo
a realizar atividades orientadas do que atividades livres, excetuando a sexta-feira que
existia a oportunidade de se brincar nas areas da sala da parte da manha. Nos restantes
dias as diversas areas sao uma estratégia utilizada pela educadora para realizar as
atividades em pequenos grupos, ou seja, enquanto alguns fazem atividade, os restantes

estdo nas areas a brincar.

Esta primeira semana € também importante para estabelecermos uma relagéo
com as criangas. Considero que esta integracdo nao foi facil, as criancas estdo muito
habituadas a um método de trabalho e a educadora estava muito presente em todos os
momentos. Tudo ficou diferente quando come¢dmos a intervir e aos poucos as criangas
foram-se aproximando, 0 que permitiu que as atividades corressem melhor e fossem
mais estimulantes para nés e para as criangas. Durante esta semana chamou-me
atencao o facto da educadora, enquanto na area do tapete, dar algum tempo para que

as criancas partilhem as experiéncias que tém fora daquele espaco.

Depois de termos acompanhado a educadora na primeira semana de
intervencdo a minha parceira de estagio comecou a intervencdo na segunda semana.
As atividades que decorreram nesta semana correram bem e a Mobnica teve a
capacidade de introduzir bem o tema, através da histéria que contou e de como
apresentou a Porca Camila, isto porque logo desde inicio possibilitou que as criancas

estivessem interessadas e curiosas em relagédo ao projeto.

A terceira semana, em que eu intervi, deu-nos mais oportunidades de
implementarmos o projeto e fomentarmos o interesse pelo mesmo. Foi uma semana
muito desafiante para mim, pois para além de estar a intervir pela primeira vez em jardim
de infancia decidi em conjunto com a colega de estagio fazer algumas atividades que
promovessem a aprendizagem cooperativa. Apesar do grupo de criangas, ndo estar
habituado a trabalhar cooperativamente, decidimos que na elaboracdo do livro, fazia

todo o sentido criarmos atividades que proporcionassem a aprendizagem cooperativa

Uma dessas atividades foi o “Graffiti Cooperativo” que consistia em construir um
mural em que todas as criangas desenhavam um autorretrato e escreviam o seu nhome,
para que no final existisse uma “fotografia” ou pintura panoramica de todo o grupo. Os
objetivos pretendiam que as criancas conseguissem reconhecer as letras do seu nome,
desenvolvessem as suas capacidades expressivas, apreciando e cooperando com o

trabalho dos outros.
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Esta foi uma das atividades que considerei terem corrido melhor, visto que as
criancas apesar de terem um espaco proprio para fazer o seu autorretrato, partilhavam
0 papel de cenario com os colegas e ndo se atrapalharam uns aos outros e ainda,

ficavam curiosos pelos trabalhos que ja estavam acabados.

Figura 3 — Desenho do autorretrato

Ao invés, a atividade do “Desenho Cooperativo” ndo correu muito bem. Esta
pretendia que as criangas se juntassem em pequenos grupos, para realizarem varias
tarefas na ilustracdo de uma das péaginas do livro. A estratégia que utilizadmos levava a
gue uma das criangas do grupo estivesse a trabalhar e as restantes estivessem a espera
gue ela acabasse, permitindo assim momentos de desconcentragdo e muita agitagao.
Teria sido melhor se 0 grupo depois de decidir a tarefa que cada um ia executar, fosse

brincar para as areas ou terminar algum trabalho e fossem chamados um por um.

Na minha Ultima semana de intervencdo ndo tivemos oportunidade de
desenvolver muitas atividades visto que houve dois dias sem atividades. Contudo tal
nao impediu que ndo terminassemos o livro, esse teve sempre 0 acompanhamento de
todas as criangas tal como nos comprometemos desde o inicio. Quanto a divulgacéo do
projeto, fizemos na semana seguinte, na sala de cinema, em que as criancas se
mostraram entusiasmadas por mostrar o trabalho que tinham realizado, explicando aos
colegas da outra sala quais os monumentos que conheciam em Santarém e que partes
do livro tinham sido eles a fazer. Este momento, bem como o trabalho que ia sendo
mostrado ao longo do tempo na &rea do tapete, foi muito relevante para mim, pois as
criancas sabiam quais tinham sido as suas tarefas e mostravam orgulho naquilo que

tinham realizado. Este foi um ponto fulcral da avaliacdo das criancas, que sendo uma
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avaliacdo formativa permitiu que em todo o processo pudéssemos refletir com as

criangas sobre o trabalho realizado.

A interacdo entre mim e a minha colega de estigio enquanto na sala de
atividades e com as criancas foi sempre coesa e de grande cumplicidade, o que permitiu
gue nos sentissemos mais a vontade para experienciarmos, sabendo que tinhamos

sempre um apoio.

Ao longo do estagio faltou por vezes que refletissemos sobre as atividades
realizadas com a educadora cooperante que apesar de sempre se ter mostrado
disponivel, nem sempre se mostrou aberta a fazer comentarios sobre a nossa pratica
pedagdgica. Considero que as avaliagfes feitas pela mesma foram de encontro aquilo
gue eu senti durante todo o estagio e que preciso de melhorar as estratégias que utilizo
na minha préatica pedagogica, bem como, saber orientar e organizar melhor as criangas
guando estas estdo em grande grupo para que este ndo se disperse com tanta

facilidade.

Poderei assim concluir que este estagio foi bem-sucedido, pois permitiu que
aprendesse muito sobre como trabalhar com criangas de pré-escolar, quais as suas
rotinas, o que gostam de aprender, o que ja sabem, como devemos e podemos estimula-
las e que estratégias utilizar para atingir os objetivos que levem as criancas a ter
aprendizagens significativas, nunca descurando o cuidado e o carinho que grande

importancia tem nestas idades.
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1.3. Caraterizacdo do contexto opcional de estagio — jardim de
infancia

Caraterizacao da instituicao

O jardim de infancia onde realizei o Ultimo estagio situa-se na Pévoa de

Santarém, acerca de 8 km da cidade de Santarém, numa instituicao publica.

O jardim de infancia estd instalado num edificio construido de raiz e tem
capacidade para acolher uma turma. Ao lado do edificio do jardim de infancia encontra-

se a escola do 1.° ciclo, que contém duas dalas de aula frequentadas por duas turmas.

Relativamente as potencialidades locais, é importante realcar as boas condi¢des
fisicas e a boa localizagdo do Jardim de Infancia, assim como a boa relagdo de

colaboracdo com a comunidade.

No Jl existia apenas uma educadora de infancia e trés assistentes operacionais.
No periodo da tarde existiam também trés docentes que lecionam as AAAF (Atividades
de Animacdo e Apoio a Familia): Pequenos Construtores (construcdes em legos);

Expresséao Musical e Danca.

O edificio foi construido para ser um Jl, sendo muito espagoso e com boas
condi¢Bes. O hall de entrada tem dois bancos corridos encostados a parede onde as
criancas se sentam antes de serem chamadas para o comboio e em alguns exercicios
da atividade de expressdo motora. Este hall d4 acesso a sala de atividades, uma sala
polivalente, a cozinha e a sala de professores. Neste espaco encontra-se também um
pequeno recanto com uma cama onde as criangas podem repousar se tiverem sono ou

estiverem doentes.

A sala polivalente é muito espagosa, dividindo-se em dois espagos destintos, o
refeitério onde almogam as criancas do pré-escolar e do 1°ciclo e um espago em que se
encontra a casinha, a garagem e a area da musica. A casinha esta equipada com muitos
materiais, tendo também uma loja que permite que varias crian¢cas possam usufruir do
espago ao mesmo tempo, ja a garagem tem cestos no chdo com muitos carros e um
tapete em que podem brincar. Existe ainda uma estante onde estdo expostos 0s
instrumentos musicais construidos por elas, area que foi criada durante 0 nosso estagio.
Neste espaco também existem alguns jogos com pegas para construir 0 que as criangas

quiserem.
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A sala de atividades €& também muito espacosa e com muitos materiais a
disposicdo. Existe a &rea da reunido com varios colchdes que formam um U onde as
criangas se sentam para fazer o acolhimento, discutir alguns assuntos e fazer avaliagao
do dia. A sala tem a disposicao duas mesas de trabalho e uma outra mesa que faz parte
da area da biblioteca que tem quatro estantes com livros de histérias e outros com

conteudos informativos sobre diversas areas e também a area dos computadores.

Durante a nossa intervencdo a sala de atividades sofreu algumas alteracoes,
sendo que a area da reunido ficou com a mesma organizagdo, mas mais no centro da
sala, foi criada uma nova area, a da ciéncia e colocou-se mais duas mesas noutro canto
da sala, para a area das expressdes onde ficaram também a estante dos dossiés. A

area dos computadores ficou ao lado da area da ciéncia, num dos cantos da sala.

O espaco exterior é dividido em duas areas, uma delas em forma de quadrado
gue tem duas casas de plastico, uma destas oferecida pelos pais das criancas e um
parque infantil com um escorrega. Existem diversas caixas com animais de plastico,
carrinhos, pas, baldes e afins que as criangas podem utilizar na area do recreio. A outra
area é retangular e tem uma caixa de areia e umas linhas no chao a imitar as linhas das

estradas para as criancas andarem de triciclo.

Projeto educativo

Uma vez que o jardim de infancia pertence a um Agrupamento da cidade de
Santarém, estes tém em comum o Projeto Educativo.

Relativamente ao projeto do agrupamento este é dividido por dez capitulos
distintos sendo que o primeiro € referente a introducdo; o segundo a missdo do
agrupamento; o terceiro a caraterizacdo do agrupamento; o quarto a analise SWOT; o
quinto aos problemas; o sexto as linhas de orientagdo da agdo; o sétimo a explicitacdo
do plano estratégico; o oitavo ao programa das atividades a realizar; 0 nono aos mapas
estratégicos — Balanced Scorecard e por Ultimo a conclusao.

Quanto ao plano de turma este é dividido por dez capitulos: o primeiro é referente
ao diagnéstico; o segundo a fundamentagcdo e metodologia das opgfes educativas; o
terceiro a metodologia; o quarto a organizagcdo do ambiente educativo; o quinto as
intencdes de trabalho para o ano letivo; o sexto a previsdo de procedimentos de
avaliacao; o sétimo a relacdo com a familia e outros parceiros educativos; o oitavo a
comunicacdo dos resultados e divulgacdo da informacdo produzida; o nono a

planificacéo das atividades e por ultimo a avaliagdo do plano de turma.
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Quanto ao capitulo referente a fundamentacdo das op¢des educativas, este
refere-se ao jardim de infancia como um espaco de construcdo da cidadania; aborda a
Lei-Quadro da Educacao Pré-Escolar (lei n°5/97) referindo-se as perspetivas que advém
da promocdao do desenvolvimento pessoal e social da crianca. Refere-se também que o
jardim de infancia tem o papel de criar oportunidades educativas diversificadas e que a
partir da organizacdo do ambiente educativo e das diversas aprendizagens se
proporcione uma boa construcdo do desenvolvimento. Pretende-se que todas as
criancas sejam integradas e que o/a educador/a as compreenda funcione como um
estimulador no processo de descoberta. Por fim menciona-se que as familias devem
estar integradas e participar no processo educativo.

Um dos capitulos era sobre as intencbes de trabalho para o ano letivo, no
subcapitulo opg¢des e prioridades surge o tema do projeto “Na construcdo de uma
cidadania participativa” que tem como principal finalidade escutar e dar voz as criangas,
construindo um espago em que o bem-estar € uma prioridade. Neste sentido
enunciaremos alguns dos objetivos definidos:

- Fomentar o desenvolvimento de aprendizagens ativas, significativas e
diversificadas por forma a desenvolver competéncias de expressdo e comunicagao
(literacia em vérios dominios — linguistica, cientifica, cultural, artistica, numeraria,
proficiéncia tecnolégica) e conhecimento do mundo, incentivando a participagdo no meio
social e natural envolvente;

(-..)

- Assegurar a complementaridade educativa, construtiva e participativa com o
meio familiar da crianga e a comunidade envolvente;

- Desenvolver estratégias facilitadoras da transicdo das criangas para o 1° ciclo
e a construcdo de atitudes, procedimentos e conhecimentos promotores do sucesso
escolar. (Retirado do Plano de turma do Jardim de Infancia da P6voa de Santarém,
2016-2017, p.16 e 17)

Relativamente as linhas de orientacdo da acdo, este apresenta 0s eixos
estratégicos da acéo, de modo a potenciar os pontos fortes, ultrapassar os problemas,
minimizar as ameagas e maximizar as oportunidades. Assim, 0s eixos estratégicos sao:
0 Sucesso Educativo e Gestdo da atividade pedagodgica; a Organizagdo e Gestao

Escolar; a Qualidade do servico prestado.

Grupo de criancas

O grupo de criancas era constituido por vinte e uma criancgas, treze do sexo

feminino e oito do sexo masculino. Em relacdo a idade o grupo era multietario, em que
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oito das criancgas tinham trés anos, seis tinham quatro anos, outras seis com cinco anos

€ uma apenas com seis anos.

A maioria das criangas frequentava o jardim de infancia pelo segundo ano
consecutivo, sendo que era a primeira vez para apenas oito criangas. Por enquanto ndo
se verificavam casos de criancas com NEE ainda que uma delas estivesse a ser
observada pela equipa de Intervencdo Precoce. Ja foi realizada uma primeira
observacao global ao grupo de criancas onde se pode constatar que a crianca com seis
anos de idade, de origem romena, apesar de falar fluentemente a lingua portuguesa,
tem falta de vocabulario, ndo reconhece os algarismos e a representacao gréfica é
rudimentar. Este € o seu primeiro ano no jardim de infancia e denota interesse pelas
atividades. Foi possivel observarmos que desde que foi feita esta avaliacdo ja se nota

uma evolucdo no desenvolvimento das competéncias desta crianca.

As seis criangas com cinco anos tinham um desenvolvimento e capacidade de
aprendizagem apropriados. Observamos que estas criancas ajudam muito o grupo mais
novo a integrar-se e a conhecer as regras da instituicdo e da sala de atividades. Uma
das criancas deste grupo tinha um comportamento mais irrequieto, desconcentrando-se

com maior facilidade e ndo apoiando tanto as restantes criancgas.

No grupo de criangas com quatro anos de idade também se denotava um
desenvolvimento adequado, embora uma das criancas revelasse dificuldade na
articulacdo de varios sons e outras duas demonstravam alguma imaturidade para a
idade.

No grupo das criangas mais novas € de notar que comegavam a apropriar-se a
forma de funcionamento do grupo, a compreensado da linguagem oral de quatro das
criancas é dificil sendo que duas sé@o de origem romena. Uma das criancas deste grupo
entrou na instituicdo no final do ano letivo anterior e revelava grandes dificuldades em
integrar-se, com um comportamento muito instavel, agredindo os pares e por vezes 0s
adultos quando é contrariado. Tinha muitas dificuldades na linguagem e ja foi observada
pela Equipa de Intervengéo Precoce no ano passado, sendo que este ano esta previsto
ser observado novamente. Durante a nossa intervengdo 0s comportamentos

continuaram a ser desadequados contundo a melhoria foi notoria.

Existiam dezanove criangas a frequentar as AAAF (Atividades de Animagéo e
Apoio a Familia) visto que a maioria dos pais encontra-se numa situacao profissional

ativa.
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Ambiente educativo e projeto curricular do grupo

O projeto da educadora referente ao ano letivo de 2016/2017, intitulava-se “Na
construcdo de uma cidadania participativa”. O documento estava dividido em dez
capitulos, em que o primeiro se referia ao diagnostico que engloba o contexto, a
caracterizacdo do grupo, a identificacao de interesses e necessidades e o levantamento

de recursos.

O segundo capitulo continha a fundamentagdo e metodologia das opcbes
educativa. A educadora baseava-se na lei quadro da educacéo pré-escolar (lei n°5/97)
para definir objetivos pedagdgicos que visavam a promoc¢do do desenvolvimento
pessoal e social da crianca, tendo em conta algumas perspetivas como a educacao para
a cidadania; o respeito por cada; o estimulo a curiosidade e pensamento critico e a

participacdo de todos no processo educativo.

No terceiro capitulo encontrdmos a metodologia utilizada pela educadora que se
aproximava da metodologia de trabalho de projeto e valorizava sempre a participacao

ativa da crianga como sujeito do processo de aprendizagem.

O quarto capitulo € designado como a organiza¢do do ambiente educativo e esti
subdividido em cinco subcapitulos: o grupo; o espaco; o0 tempo; a equipa e 0

estabelecimento de ensino.

No quinto capitulo surge as intengfes de trabalho para o ano letivo, sendo que
algumas das opcdes e prioridades pretendiam promover uma abordagem inclusiva e
experiencial; assegurar a complementaridade educativa, construtiva e participativa e

desenvolver estratégias facilitadoras da transi¢cdo das criangas para o 1°ciclo.

No segundo ponto do capitulo apresentava-se 0s objetivos e efeitos esperados,
no Plano Orientador do Trabalho Curricular com a Turma, com um quadro que tinha em
conta as diversas areas de contetdo. A educadora utilizava ainda fichas de Registo e
Avaliacdo da Educacédo Pré-Escolar do agrupamento em que avaliava cada crianca

individualmente.

No capitulo seis temos a previsdo de procedimentos de avaliagdo das criancas,
da equipa, da familia e da comunidade educativa. Relativamente as criangas a avaliagao
curricular € um elemento integrante e regulador da pratica educativa e na educacgéao pré-

escolar assume uma dimensao formativa.

Em relacdo avaliacdo da equipa deve existir um contato diério e a realizacdo de

reunides trimestrais, com o pessoal auxiliar em funcdes e com os professores do 1°ciclo
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pertencentes ao nucleo escolar. A familia € um elemento fundamental no processo de
avaliagdo visto que estes sdo agentes de transmissdo de informacdes acerca das

criangas

O capitulo oito expbe a comunicagdo dos resultados e divulgacao da informacéo,
através dos portfélios com os trabalhos realizados pelas criancas, por reunides
individuais ou de grupo com os pais e diariamente através da exposicao dos trabalhos

nos placares.

O capitulo nove é referente as planificacbes das atividades que serdo
implementadas através do Plano Anual de Atividades (PAA) e das planificacdes
semanais. O Ultimo capitulo é avaliagdo do plano de turma e é constituido por:
caraterizacdo da turma; componente socioeducativa; situacdes particulares; recursos
humanos; caracterizacao dos objetivos; atividades aprovadas no PAA (GARE); projetos

desenvolvidos e balanco do desenvolvimento do processo de avaliacdo dos alunos.

Projeto de estagio

Durante os trés dias de observacgéao, no local de estagio tivemos oportunidade de
conhecer o contexto em que iriamos intervir durante algumas semanas e assim perceber
gual o melhor tema ou questao/problema a trabalhar. Depois de termos conversado com
a educadora e analisado o projeto educativo pudemos constatar que seria pertinente
trabalhar a Formacéo Pessoal e Social visto ser um tema transversal a todos os outros

conteudos. Deste modo demos ao nosso projeto o nome: “Para um mundo melhor”.

Este tema surgiu, pois, o estagio foi realizado durante a época natalicia e néo
era possivel abordarmos a mesma tematica durante todo o projeto, visto que o estagio
s6 terminou no final do més de janeiro. Sendo assim decidimos escolher um tema que
fosse transversal a todas as outras areas e permitisse trabalhar varias tematicas. Na
sala de actividades pudemos constatar que ja tinham sido realizados anteriormente
alguns trabalhos sobre formacdo pessoal e social, mais especificamente sobre os

valores.

Como existia um claro interesse das criancas pela época natalicia consideramos
pertinente aproveitar para abordar alguns valores que devem estar presentes, ndo s6
nesta altura como durante todo o ano. Assim foi interessante através das aprendizagens

ja adquiridas, desenvolver as mesmas e estimular aprendizagens novas.
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Durante o més de janeiro trabalhamos varios temas como é exemplo o

calendario anual; expressdo musical e um artista (Wassily Kandinsky).

Os objetivos principais deste projeto foram o aprender a trabalhar em
cooperacgdo para um bem comum, o aprender a ajudar o préximo e o desenvolvimento

de uma relacdo de dialogo, confianca e respeito mutuo entre todos.

Mais uma vez, utilizdmos durante o nosso estagio a avaliacdo formativa
recorrendo a grelhas de avaliacdo; grelha de observacdo de competéncias; diario de

bordo; registo feedback; registo fotografico e video.

Analise reflexiva da Pratica de Ensino Supervisionada

O apoio da educadora cooperante neste estagio foi essencial, pois senti-me a
vontade para experimentar novas atividades, estratégias e formas de organizacdo do
grupo. Principalmente no més de janeiro, quando nos foi dada total liberdade para fazer
diversas atividades criativas e inovadoras.

O grupo de criangas que encontrei neste estagio era muito afetivo e demonstrava
com facilidade o carinho que tinha por nés e por aquilo que construimos com eles. Gostei
muito de trabalhar com este grupo, porque consegui ter uma relagcdo muito préxima com
todas as criancas, sendo que tinham respeito pelo nosso papel enquanto estagiarias.

O facto de ser um grupo com muitas criangas com trés anos de idade, por vezes
dificultava a nossa tarefa na organizacdo das atividades, contudo permitiu que
observassemos a interacao das criangcas mais velhas, com as criangas mais novas, que
se caracterizava por ser de grande proximidade e interajuda, sendo esta uma grande mais
valia das salas multietarias, tal como referido por Maria Costa (2015).

Durante todo o estagio foi essencial a relacdo que estabeleci com o0 meu par de
estagio, pois quisemos sempre estar presentes em todo o processo. De semana para
semana, as planificacdes e estratégias eram pensadas em conjunto. Durante as minhas
semanas de intervencéo, a Mdnica Pedreira ajudou em tudo o que precisei e interveio
sempre que necessario.

No inicio do estagio senti algumas dificuldades em arranjar estratégias para
organizar o grupo e quando o fazia nem todas resultavam. Por exemplo, as atividades em
grande grupo ainda sdo uma das minhas dificuldades, visto que € necessario que o grupo
de criancas esteja muito envolvido e entusiasmado, mas que ndo perca a concentracao
e o foco. Nas atividades em pequeno grupo temos a possibilidade de trabalhar mais
individualmente com cada crianga e perceber melhor quais as suas competéncias e

maiores dificuldades.
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Considero que apesar de ja ter evoluido neste campo, ainda preciso de melhorar
a forma como organizo o grupo, adaptando estratégias diferentes dependendo da
atividade, bem como, das caracteristicas do grupo de criancas. Para além disto, pretendo
melhorar a forma como falo com as criancas e explico as atividades, pois senti em alguns
momentos que ndo era suficientemente explicita e que precisava de dizer em menos
palavras, informacdes mais concretas.

Como estratégia para as criangcas estarem mais atentas e concentradas,
implementadmos uma rotina de meditacao, em que durante uns momentos o grupo ficava
em siléncio, de olhos fechados e a respirar fundo. Apesar de nem todas as criancas
realizarem este processo, considero que ele foi importante e que as ajudava a
acalmarem-se e relaxarem depois de momentos de excitacdo. Ap6s este momento a
maioria das criangcas estava mais disponivel para nos ouvir e perceber aquilo que
tinhamos para dizer, fosse uma histéria ou alguma informacéo relevante.

Ja no més de janeiro tivemos oportunidade de criar com as criangas, uma nova
area ou atelié. As criancas comecgaram por construir instrumentos musicais diversos e no
fim, depois de serem utilizados para formarem uma banda, foram colocados huma estante
a disposicao de todos.

Nesta reflexao, irei tal como nas anteriores referir duas atividades, uma que correu
melhor e outra que correu menos bem.

A atividade que, correu bem, foi sobre um artistica, Wassily Kandinsky que ja
tinhamos apresentado anteriormente. Nesta atividade era dada a cada crianga uma folha
com uma pequena parte da obra “Composicao VIII” de Kandinsky e pedia-se que
completassem a folha, utilizando lapis e canetas, considerando o que ja estava impresso,
mas criando um novo “quadro”. Esta atividade tinha como objetivo que a crianca
conhecesse e valorizasse a obra, reconhecendo diferentes figuras geométricas e
desenvolvendo a criatividade e o sentido estético. As criangas gostaram muito da

atividade e estiveram sempre envolvidas e concentradas.
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Uma das atividades que correu menos bem, foi a “Composicdo Musical de “A
Lebre e a Tartaruga” que pedia que depois de contada a histéria da “Lebre e Tartaruga”
se fizesse uma composi¢cdo musical da mesma em pequenos grupos, utilizando varios
instrumentos. Os objetivos da atividade prendiam-se com a compreenséo do significado
da histdrica; a elaborac¢do da composi¢cdo musical através de uma histéria e a cooperagao
do grupo no processo de aprendizagem. Considero que esta atividade ndo correu assim
tdo bem, pois os grupos estavam a realizar a composi¢éo, todos ao mesmo tempo, o que
fez com que houvesse muito barulho e consequentemente, falta de concentragao.

No final de cada estagio € sempre importante refletir sobre todo o processo e
perceber quais as evolu¢cdes que garantimos no mesmo. Considero que consegui
melhorar algumas das minhas dificuldades em relacdo a organizacdo do grupo e na
criacdo de atividades que nunca tinha experimentado, como € o caso do mini projeto do
Kandinsky que apesar de sentir receios pela complexidade do tema, se mostrou muito

interessante.
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2. Autoavaliacéo do percurso de aprendizagem

No meu percurso enquanto estudante de mestrado, tive oportunidade de adquirir
varios conhecimentos que me ensinaram a saber como planificar um projeto, desde a
observacdo do grupo de criancas até a concretizacdo das atividades. Estes
conhecimentos foram muito importantes, pois apesar dos imprevistos serem guase
inevitaveis, o planeamento da-me a seguranca necessaria para prosseguir e conseguir

resolver os imprevistos.

Também os estégios de intervengdo foram parte integrante e muito importante
da minha formagédo, permitindo conhecer varios contextos; planificar e explorar as
atividades tendo em conta varios fatores e conhecer as diversas rotinas. Acima de tudo
permite o erro, a possibilidade de fazer experiencias e perceber o que correu bem e
gquais as melhorias precisas, sempre com o0 apoio de educadores cooperantes

experientes e dos orientadores de estagio.

O facto de sermos apoiados por um professor orientador da ESES € essencial
para o progresso do projeto, visto que este nos orienta de forma a refletirmos sobre as
atividades que queremos realizar e de que forma € que estas se tornam coesas com 0

plano geral do projeto.

Para complementar este apoio existe sempre a colaboracdo do educador da sala
de atividades em que estamos a estagiar, que ndo sé nos da a conhecer as suas praticas
educativas, como ao longo do estagio nos da sugestdes sobre a forma como devemos

agir com o grupo de criangas, tanto na organizagéo das rotinas como das atividades.

Esta foi uma etapa importante da minha aprendizagem, ja que a elaboracao das
planificacdes nos obriga a refletir ndo apenas sobre atividade em si, mas nas vérias
estratégias a serem aplicadas para que esta decorra da melhor forma possivel,

proporcionando prazer as criangas e desenvolvendo as suas aprendizagens.

Enquanto futura profissional da educacéo considero essencial que as relacdes
gue a crianga cria dentro da instituicdo sejam de extrema confian¢a, de modo a permitir
qgue o seu desenvolvimento seja seguro e estavel. “Neste processo, o desenvolvimento
de relagOes afetivas estaveis, em que a crianga € acolhida e respeitada, promove um
sentimento de bem-estar e a vontade de interagir com os outros e com o mundo.”
(OCEPE, 2016, P. 9)

Tendo em consideracgédo todos os estagios realizados ao longo deste mestrado,

percebo que houve uma grande evolugcédo desde o primeiro e que atualmente me sinto
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mais preparada para iniciar a minha vida profissional. Relacionando os dois estagios em
jardim de infancia, considero que no dultimo tive muito mais possibilidades de
experienciar e compreender quais as caracteristicas que um/a educador/a de infancia

deve ter e de como devem ser trabalhadas as diversas atividades.
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Capitulo 2 — Exercicio Investigativo

1. Problematica e objetivos

Durante os estagios houve oportunidade de observar alguns fatores que foram
importantes para este trabalho de pesquisa. Enquanto futura educadora preocupa-me
gue as criancas tenham a possibilidade de aprender e desenvolver-se em diversos
campos e que tal proporcione ndo s6 aprendizagens mdltiplas, mas a capacidade de se
conhecerem e perceberem quais as suas areas preferenciais e aquelas em que tém
mais dificuldade. Neste sentido considera-se relevante perceber a atencdo que os
educadores ddo a multiplicidade de conhecimentos e as preferéncias do seu grupo de

criangas enquanto todo e individualmente.

O tema de pesquisa tenta perceber se os educadores estdo atentos as
competéncias das suas criancas, se as estimulam e promovem através de
conhecimentos multiplos, auxiliando-se nas &reas de conteldo ja definidas pelas
OCEPE.

Desde que estudei a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner na
licenciatura que figuei com muita curiosidade de aprofundar mais o tema e perceber que
implicacdo podera ter na pratica pedagdgica dos/das educadores/as.. Pretende-se
entender como € que os educadores trabalham os dominios da inteligéncia, visto que

estes sao diferentes de crianca para crianca.

Para dar resposta a problemética enunciada nos paragrafos anteriores, surgiram

duas questdes orientadoras:

1. Pode-se estabelecer uma relacdo entre as areas de contetudo das OCEPE e as
inteligéncias multiplas de Howard Gardner?

2. Como séo trabalhadas as areas de conteudo pelos educadores de infancia no
pré-escolar?

De modo a responder a estas questdes, foram criados alguns objetivos que
definem quais as metas a atingir. Esses objetivos séo:

e Identificar e caraterizar as areas de contetudo das OCEPE;

e Caraterizar a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner;

e Relacionar as areas de conteido das OCEPE com a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Howard Gardner;

e Caraterizar a abordagem das diversas areas de conteudo, por parte dos
educadores de infancia;

e Identificar a possivel existéncia de diferentes niveis de relevancia atribuidos as
diversas areas de conteudo, por parte dos educadores de infancia.
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2.Revisao da literatura

Conceito de Inteligéncia

O cérebro, pela sua complexidade e dificil entendimento, tornou-se um dos
objetos de estudo mais interessantes para os investigadores, como Descartes, Darwin
ou Paul Broca. Muitos desses estudos sdo acerca do conceito inteligéncia: o que é?

Como se desenvolve? Como podemos qualificar ou quantificar a mesma?

Tal como referido por David Eagleman, jA no antigo Egito afirmavam que o
julgamento se encontrava na cabeca e o pensamento no coracdo, enquanto que na
Grécia Antiga, Pitdgoras e Platdo apoiaram a ideia que a mente se encontrava no
cérebro. Ja durante a ldade Média contemplavam-se duas esferas do conhecimento,

gue diziam qualquer pessoa educada possuir: a trivium e o quadrivium.

No século XIX comegaram a surgir novas ideias sobre as capacidades mentais
humanas, relacionando-as com areas do cérebro e fungdes cognitivas especificas. Gall
e Spurzheim sustentavam a ideia de uma nova ciéncia a que chamaram de frenologia,
gue pressuponha que examinando as configuracbes cranianas, como a forma e o
tamanho, era possivel tracar um perfil mental. Esta ideia, apesar de muito apreciada na
altura, foi posteriormente descredibilizada. Contudo Gall foi um dos primeiros cientistas

a enfatizar que existem diferentes partes do cérebro para diferentes funcdes.

Sir Francis Galton, foi o primeiro a classificar os seres humanos tendo em conta
0s seus poderes fisicos e inteletuais, usando para tal, métodos estatisticos. O psicélogo
Charles Spearman, fundamentou existir um fator de inteligéncia dominante que era
passivel de ser medido através de diversas tarefas num teste de inteligéncia. Os
psicologos na época consideraram esta possivel medi¢cdo da inteligéncia (Quociente de
Inteligéncia -QI) como uma das maiores descobertas ja feitas. Contudo alguns
discordavam deste ideal, como é o caso de Thurstone que enunciava a existéncia de
diversas faculdades mentais primarias, ndo sendo assim possivel medir a inteligéncia
através de um teste de QI, criado primeiramente por Alfred Binet e Theodore Simon em
1905.

Vérias definicbes surgiram para o conceito de inteligéncia, visto que a mesma
nao tem consenso na comunidade cientifica. Muitos acreditam que “...cada individuo
nasceria com uma determinada quantidade de inteligéncia, o que permitia a elaboragéo
de testes para qualificar e classificar pessoas em termos de seu intelecto ou Ql...”
(Tomlinson in Smole, 2000, p.19). JA Nilson Machado pressupde a existéncia de
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sistemas que ostentam diversas competéncias, ndo se podendo considerar o ser

“inteligente” como isolado (Smole, 1995).

Pierre Lévy (1993) aborda este assunto, dando a entender que 0 meio
envolvente é de extrema importancia para o “desenvolvimento” da nossa inteligéncia e

gue o ser humano s6 é inteligente em conjunto com o seu grupo e toda a sua heranca.

Como refere Howard Gardner no seu livro “Estruturas da mente: a Teoria das
Multiplas Inteligéncias” a existéncia “...de alguns pontos fortes ou competéncias
intelectuais diferentes, cada um dos quais pode ter sua propria histéria
desenvolvimental.” (1994, p.45). Para este autor, existem pré-requisitos para uma
inteligéncia, sendo que esta deve dar capacidades ao individuo para que resolva
problemas, permitindo a criacdo de solucdes e de novos problemas que terdo como
consequéncia, novos conhecimentos. Sdo também enumerados oito critérios ou sinais
de uma inteligéncia: o isolamento potencial por dano cerebral; a existéncia de idiots
savants, prodigios e outros individuos excecionais; uma operacao central ou conjunto
de operacOes identificaveis, uma histéria desenvolvimental distintiva, aliada a um
conjunto definivel de desempenhos proficientes de expert “estado final”; uma historia
evolutiva e a plausibilidade evolutiva; o apoio de tarefas psicoldgicas experimentais;
apoio de achados psicométricos e a suscetibilidade a codificacdo em um sistema

simbolico.

Gardner considera ainda que as inteligéncias devem ser pensadas “como
entidades num determinado nivel de generalidade, mais amplas do que mecanismos
computacionais altamente especificos” e que “esta na prépria natureza das inteligéncias
que cada uma opere de acordo com seus proprios procedimentos e possua suas

préprias bases bioldgicas.” (Gardner, 1994, p.51)

A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner

A Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner vem descredibilizar a
ideia de uma so6 inteligéncia e a possibilidade de esta ser medida através de um
quociente de inteligéncia (Ql). O principal objetivo do livro “Estruturas da Mente: A Teoria
das Inteligéncias Multiplas”, langado pela primeira vez em 1975 é a defesa da existéncia
de mdltiplas inteligéncias mas vem também expandir os campos de agéo da psicologia
cognitiva e de desenvolvimento; examinar as implicacbes educacionais desta teoria;
fomentar novas pesquisas que relacionem o desenvolvimento das competéncias

intelectuais com cenarios culturais diferente e por fim, a teoria poder ter utilidade para
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aqueles que estao incumbidos “do desenvolvimento de outros individuos” (Gardner,
1994, p.8).

No inicio do seu livro, Gardner explica de forma sucinta o que sao, aquilo que

ele apelida de “inteligéncias humanas”:

"(...) existem evidéncias persuasivas para a existéncia
de diversas competéncias intelectuais humanas
relativamente auténomas abreviadas daqui em diante
como 'inteligéncias humanas'. Estas sédo as 'estruturas
da mente' do meu titulo. A exata natureza e extensao
de cada 'estrutura’ individual ndo é até o momento
satisfatoriamente determinada, nem o numero preciso
de inteligéncias foi estabelecido. Parece-me, porém,
estar cada vez mais dificil negar a conviccéo de que ha
pelo menos algumas inteligéncias, que estas séo
relativamente independentes umas das outras e que
podem ser modeladas e combinadas numa
multiplicidade de maneiras adaptativas por individuos e

culturas."
(Gardner, 1994, p.7)

Apesar de Gardner falar de multiplas inteligéncias humanas é importante realgar
gue este autor ndo acredita que exista um numero certo de inteligéncias, e que aquilo
que defende deve ser entendido como uma ideia cientifica. Tal como afirma o autor,
“Estas inteligéncias sao ficcdes — no maximo, ficgdes uteis (...) separadamente definidas
e descritas estritamente para esclarecer questfes cientificas e fazer frente a problemas
praticos prementes.” (Gardner, 1994, p.53) e “(...) que nao ha e jamais havera uma lista
Unica, irrefutavel e universalmente aceite de inteligéncias humanas.” (Gardner, 1994,
p.45)

Para além disso, o autor defende que as inteligéncias ndo atuam em separado
e complementam-se de forma a criarem correlagbes, ndo sendo similares a sistemas

sensoriais contudo capazes de se manifestarem em diversos sistemas sensoriais.

Apesar de Gardner afirmar que ndo existe um ndmero certo de inteligéncias
definidas, o mesmo definiu algumas dimensdes, referenciando que “as manifestacdes

da inteligéncia sdo multiplas e comp8em um amplo espectro de competéncias que inclui
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as dimensdes logico-matematica e linguistica, mas também a musical, a espacial, a

corporal-cinestésica, a interpessoal e a intrapessoal.” (Smole, 2000,p.25)
De seguida apresenta-se a caraterizacdo das diferentes inteligéncias multiplas:

e Inteligéncia Légico-matematica

Com fortes associacBes ao pensamento cientifico, este dominio carateriza-se
pela rapidez a encontrar solucbes para problemas numéricos e ldgicos; o
desenvolvimento de raciocinios dedutivos e a capacidade de construir e perceber

cadeias de raciocinio.

e Inteligéncia Linquistica

Capacidade de utilizar a linguagem, seja ela oral, escrita ou gestual, para se
expressar e um maior entendimento das opiniées dos outros. Individuos com este
dominio preferencial, terdo maior facilidade na aprendizagem de linguas e em geral, sdo

bons comunicadores.

¢ Inteligéncia Musical
A inteligéncia musical tem como carateristica uma maior sensibilidade as formas
musicais, como o ritmo, a melodia ou o timbre. Maior habilidade na composi¢cdo de
padrdes musicais. Este dominio da inteligéncia é mais predominante em musicos e

maestros.

e Inteligéncia Espacial
Uma predisposi¢do para esta inteligéncia pressupde capacidades para perceber
0 mundo com exatidao e através disso transformar e modificar objetos. Maior facilidade
na elaboracdo e utilizacdo de representacdes planas, como por exemplo, plantas ou

mapas.

¢ Inteligéncia Corporal-cinestésica
Esta inteligéncia estd associada a capacidade de controlar os movimentos do
corpo e através deles se expressar. “Nas sociedades ocidentais, as habilidades fisicas
nao sdo tao altamente valorizadas quanto as cognitivas, embora em outros lugares a
capacidade de usar o corpo seja uma necessidade para a sobrevivéncia e também uma
caracteristica importante de muitos papéis de prestigio.” (L.Campbell, B.Campbell &
Dickinson, 2000, p.22)

43



e Inteligéncia Interpessoal
Um individuo com predominéncia nesta inteligéncia tem uma maior sensibilidade
aos diferentes sinais interpessoais que o outro nos transmite, como expressodes faciais

Oou gestos.

e Inteligéncia Intrapessoal
Capacidade de conhecimento do “eu”. Conhece as suas forgas e limitagdes,
através de uma imagem que reflete de si e toma consciéncia das suas intencdes e

motivacdes, conseguindo um maior autocontrolo das a¢des tomadas.

Quando surgiu a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, Gardner elencou sete
inteligéncias multiplas deixando em aberto a possibilidade da existéncia de outras.
Surgiram algumas opg¢8es, como é o caso da inteligéncia espiritual, que acabou por ser
considerada intrinsecamente ligada as duas inteligéncias pessoais (intrapessoal e

interpessoal). Em 1996, Gardner acrescenta mais uma inteligéncia ao rol:

¢ Inteligéncia naturalista
Capacidade de observar padrdes na natureza. Conseguem
identificar e classificar plantas, rochas, animais, etc., e distinguem com
maior facilidade um sistema natural, de outros criados pelo homem.

Inteligéncia predominante em profissdes como bidlogos ou ecologistas

Considerando a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, Sternberg (1990), diz-nos que
o facto de nos considerarmos habeis numa destas inteligéncias, ndo assume que
seremos habeis em alguma das outras ou em todas as inteligéncias sendo que cada

uma delas é um sistema no seu proprio dominio.

Este facto ndo implica que estas inteligéncias nao se interliguem ou que por essa
razdo ndo trabalhem em cooperacéo. Tal como foi referido por Gardner no seu estudo,
“as inteligéncias, ou competéncias, embora possuam cada uma, seus proprios
mecanismos de ordenacdo e expressdo e merecam ser consideradas individualmente
com um dominio auténomo, possuem muitas interfaces estabelecidas entre si” (Smole,
2000, p.29)

Relacdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas com a educacao

Gardner acredita que as diversas inteligéncias se manifestam desde cedo e de
formas diferentes dependendo do nivel de desenvolvimento. Assim, € necessario

adequar a estimulacéo e a avaliagcao utilizada.
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Gardner defende que durante o pré-escolar, o papel do educador é incentivar a
oportunidade das criancas descobrirem quais 0s seus interesses e capacidades

distintas, pois € nestas idades que estao mais predispostos.

Ja durante “os anos escolares” é essencial que o individuo, baseando-se na sua
autodescoberta anterior, domine os sistemas notacionais especificos, ou seja, 0s
sistemas de representagéo convencional, como o de escrita alfabética ou a escrita dos
numeros. Esta etapa é importante para que depois na adolescéncia, seja possivel ao
aluno escolher uma profissdo. “Esta tarefa torna-se mais complexa pela maneira como

as inteligéncias interagem em muitos papéis culturais.” (Gardner, H. 1995, p.33)

Como referem L. Campbell, B. Campbell & Dickinson (2000) a teoria de Gardner
possibilita que os/as educadores/as e professores/as construam os perfis cognitivos de
cada crianca, associando-lhes pontos fortes e percebendo de que forma aplicam o que

aprendem e que estratégias utilizam na resolucéo de diversos problemas.

No que a arte de ensinar diz respeito, Gardner entende que existem contetdos
e meios de explicar esses conteudos. O papel dos educadores ou professores é
perceber qual o meio mais simples de explicar os contetddos, adequando a cada crianga.
Sendo assim, como exemplo, o contetudo até podera ser de ordem matematica que isso

nao significa que se use 0 meio l6gico-matematico para o explicar.

Ja em relacao a avaliacdo, Thomas Armstrong (2001) no seu livro “Inteligéncias
Multiplas na Sala de Aula” considerada necessarias que se tomem em consideracao

guatro questdes:

Como se avalia a inteligéncia do aluno?
Como se melhora a avaliacdo?

Como se envolve os alunos nos processos de avaliagdo?

P w N PF

Como se avalia os programas de Inteligéncia Multipla e sua eficiéncia?
Sé&o apontados pelo autor duas razfes para considerar esta teoria importante
para a educacdo. A primeira prende-se com o facto de muitos “talentos” serem
desaproveitados devido a abordagem restrita utilizada pelas escolas, ou seja, se as
escolas em geral déo preferéncia a certas competéncias ou dominios da inteligéncia,

nao se permite a crian¢ca que desenvolva as suas potencialidades.

A segunda raz&o apontada, refere-se ao facto de precisarmos de potenciar as
nossas melhores competéncias, para conseguirmos responder melhor aos problemas

gue enfrentamos todos os dias.
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Sao estas as razbes porque “A Teoria das IM faz a sua valiosa contribuicdo a
educacao ao sugerir que os professores precisam expandir 0 seu reportorio de técnicas,
instrumentos e estratégias além dos reportorios linguisticos e lo6gicos tipicos que

predominam nas salas de aula (...)” (Amstrong, 2001, p.59)

No ideal de escola de Howard Gardner, sabe-se que nem todos os alunos tém
0s mesmos interesses e habilidades e por isso também nédo aprendem todos da mesma
forma. Para o autor, é impossivel um aluno aprender tudo aquilo que devera ser
aprendido e é essencial compreender as capacidades e interesses preferenciais de

todos e de cada um individualmente.

Apreciacoes a Teoria das Inteligéncias Multiplas

O tema da/s inteligéncia/s, tal como foi referido, € muito debatido na comunidade
cientifica e neste sentido, possibilita um maior nimero de apreciacdes e questdes aos
autores que abordam este tema. Tal, também aconteceu com Howard Gardner que
decidiu responder a algumas das questbes levantadas ao seu livro, “Inteligéncias

Multiplas: A Teoria na Pratica” langado pela primeira vez em 1995.

Algumas destas questbes prendem-se com o0 conceito das inteligéncias
multiplas, pressupondo que estes dominios podem ser apenas talentos ou dons e que
a prépria inteligéncia pode tanto ser um processo como um produto, contetido ou estilo.
O autor explica que o termo inteligéncias multiplas, foi pensado para contrariar os
psicologos que consideram como inteligéncia apenas o raciocinio légico e as
capacidades linguisticas e que o conceito inicial de inteligéncia, pode sempre ser
ampliado e utilizado de véarias maneiras. E ainda possibilita que se possam apelidar as

“inteligéncias” de estilos de aprendizagem ou trabalho.

Questiona-se também se podera chamar-se “Teoria” ou se sera apenas um
teste, visto que a mesma ndo tem experiéncias que evidenciam a sua veracidade, nem
pode ser comparada com outras teorias. Apesar de serem precisas experiéncias para a
confirmar, Gardner responde, considerando que a sua teoria “...apenas explica achados

de pesquisa existentes...” (Gardner, H, 1995, p.39).

Howard Gardner responde a alguns curiosos, afirmando que esta teoria podera
aproximar-se com outras teorias sobre inteligéncia e d4 o exemplo da teoria de

Sternberg que diferencia trés formas de cognicao.
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Quando questionado sobre como € possivel as inteligéncias funcionarem sem
uma delas como “lider”, o autor explica que as pessoas tém o poder de usar as suas
inteligéncias de forma a favorecer/privilegiar uma, dependendo da tarefa que estéo a
executar. “Também é possivel existir aquilo que Jerry Fodor (1983) e outros chamaram
de um “executivo mudo”, um mecanismo que simplesmente assegura que os “fios ndo
se cruzem” e organiza as varias funcbes mentais, mas nao toma as decisdes

estratégicas que associamos a um executivo autorizado. (Gardner, H, 1995, p.44)

Por dltimo, é comentado a possivel existéncia de outras inteligéncias, como foi

depois confirmado em 1996 com o surgimento da inteligéncia naturalista.

Areas de contetdo das Orientacdes Curriculares da Educacio Pré-escolar

As OCEPE destinam-se as crian¢as na valéncia do jardim de infancia, isto é,
entre 0s 3 e 0s 6 anos. No entanto, ha que nao desvalorizar a importancia que a valéncia
da creche em si acarreta, pois existe uma unidade pedagdgica em ambas estas
valéncias, baseada em fundamentos comuns e nos mesmos principios educativos, o
gue nos conduz a realidade de que, cuidar e educar estdo intimamente interligados.
Ainda assim, é a partir dos 3 anos que se inicia “... a primeira etapa da educacgao basica
no processo de educacgao ao longo da vida.” (Ministério da educagéao, 2016, pg.5), sendo
um dos objetivos basicos das OCEPE dar uma base comum a todos os profissionais e

estabelecimentos para o desenvolvimento da agéo pedagdgica.

Assim, as OCEPE destinam-se ao auxilio da constru¢do e gestdo curricular no
jardim de infancia, contemplando também todos os restantes elementos essenciais:
responsabilidade e intencionalidade do educador, colaboracdo da equipa educativa,
organizacdo do respetivo ambiente educativo, reconhecimento da capacidade da
crianca de construir o seu desenvolvimento, sendo esta sujeito e agente no proprio
processo educativo, e, por fim, envolvimento dos pais e/ou familiares neste mesmo

Processo.

Nesta construcdo e gestdo curricular, a acdo do educador devera ter
intencionalidade, o que atribuira real sentido a acédo, dando assim finalidade a pratica
pedagdgica do profissional. Por exemplo, um dos objetivos primordiais é realmente partir
da propria crianga e das suas experiéncias, saberes e competéncias para 0
desenvolvimento de todas as suas restantes potencialidades. A educacao devera
educar os alunos na plenitude do seu potencial, ao invés de se concentrar apenas em

alguns dos tipos de inteligéncia. Como tal, qualquer educador devera ter em conta nas
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suas préaticas pedagdgicas, cada uma das criangcas que tem na sua sala, refletindo

sistematicamente com base no ciclo interativo de observar, planear, agir e avaliar.

“Construir e gerir o curriculo exige, assim, um
conhecimento do meio e das criangas, que é atualizado,
através da recolha de diferentes tipos de informacdo, tais
como observacdes registadas pelo/a educador/a,
documentos produzidos no dia a dia do jardim de infancia
e elementos obtidos através do contacto com as familias e

outros membros da comunidade.”
(Ministério da Educacéo, 2016, p.13)

Para além disto, é de destacar também a qualidade do clima relacional, o
trabalho transversal nas diversas areas de contetdo e a participacdo dos diferentes
intervenientes, promovendo estratégias que promovam o0 envolvimento de toda a

comunidade, em articulagdo com os variados contextos proximais a crianca.

No que respeita as areas de conteudo das OCEPE, consistem em “ambitos de
saber, com uma estrutura prépria e com pertinéncia sociocultural, que incluem diferentes
tipos de aprendizagens, ndo apenas de conhecimentos, mas também atitudes,

disposi¢cOes e saberes-fazer.” (Ministério da educacao, 2016, pg.31).

As areas de conteudo foram criadas, baseando-se nos fundamentos e principios
da pedagogia e educacdao de infancia. As diferentes areas de contetdo sdo para serem
trabalhadas de maneira integrada, pressupondo diversas aprendizagens que fazem

parte da construcéo do processo educativo e desenvolvimento de cada crianca.

Nas OCEPE estdo delineadas trés areas de contetdo: Area de Formag&o
Pessoal, Area de Conhecimento do Mundo e Area de Expressdo e Comunicac&o. A
primeira destas, é considerada sé por si uma area transversal pois 0s seus contetdos
préprios encontram-se presentes em qualquer trabalho educativo realizado no jardim de
infancia, relacionando-se assim, com o desenvolvimento de atitudes, disposicbes e
valores que, deverdo contribuir a longo prazo para o desenvolvimento pleno da crianca

como um cidad&o autbnomo e em comunhdo com o mundo que o envolve.

A area de Formacao Pessoal e Social, implica que a crianca crie a sua identidade
e a construa, tendo em consideracdo o seu meio social. Pretende-se que a crianca

entenda que nado é apenas sujeito, mas também agente do processo educativo.
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Ja a Area de Expressio e Comunicacgdo é encarada como uma area basica,
dado que engloba as diferentes formas de linguagem que sdo imprescindiveis para a
crianca interagir com o outro. Esta &rea é a Unica que comporta em si diferentes
dominios e é considerada “‘uma area basica, pois incide em aspetos essenciais de
desenvolvimento e aprendizagem, que permitem a crianca apropriar-se de instrumentos
fundamentais para a aprendizagem noutras areas, mas, também, para continuar a
aprender ao longo da vida.” (Ministério da educacao, 2016, p.43)

- Dominio da Educacdo Motora - em que a crianga deve tomar consciéncia do

seu corpo, do espaco e dos materiais que o rodeiam e utiliza;

- Dominio da Educacdo Artistica- contempla em si todas as diferentes
manifestacdes artisticas que permitirdo a criangca comunicar, representar e
compreender o mundo, correspondendo, como tal, a introducdo as Artes Visuais,

Musica, Danca e Dramatizacao.

- Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita- sendo a linguagem oral, o
instrumento de expressdo e comunicacdo da crianca é crucial que esta seja
progressivamente estimulada, assim como é crucial facilitar a emergéncia da linguagem

escrita, através de situacdes funcionais e contextos familiares a propria crianga.

- Dominio da Matematica- ndo desconsiderando entéo, o papel da Matematica
para a vida quotidiana e todas as aprendizagens futuras, esta deve ser trabalhada desde
tenra idade para que seja cada vez mais facil para a crianga dar sentido, conhecer e

representar o mundo.

Por fim, a Area do Conhecimento do Mundo, “enraiza-se na curiosidade natural
da crianca e no seu desejo de saber e compreender porqué. Esta sua curiosidade é
fomentada e alargada na educacdo pré-escolar através de oportunidades para
aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, bem como pelo contacto com
novas situagdes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar, questionar
descobrir e compreender” (Ministério da educacao, 2016, p.85). Para além disso, devem
desenvolver-se atitudes positivas, que dizem respeito aos cuidados consigo, com o
outro e com a natureza. Encarada como uma sensibilizagdo as multiplas ciéncias
naturais e sociais, acaba por ser assim uma area integradora pois nao s6 as diversas
ciéncias sdo abordadas de uma maneira integradora, como permite a utilizacdo das

aprendizagens das outras areas.
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Finalizando, “as areas de conteldo sao assim, referéncias a ter em conta na
observacao, planeamento e avaliacdo do processo educativo e ndo compartimentos

estanques a serem abordados separadamente,” (Ministério da educagao, 2016, p. 31)
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3.Metodologia

Quando se inicia uma pesquisa é importante refletirmos sobre a problematica e

perceber através dos objetivos definidos qual a melhor metodologia a ser utilizada.

Deste modo e de forma a abranger uma amostra com um maior nimero de
participantes, utilizou-se o inquérito por questionario como método quantitativo que tem
como objetivo “encontrar relagdes entre variaveis, fazer descricbes recorrendo ao
tratamento estatistico de dados recolhidos, testar teorias.” (Carmo & Ferreira, 2008,
p.196)

Esta pesquisa, tal como referido por Almeida & Freire (2008) aproxima-se do
método quantitativo-correlacional, sendo que se pretende a compreensao e predi¢cédo de

fendmenos, considerando a relagdo entre as variaveis para a formulagéo de hipoteses.

Apesar de se assumir que esta pesquisa em geral utiliza a metodologia
guantitativa, considera-se possibilidade de uma combinacdo entre este método e o
meétodo qualitativo, definido por Denzin (1978) como uma triangulacdo metodoldgica.
Apresenta-se esta hipdtese visto que algumas das perguntas do questionario sao
abertas e servirdo para uma andlise mais descritiva, fundamentadas pela utilizagdo de

algumas transcrigoes.

Instrumento

O instrumento utilizado para esta pesquisa foi o inquérito por questionario
estruturado, que tal como referido por Carmo & Ferreira (2008) se define por responder
a um problema através da obtencdo de uma recolha sistematica de dados com a

carateristica da interacao ser indireta.

Este foi utilizado no decorrer do estudo, com o pressuposto de responder as
guestdes-orientadoras e de atingir os objetivos da pesquisa, ja aqui enunciados. Este
guestionario foi construido através da aplicacdo Google Formularios, que permite
elaborar as perguntas em escolha multipla, grelha e resposta aberta, com a opcédo da
obrigatoriedade de resposta, garantido assim, uma maior fiabilidade. No anexo |

encontram-se as perguntas feitas no questionario realizado.

O questionario intitulado “Areas de Contetido no Jardim de Infancia” esta dividido
em duas partes: A primeira, de cariz pessoal, pretende que se responda a idade, anos

de servico e valéncias em que trabalharam. No segundo grupo, encontram-se perguntas
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na sua maioria de escolha multipla, algumas delas em grelha. O objetivo deste Gltimo
grupo é perceber como é que os/as educadores/as usam as areas de contetdo e os
dominios da inteligéncia na sua pratica pedagdégica. As perguntas de resposta aberta,
serdo utilizadas para entender alguns dos fatores ou medidas que levam o educador a

diferenciar a sua pratica.

Antes de todos os outros participantes responderem ao questionério, foi pedido
a duas educadoras de infancia que respondessem ao questionario, tentando perceber
se era de facil compreensao ou se fariam as questdes de outra forma. Visto que o aval
destas educadoras foi positivo, as respostas dos questionarios contaram para o nimero
de participantes.

Participantes

Ao todo participaram nesta pesquisa, de forma voluntaria, cento e sete

educadores de infancia de todo o pais, ndo existindo qualquer critério de selecao.

Através da andlise dos questionarios verifica-se que 29% dos participantes tem
idades inferiores a 30 anos; 30,8% tem entre 30 e 40 anos; 18,7% entre 40 e 50 anos e

0s restantes (21,5%) idades superiores a 50 anos. (Figura 5)

4.Qual a sua idade?

Figura 5 — Gréafico referente a idade doa
participantes

No que diz respeito aos anos de servi¢o, a maior percentagem esta na categoria
de até 5 anos (31,8%), seguindo-se a de mais de 20 anos com 29,9%. Com
percentagens mais baixas estdo as categorias entre 11 e 15 anos de servico (16,8%),
entre 6 e 10 anos (13,1%) e entre 16 e 20 anos (8,4%). (Figura 6)
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3.Quantos anos de servigo tem?

@ entrele5 @ maisde20 @ entre16e20 @ entrellel5 @ entrefe’ll

Figura 6 — Grafico referente aos anos de
servigo dos participantes

Na parte inicial do questionario foram feitas outras duas questdes, que
pretendiam perceber em que valéncias os/as educadores/as tinham ja trabalhado e no

gue trabalhavam atualmente.

Na questdo sobre as valéncias em que ja tinham trabalhado, a percentagem
maior foi na resposta “Em ambas” com 57,9%, segue-se a valéncia de educacdo prée-
escolar com 26,2% e por fim, com 15,9% a valéncia de creche. (Figura 7)

1.Ao longo da sua carreira docente desempenhou fungdes na:

® Emambas @ Valéncia de educacdo préescolar @ Valéncia de creche

Figura 7- Gréfico referente as valéncias em
gue os participantes ja desempenharam fungdées

Atualmente, 57,9% dos/as educadores/as trabalham na valéncia de educacao

pré-escolar e os restantes (42,1%) na valéncia de creche. (Figura 8)

2_Em que valéncia trabalha atualmente?

@ Valéncia de educacgdo préescolar @ Valéncia de creche

Figura 8- Gréfico referente a valéncia em que
exercem fun¢des atualmente 53



Procedimento de recolha e tratamento de dados

O processo para a recolha de dados, teve varias fases:

22 fase

12 fase Formulacao das
guestdes-
problema e dos
objetivos gerais

32 fase

Elaboracao do

Pesquisa teorica guestionario

63fase 52 fase

Tratamento de Recolha de dados

dados Divulgagéo numa rede
e social, em grupos de
Utilizag&o de todos os educadores/as Tratamento
inquéritos recebidos de dados

42 fase
Pré-teste

Questionario realizado a
duas educadoras

Figura 9- Esquema relativo ao processo para arecolha dos dados

No inicio do estudo é essencial procurar por referéncias bibliograficas que
possibilitem perceber o que se quer investigar e qual o percurso a seguir. No inicio da
pesquisa existiam conhecimentos prévios sobre a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de
Howard Gardner, e sabia-se a partida que era um tema em que interessava aprofundar
0s conhecimentos e que suscitava algumas questdes em relacdo ao panorama atual da
educacdo. Sendo assim, e segundo Umberto Eco (2001), a pesquisa bibliografica tem
como base um Unico autor e a partir dai construiu-se a bibliografia considerando outros

autores.

Com a realizacdo desta pesquisa bibliografica foi possivel formular as questfes-
problema do estudo, bem como, 0s objetivos gerais que sdo uma fase muito importante,
pois organizam todo o processo, sendo a partir daqui que se desencadeiam todas as

outras fases.

Na terceira fase, construiu-se um inquérito por questiondrio que permitisse
responder aos objetivos gerais da pesquisa, tendo atencdo na construcdo das
perguntas, para que estas fossem compreensiveis, visto que o participante ndo pode

tirar davidas. A formulacdo das perguntas teve em consideracdo quatro tipos de

54



perguntas identificados por Carmo & Ferreira (2008): perguntas de identificacdo, de

informacéo, de preparacéo e de controlo.

Antes de se iniciar a recolha de dados, é necessario comprovar se o questionario
esta bem elaborado, ou seja, fazer um pré-teste para saber se as questdes sao
compreendidas; adequadas a informacdo que se pretende; se ndo faltam questbes
pertinentes e/ou se o questionario ndo estd demasiado longo, tal como referido por
Carmo & Ferreira, 2008. Para tal, pediu-se a duas educadoras de infancia que
respondessem ao questionario e identificassem se existiam alguns dos problemas
referidos na frase anterior. A escolha das educadoras deveu-se a uma carateristica
distinta entre as duas, os anos de carreira profissional, que possibilitou perceber se
formacbes diferenciadas, resultavam num entendimento analogo em relagcdo ao
guestionario. Depois de uma resposta positiva das duas educadoras, avancou-se com

0 questionario inicial, considerando-se os dois questionarios validos para a amostra.

Apds a construcao do questionario no Google Formulérios, iniciou-se a fase de
recolha de dados, publicando-se o questionario numa rede social, em varios grupos
destinados a educadores/as de infancia. Apos a obtencdo de 107 respostas, deu-se por
terminada a possibilidade de receber mais respostas, visto que esta amostra era

suficiente para prosseguir com a pesquisa.

Para alcancar a 62 fase, tratamento dos dados, foram criados diversos graficos
gue permitem uma apresentacao estatistica dos dados e posterior analise. As perguntas
do questionario com resposta aberta, possibilitam uma analise mais descritiva e servirdo

para discutir alguns dos resultados, durante a concluséo e as consideracoes finais.
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4.Apresentacao e analise dos dados

Para melhor compreenséao dos resultados dos inquéritos, este capitulo ira dividir-
se em duas partes. Na primeira parte, sdo apresentados os resultados dos dados
recolhidos em cada questéo, com o auxilio de graficos e tabelas, acompanhados das
descricbes dos mesmos. Na segunda parte, que diz respeito as analises e conclusdes,
serdo discutidas eventuais relacdes entre questdes do questionario e também,
debatidos o0s objetivos gerais deste estudo, contrapondo-os com a analise aos

resultados obtidos.

Apresentacao dos dados

O questionario “Areas de Contetdo no Jardim de Infancia” encontra-se dividido
em duas partes, a primeira diz respeito ao percurso profissional dos participantes que

integram este estudo, e foi analisada no ponto 3.2 deste documento.

No segundo grupo, “A relevancia atribuida pelos/as educadores/as de infancia
as areas de conteudo”, colocaram-se algumas questfes relativas a importancia e
relevancia que os educadores dao as areas de contetdo e dominios da inteligéncia na
sua pratica pedagbgica. A primeira pergunta visava conhecer se os/as educadores/as
conseguiam trabalhar todas as areas de conteudo das OCEPE. Percebemos através da
figura 10 que a maioria dos participantes (72%) respondeu que conseguia trabalha-las
todas, sendo que 18,7% nem sempre conseguem e os restantes 9,3%, ndo conseguem.
Como se pode observar a grande maioria dos participantes refere conseguir trabalhar
todas as areas de contetido. Contudo, e tendo em consideragéo que conseguir trabalhar
todas as areas de contetdo € um dos pontos fulcrais das OCEPE, a percentagem de

=~ 0

educadores/as que responderam “Nao”, ainda é significativa.

Aos participantes que responderam “Nem sempre”, pedia-se na questdo de
resposta aberta (1.1.), que indicassem quais as condicionantes durante a sua pratica
pedagdgica que levaram a esta resposta. A maioria registou a falta de tempo e a
auséncia de materiais adequados, como principais condicionantes. Para além destes
dois pontos, podera constar para analise, registos que indicam como condicionante, a
idade das criancas; as limitac6es do/a educador/a numa determinada area e as

caracteristicas do grupo de criancas e a sua postura.
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1.Consegue trabalhar todas as areas de contetdo
contempladas nas Orientagoes Curriculares da Educagao Pré-

® Sm @ Nio @ Nem sempre

Figura 10- Gréafico correspondente aos resultados da
pergunta 1.

A questdo n°2 interrogava sobre a existéncia de preferéncias nas areas de
contetdo aquando do planeamento das atividades e, as percentagens foram muito

proximas, obtendo-se 54,2% a resposta “Sim” e 45,8% a resposta “Nao”.

Aos participantes que responderam “Sim” na questdao n°2, era pedido que
indicassem qual a area de conteudo preferencial. Como se pode verificar na figura 11 a
area de maior preferéncia é a da “expressao e comunicagao no dominio das expressbes
motora, dramatica, plastica e musical” com 41%, seguindo-se com 36,1% a é&rea
formacdo pessoal e social. As restantes éareas obtiveram percentagens pouco
significantes: a &rea de conhecimento do mundo com 9,8%; a de expressdo e
comunicacdo referente ao dominio da matematica com 8,2% e por fim, com 4,9% a area
de expressdo e comunicagdo (AEC) no dominio da linguagem oral e abordagem a

escrita.

2.1 Se sim, quais?

@ Areade Formac&o Pessoal e Social

@ Area da Expressdo e comunicagio:
Dominio das expressdes motora,
dramatica, plastica e musical

@ Area da Expressdo e comunicagéo:
Dominio da matematica

@ Area da Expressdo e comunicagéo:
Dominio da linguagem oral e abordagem
a escrita

@ Area de Conhecimento do mundo

Figura 11- Grafico correspondente aos resultados da
pergunta 2.1: “Se sim, quais as areas de contetido que
prefere?” 57



Na terceira pergunta (figura 12) pretendia-se saber se existem areas de contetdo
mais relevantes dependendo da idade das criancas, ao que 59,8% dos participantes
responderam afirmativamente e os restantes 40,2% negativamente. Apesar de mais de
metade dos participantes terem considerado que existem areas de conteldo mais
relevantes dependendo da idade, a percentagem de respostas “nao”, ainda é bastante

significativa.

3.Considera que existem areas de contetdo mais relevantes,
dependendo da idade da crianga?

® Sm @ Nio

Figura 12- Gréfico correspondente aos resultados da
pergunta 3

As trés perguntas seguintes eram dirigidas a quem tinha respondido que “sim”
na pergunta anterior e pedia que atribuissem a relevancia das areas de conteldo aos
trés, quatro e cinco anos. Os participantes podiam classificar as areas como 1- muito
pouco frequente; 2 — pouco frequente; 3- frequente e 4 — muito frequente, sendo que

mais do que uma poderia ter a mesma classificacéo.

A figura 13 que se apresenta de seguida, ilustra quais as areas de contetdo
com maior relevancia aos trés anos. 73,1% dos/as educadores/as de infancia considera
gue a area de conteido com maior relevancia é a de Formacdo Pessoal e Social,
seguindo-se a AEC no dominio da expressao motora, dramatica, plastica e musical com
46,2%. A terceira muito frequentemente utilizada é a de Conhecimento do Mundo com
37,3% e com percentagens mais baixas encontramos dois dominios da AEC: o dominio

da linguagem oral e abordagem a escrita (23,9%) e o dominio da matematica com 7,5%.
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No que diz respeito as areas classificadas como frequentes, as trés que tiveram
maior percentagem foram os dominios pertencentes a AEC, com 50,7% atribuido ao
dominio da matematica; 46,3% ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e
38,8% ao dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical. Também com
38,8% encontra-se a area de conhecimento do mundo e por dltimo com 20,8% a area
de formacao pessoal e social.

Os/As educadores/as assinalaram como areas de conteudo que utilizavam com
pouca frequéncia a AEC: Dominio da matematica com 31,3%; a do dominio de
linguagem oral e abordagem & escrita com 17,9%, seguindo-se a area de conhecimento
do mundo com 13,4% e com as percentagens mais baixas a AEC: dominio de expressao
motora, dramatica, plastica e musical (5,97%) e a area de formacao pessoal e social
com 2,98%.

Aos trés anos de idade, os participantes consideraram que € muito pouco
frequente darem relevancia as areas de contetdo de formacao pessoal e social com
2,9% e também a AEC no dominio da matematica. Com maior percentagem (5%),
encontram-se as restantes areas de contetido (AEC no dominio das expressdes motora,
dramética, plastica e musical; dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e area
de conhecimento do mundo).

Analisando a figura 13 denota-se uma clara relevancia pela area de formacao
pessoal e social e pela AEC do dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e
musical, contrapondo com as AEC no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

e dominio da matematica.

3.1 Se sim, assinale as areas de contetido que considera serem mais
relevantes aos trés anos.

50 WM 1-Muito Pouco Frequent= - Il 2 - Pouco Frequents 3 -Frequentz= I 4 - Muito frequente

I ,.IJ _I_. .LI

Acea daFormacss Area de Express3oe AreadeExpress3oe  Areade Express3oe Areade

Pessoal e Social comunicac3o: comunicacdo: comunicacdo: Conhecimento do
Dominiodas Dominio da Dominioda mundo
expressbes motora, linguagemorale matematics

dramatica, plasticae abordagem 3 escrita
musical

Figura 13- Grafico correspondente aos resultados da pergunta 3.1.
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Na figura 14 apresenta-se a relevancia que os/as educadores/as dédo a cada area
de conteudo, quando a crianga tem quatro anos de idade. A area de formacéo pessoal
e social é a mais relevante com 67,1%, seguindo-se a AEC: dominio da expressao
motora, dramatica, plastica e musical com 58,2% e a area de conhecimento do mundo
com 52,2%. As outras duas AEC encontram-se com 35,8% para o dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita e 28,4% para o dominio da matematica.

Em relagéo a barra 3- frequéncia, trés dos dominios com maiores percentagens
sdo pertencentes a AEC com o dominio da matematica a ter 56,7%; o dominio da
linguagem oral e abordagem a escrita com 50,7% e o de expressdo motora, dramatica,
plastica e musical com 31,3%. Com a mesma percentagem (31,3%) do ultimo dominio
enunciado, esta a area de conhecimento do mundo e por fim, com 19,4% a area de
formagé&o pessoal e social.

Os participantes da pesquisa consideraram de pouca relevancia aos quatro anos
0 uso da AEC no dominio da matematica com 7,5% e de seguida a area de
conhecimento do mundo e de formacdo pessoal e social com 5,9%. Os restantes
dominios (linguagem oral e abordagem a escrita e expressdo motora, dramatica,
plastica e musical) pertencentes a AEC alcancaram uma percentagem de 2,9%.

No parametro “1- Muito pouco frequente” os valores sdo na sua maioria baixos,
sendo a percentagem maior de 4,5% para a AEC no dominio da linguagem oral e
abordagem a escrita, de seguida com 2,9% esta o dominio da expressdo motora,
dramatica, plastica e musical, bem como, a area de formag&o pessoal e social e de
conhecimento do mundo. Com menor percentagem (1,5%) encontra-se o dominio da
matematica.

Os participantes do estudo, consideraram que aos quatro anos de idade, as duas
areas de contelido mais relevantes sao as mesmas que aos trés anos, area de formacéao
pessoal e social e AEC no dominio das expressdes motora, dramatica e plastica.
Contudo a discrepancia entre as restantes areas € mais evidente aos trés do que aos
guatro anos de idade.

A area de conhecimento do mundo, é bastante relevante nesta idade, segundo
0s participantes, sendo que nas AEC de dominio da matematica e dominio da linguagem

e abordagem a escrita, os valores sé@o bastante elevados n o parametro “frequente”
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3.2 Aos quatro anos...

B 1- Muio Pouco Frequentz [ 2 - Pouco Frequents 1-Frequentz I 4 - Muite frequente
40
30
20
10
0 - - - ~ . = .
Area de Formacdo Area de Expressdoe Area de Express3oe AreadeExpress3oe Areade
Peszoal e Socizl comunicac3o: comunicac3o: comunicacdo: Conhecimentodo
Dominio das Dominioda Dominioda mundo
expressoes motora, linguagem orzl e matematica

dramatica, plasticae abordagem 3 escrita
musical

Figura 14 Grafico correspondente aos resultados da pergunta 3.2

A figura 15 apresenta os valores referentes a relevancia das areas de contetdo,
guando as criangas tém cinco anos de idade. Como se pode verificar quase todos os
participantes da pesquisa consideram todas as areas como muito relevantes nesta
idade.

Dando maior destaque a area de conhecimento do mundo com 77,6%. Os trés
dominios da AEC sdo os que se seguem com maior percentagem, estando o dominio
linguagem oral e abordagem a escrita com 76,1%; o dominio da matematica com 74,6%
e por fim, com a mesma percentagem que a area de formacao pessoal e social, o
dominio de expressdo motora, draméatica, plastica e musical com 68,7%. Alguns dos/as
educadores/as consideraram relevante as areas de formacao pessoal e social e a AEC
no dominio de expressao motora, dramatica, plastica e musical com 17,9%, de seguida
o dominio da matematica (13,4%); o dominio linguagem oral e abordagem a escrita

(11,9%) e a area de conhecimento do mundo (10,4%).

Para os participantes da amostra é pouco frequente darem relevancia a todos os
dominios das AEC e também a area de conhecimento do mundo que atingiu uma
percentagem de 4,5%, sendo ainda menos frequente a de formacao pessoal e social

com 6%.

Os valores do parametro “1- muito pouco frequente” foram iguais para todas as

areas e seus dominios, atingindo uma percentagem de 2,9%.
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Os participantes do estudo consideraram que aos cinco anos de idade, todas as
areas de contetdo sdo muito relevantes, contudo dando menos relevancia a area de
formacdo pessoal e social e & AEC do dominio das expressdes motora, draméatica,
plastica e musical.

3.3 E aos cinco anos...

B 1 - Muizo Fouco Frequent= I 2 - Pouco Frequents -Frequent= I 4 - Muito frequente
30
40
30
20
Area de Formacdo AreadeExpressioe  AreadeExpressSoe AreadeExpressioe  Areade
Pessoal e Social comunicacdo: comunicacdo: comunicacdo: Conhecimento do
Dominiodas Dominioda Dominioda munde
expressbes motors,  linguagemorale matematica

dramética plasticse abordagem 3 escrita

Figura 15- Grafico correspondente aos resultados da pergunta 3.3.

A quarta pergunta do questionario pede que se indique com que frequéncia, sao
incluidos diversos dominios de inteligéncia nas atividades planeadas. Apresenta-se de

seguida a figura 16 representativa de todas as respostas obtidas nesta questao:

4. Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes
dominios de inteligéncia, nas atividades planeadas da sua pratica

pedagogica.
a0 R 1 - Mozo Foucs Frequents - Fouco Frequente 3-Frequerse I < - Muito Frequente
40
20
1]
Légico - matematica Linguasicy Naturalsta Musica Espacy Corporal - cinesiésca mlerpessca intrapessoal

Figura 16- Gréafico correspondente aos resultados da pergunta 4

Para melhor compreenséo, descrevo o grafico anteriormente ilustrado pela figura
16, com o auxilio de tabelas figurativas das percentagens nos diversos parametros
(muito pouco frequente, pouco frequente, frequente e muito frequente), numa escala

decrescente:
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A tabela 1 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta quatro
em relacdo ao parametro Muito frequente. Podemos observar que nas atividades
planeadas, os dominios da inteligéncia mais frequentes sao a linguistica com 57%; a
interpessoal com 54,2%; a intrapessoal com 50,5% e a musical com 44,8%. Os
restantes dominios da inteligéncia apresentam percentagens mais baixas, mas ainda
assim significantes: o dominio espacial com 31,8%; o l6gico-matematico com 30%; o

corporal-cinestésico com 26,1% e o naturalista com 25,2%.

Muito Frequente

Linauistica 57%

Interpessoal 54,2%
Intrapessoal 50,5%
Musical 44,8%
Espacial 31,8%
Légico-matematico 30%

Corporal-cinestésico 26,1%
Naturalista 25,2%

Tabela 1 — Referente aos resultados relativos ao parametro “Muito Frequente” na pergunta
4 “Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de inteligéncia, nas
atividades planeadas da sua pratica pedagogica”.

A tabela 2 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta quatro
em relacdo ao parametro Frequente. Trés dos dominios de inteligéncia atingiram
percentagens maioritarias, a corporal-cinestésica com 56%; a naturalista com 55,1% e
a légico-matematica com 54,2%. Todos 0s outros dominios atingiram percentagens
superiores a 35%, obtendo com menor percentagem o dominio da linguistica com
35,5%, de seguida o interpessoal com 41,1%; o intrapessoal com 42,9%; o musical com

46,7%:; e o espacial com 49,5%.

Frequente

Corporal-cinestésica 56%

Naturalista 55,1%
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Légico-matematica 54,2%

Espacial 49,5%
Musical 46,7%
Intrapessoal 42,9%
Interpessoal 41,1%
Linguistica 35,5%

Tabela 2- — Referente aos resultados relativos ao parametro “Frequente” na pergunta 4 “Indique
com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de inteligéncia, nas atividades
planeadas da sua pratica pedagégica”

A tabela 3 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta quatro
em relacdo ao parametro Pouco frequente. Observa-se que as percentagens sao muito
mais baixas neste parametro, ndo existindo valores acima dos 17%. A percentagem
mais alta pertence ao dominio espacial com 16,9%, ao que se segue 0 naturalista e 0
corporal-cinestésica com 14,9%; logo de seguida com 14% encontra-se o logico-
matematico. Os outros quatro dominios apresentam percentagens abaixo dos 10%,
comecgando pelo linguistico e o musical com 7,5%; o intrapessoal com 5,6% e o

interpessoal com 3,7%.

Pouco Frequente

Espacial 16,9%
Naturalista 14,9%
Corporal-cinestésico 14,9%
Légico-matematico 14%
Linguistico 7,5%
Musical 7,5%
Intrapessoal 5,6%
Interpessoal 3, 7%

Tabela 3- — Referente aos resultados relativos ao parametro “Pouco Frequente” na pergunta 4 “Indique com
que frequénciainclui competéncias dos seguintes dominios de inteligéncia, nas atividades planeadas da sua pratica
pedagogica”
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Por dltimo, a tabela 4 que se segue representa as percentagens obtidas na
pergunta quatro em relagdo ao parametro Muito pouco frequente. Estas percentagens
sdo as mais baixas de todos os parametros, sendo que nenhum dos dominios atingiu
0s 5%. O dominio naturalista obteve a percentagem mais elevada com 4,7%, segue-se
o corporal-cinestésica com 2,8%; légico-matematico e espacial com 1,9%. Os dominios
musical, intrapessoal e interpessoal obtiveram uma percentagem de 0,9% e por ultimo,

o dominio da linguistica néo teve resultados neste parametro com 0%.

Muito Pouco Frequente

Naturalista 4,7%
Corporal-cinestésica 2,8%
Légico-matematico 1,9%
Espacial 1,9%
Musical 0,9%
Intrapessoal 0,9%
Interpessoal 0,9%
Linguistica 0%

Tabela 4 - Referente aos resultados relativos ao parametro “Muito Pouco Frequente” na
pergunta 4 “Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de
inteligéncia, nas atividades planeadas da sua pratica pedagégica”
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Podemos concluir que os dominios da inteligéncia que sao mais frequentemente
utilizados nas atividades planeadas, séo o linguistico; o interpessoal e o intrapessoal,
dando destaque também ao corporal-cinestésico e ao naturalista, contudo todas as
areas tiveram percentagens relevantes no que diz respeito a sua frequéncia. Apesar dos
valores relativos aos parametros pouco frequente e muito pouco frequente terem
percentagens muito baixas, podemos observar que alguns dos participantes nao
utilizam com frequéncia o dominio espacial; naturalista e corporal — cinestésico nas suas

atividades planeadas.

Na quinta pergunta, a questdo era semelhante a anterior, contudo relacionada a
frequéncia de utilizacdo dos dominios da inteligéncia com as rotinas na pratica
pedagdgica. Apresenta-se de seguida a figural7 representativa de todos os resultados

obtidos nesta questao.

5. Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes
dominios de inteligéncia, nas rotinas diarias da sua pratica pedagdgica.

W 1 - Muto Pogco Frequents . co Frequente 2.Frequente T 4 - Muitc Frequente

I |.|| J _Il_ll IJI

LOPKCe - matematca QU Musica Espaca Ol - TNestesca nteroesso r30€$50

Figura 17 Grafico correspondente aos resultados da pergunta 5.

Tal como na pergunta anterior, irei descrever o grafico anterior com o auxilio de
tabelas figurativas das percentagens nos diversos parametros (muito pouco frequente,

pouco frequente, frequente e muito frequente), numa escala decrescente:

A tabela 5 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta cinco
em relacdo ao parametro Muito frequente. Observa-se que quatro dos dominios
encontram-se acima dos 50%, com maior percentagem para o dominio da linguistica
com 66,4%, segue-se o interpessoal com 58,9%; o intrapessoal com 54,3% e o musical
com 50,5%. Abaixo dos 50%, com 44,9% encontra-se o dominio l6gico- matematico,
seguido pelo espacial com 34,6%; o naturalista com 31,8% e o corporal-cinestésico com
28%.
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Muito frequente

Linguistica 66,4%
Interpessoal 58,9%
Intrapessoal 54,3%
Musical 50,5%
Légico - Mateméatico 44,9%
Espacial 34,6%
Naturalista 31,8%
Corporal-cinestésica 28%

Tabela 1 - Referente aos resultados relativos ao parametro “Muito Frequente” na
pergunta 5 “Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de
inteligéncia, nas rotinas diarias da sua pratica pedagdgica.”

A tabela 6 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta cinco
em relacdo ao parametro Frequente. As percentagens obtidas neste parametro, ndo
apresentam grandes discrepéncias entre si, sendo que a diferenca entre a mais
frequentemente utilizada, corporal-cinestésica (51,4%) e a menos utilizada, linguistica
(30,8%), é de pouco mais de 20%.

Os dois dominios que apresentam as percentagens mais altas, de seguida, sao
a naturalista e a espacial com 46,7%, segue-se o légico-matematico com 45,7%; o
musical com 42,9%; o intrapessoal com 41,1% e em penultimo, o interpessoal com
35,5%.

Frequente
Corporal-cinestésica 51,4%
Naturalista 46,7%
Espacial 46,7%
Légico-matematico 45,7%
Musical 42,9%
Intrapessoal 41,1%
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Interpessoal 35,5%

Linguistica 30,8%

Tabela 6 Referente aos resultados relativos ao parametro “Frequente” na pergunta 5
“Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de inteligéncia,
nas rotinas diarias da sua pratica pedagdgica.”

A tabela 7 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta cinco
em relacdo ao parametro Pouco frequente. Tal como j& foi observado com o mesmo
parametro em relagdo a pergunta quatro, as percentagens sdo mais baixas do que nos
parametros anteriores. O dominio com maior percentagem € o corporal-cinestésico com
18,7%, seguindo-se 0 naturalista e 0 espacial com 16,8%. Os restantes dominios
apresentam percentagens abaixo dos 10%, com 7,5% no dominio légico-matematico;
6,5% no musical; 5,6% no interpessoal e no intrapessoal e por fim, 2,8% no dominio da

linguistica.

Pouco Frequente

Corporal-cinestésica 18,7%
Naturalista 16,8%
Espacial 16,8%
Légico - Matemético 7,5%
Musical 6,5%
Interpessoal 5,6%
Intrapessoal 5,6%
Linguistica 2,8%

Tabela 7 Referente aos resultados relativos ao parametro “Pouco Frequente” na pergunta
5 “Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de inteligéncia, nas
rotinas diarias da sua pratica pedagégica.”
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A tabela 8 que se segue representa as percentagens obtidas na pergunta cinco
em relagdo ao parametro Muito pouco frequente. Mais uma vez, é possivel registar
gue este parametro, tal como na questao quatro, € o que apresenta percentagens mais
baixas. Existem trés dominios que obtiveram (0%), sendo eles o musical; o interpessoal
e o linguistico e logo de seguida com 0,9% encontramos o dominio intrapessoal. Dos
restantes quatro dominios, o naturalista apresenta a maior percentagem com 4,7% e 0s

restantes obtiveram todos 1,9%.

Muito Pouco Frequente

Naturalista 4,7%

Corporal-cinestésica | 1,9%

Logico-matematico 1,9%
Espacial 1,9%
Intrapessoal 0,9%
Musical 0%
Interpessoal 0%
Linguistico 0%

Tabela 8- Referente aos resultados relativos ao parametro “Frequente” na pergunta 5
“Indique com que frequéncia inclui competéncias dos seguintes dominios de inteligéncia, nas
rotinas diarias da sua pratica pedagdgica.”
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Os dominios da inteligéncia mais frequentemente utilizados pelos participantes,
durante as rotinas diarias sdo os mesmos que nas atividades planeadas, o linguistico,
o interpessoal e o intrapessoal. Observa-se que o musical e o l6gico-matemética
também sao bastante utilizados. Em relagdo aos dominios que séo utilizados com menor
frequéncia, observamos com maiores percentagens o corporal-cinestésica e o

naturalista, mais uma vez, tal como na pergunta quatro.

A sexta questao (figura 18) foi a que teve mais consenso entre os participantes,
sendo que 99,1% afirmaram ter em conta as competéncias preferenciais de cada grupo
aquando da planificacéo de atividades. Na sétima questao (figura 19) era perguntando
se as atividades que planificavam relacionavam diversas areas de contetido, ao que
91,6% respondeu afirmativamente e os restantes, 8,4% responderam nem sempre.

Ninguém optou pela opgéo: N&o.

6.Tem em conta as competéncias preferenciais de cada grupo 7 As atividades que planifica relacionam diversas areas de
de criangas quando planifica as suas atividades? contetdo?

® Sim @ Nio ® sSim @ Nem sempre
Figura 18- Grafico correspondente aos resultados Figura 19- Grafico correspondente aos resultados
da pergunta 6 da pergunta 7

A oitava questéo (figura 20) pretendia saber se as areas de contetdo escolhidas
tinham em consideracgéo as preferéncias das criancas, ao que 92,5% responderam que
sim e 7,5% que ndo. Na nona questdo (figura 21), perguntava-se ainda se existiam
alguns fatores que influenciavam a relevancia que se da a algumas areas de contetdo,

ao que 86,9% respondeu que sim e os restantes 13,1% que néo.

8.As areas de conteudo escolhidas tém em consideragdo as  9.Considera que existem fatores que influenciam a relevancia
preferéncias das criangas? que da a algumas areas de conteudo?

® sim @ Nio ® sim @ Néo
Figura 20- Gréfico correspondente aos resultado Figura 21- Grafico correspondente aos resultados
da pergunta 8 da pergunta 9



Estas ultimas quatro questdes tiveram bastante consenso entre os participantes,
observando-se que a resposta “sim”, teve mais de 85% em todas as perguntas. Apds a
nona pergunta, era pedido a quem tinha respondido que “sim”, que indicassem quais os

fatores que influenciam esta relevancia pelas areas de contetdo.

A tabela 9 apresenta as respostas com maior frequéncia por ordem decrescente,
obtidas na pergunta 9.1. Considerei importante dividir os fatores em trés grupos

distintos, para que seja possivel analisar segundo diversas categorias.

No que diz respeito aos fatores que respeitam a crianca, podemaos observar que
0s participantes consideram que os interesses das criancas, a idade e as necessidades
sao os que mais influenciam na relevancia que se da as areas de contetdo. Consideram

menos relevantes as opinides e experiéncias das criancas.

Apesar de serem poucos, alguns participantes consideraram que a forma como
trabalham ou a sua formacgéo académica influenciam nas suas escolhas, bem como, as
préprias preferéncias. Em relacao a fatores externos, aquele que demonstrou ser o mais

relevante foi 0 desenvolvimento do grupo, seguido pelo meio e o tempo.

Fatores

Da crianca Do educador Externos
Interesse Forma de trabalho Desenvolvimento do grupo
Idade Preferéncias pessoais | Meio
Necessidade Formagé&o académica | Tempo
Motivacao Recursos Materiais
Preferéncias Espacos
Experiéncias Recursos humanos
OpiniGes Exigéncias da instituicdo/ agrupamento

Tabela 9- Referente aos fatores que influenciam a relevancia por algumas das areas de
contetdo
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Aos participantes que consideraram que nao existem fatores que influenciam a
relevancia que se da a algumas areas de conteudo, foi-lhes perguntado o porqué dessa
afirmacdo. As respostas deram a entender que todas as areas de conteddo tinham a
mesma importancia e que ndo se devia dar preferéncia a nenhuma, dando sempre

importancia aos interesses das criancas e adaptando estratégias segundo o grupo.

As Ultimas questbes diziam respeito a Teoria das Inteligéncias Multiplas de
Howard Gardner, tentando perceber se os participantes conheciam a teoria, ao que
65,4% respondeu que néo e 34,6% que sim. Aos que responderam que a conheciam,
era pedido que considerassem a sua importancia para a educacgédo pré-escolar, ao que

89,7% considerou importante, enquanto 10,3% consideraram ndo ser importante.

10.Conhece a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, de Howard 10.1 Se respondeu que sim na questio anterior, considera que
Gardner? esta teoria é relevante para a educag&o pré-escolar?

N&o

Sim

Figura 22 Grafico correspondente aos resultados Figura 23 Grafico correspondente aos resultados
da pergunta 10 da pergunta 10.1

Podemos observar que a maioria dos participantes ndo conhece a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner, contudo quem conhece considera que esta pode ser
relevante na educacdo pré-escolar. Quando questionados sobre o porqué da sua
importancia responderam que valoriza cada inteligéncia, desenvolve potencialidades e
potencia o interesse pelas carateristicas individuais de cada crian¢a. Transcrevo de

seguida, a resposta de um dos patrticipantes:

“Todas as criancas tém cada um dos oito tipos de
inteligéncia, apesar de poderem ter uns mais desenvolvidos
gue outros. O nosso papel enquanto educadores é valoriza-
los e trabalha-los a todos, de preferéncia relacionando-os.
Hoje em dia, infelizmente, vemos que cada vez mais se da
importancia apenas a inteligéncia linguistica e a logico-
matematica, descurando os restantes.” (Participante com o

inquérito n°3)
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Anélise e conclusdes

Em seguida, apresentam-se as conclusfes obtidas pela analise dos resultados
do inquérito, para que através destes seja possivel retirar algumas ilacdes e até novas
guestdes. Apesar de ndo se pretender uma generalizacdo do panorama educacional
portugués, tanto as conclusbes como as questdes aqui levantadas, requerem uma
reflexdo da préatica pedagdgica no que diz respeito ao uso e relevancia das areas de
conteudo das OCEPE e também, da importancia dos dominios da inteligéncia para o

desenvolvimento das competéncias e capacidades individuais de cada crianca.

Verificou-se que a grande maioria dos participantes consegue trabalhar todas as
areas de conteudo, embora alguns considerem que a falta de tempo e os materiais

podem condicionar o planeamento de atividades para todas as areas.

Aproximadamente metade dos participantes afirmaram ndo mostrar nenhuma
preferéncia em relacao as areas de conteudo. Os restantes consideraram como areas
preferenciais a AEC no Dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical
e a Area de Formac&o Pessoal e Social. A Area de Formac&o Pessoal e Social, tal como
referido nas OCEPE (2016), é uma éarea transversal a todas as outras e por isso,

conseguimos entender o porqué desta preferéncia.

A AEC no Dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical, apesar
de ndo ser considerada uma area transversal, € muitas vezes trabalhada nas épocas
festivas e precursora da maioria dos temas anuais, 0 que podera responder a
prevaléncia por esta area de contetdo. Tal como referido por um/a dos/as participantes
“Quando a instituicdo segue as épocas festivas sera natural privilegiar por exemplo as
artes visuais (na confecao de presentes) em detrimento de outras areas. “Em relagéo a
guestao n°3, que pretendia saber se existiam areas de conteldo mais relevantes,
dependendo da idade da crianga, a maioria respondeu que sim, sendo que com uma

pequena margem.

No que diz respeito aos trés anos de idade, observou-se uma clara relevancia
pela Area de Formacdo Pessoal e Social, seguindo-se a AEC no Dominio das
expressdes motora, dramatica, plastica e musical, indo de encontro as respostas obtidas
na questao n°2. As areas de contetldo com menor relevancia sdo as AEC no dominio

da linguagem oral e abordagem a escrita e o dominio da matematica.

Os resultados preferenciais séo idénticos aos quatro anos de idade, contudo a

discrepancia entre as restantes areas é mais evidente aos trés do que aos quatro anos
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de idade. Os parametros “pouco frequente” e “muito pouco frequente” obtiveram

percentagens pouco relevantes, tanto aos quatro como aos cinco anos de idade.

O panorama inverte-se aos cinco anos de idade, visto que a area de formacgéo
pessoal e social e a AEC no dominio das expressfes motora, dramatica, plastica e
musical sdo as que obtiveram percentagens mais baixas, contudo muito elevadas e

proximas das restantes areas.

Podera concluir-se, que os participantes consideram que aos cinco anos de
idade todas as areas estdo ho mesmo patamar de relevancia, sendo que para muitos

este é um ano importante na transicdo das criancas para o 1°ciclo.

Observando os trés gréficos dos resultados (Figuras 13, 14 e 15) referentes aos
trés, quatro e cinco anos de idade, conclui-se que a area de formacéo pessoal e social
e a AEC no dominio das expressGes motora, dramatica, plastica e musical sédo
consideradas relevantes em qualquer uma das idades e que as restantes areas evoluem
de uma forma crescente, sendo muito mais relevantes aos cinco do que aos trés anos
de idade.

Considerando os oito dominios da inteligéncia apresentados por Howard
Gardner, pedia-se que indicassem quais utilizavam com maior frequéncia nas atividades
planeadas e nas rotinas diarias. Em qualquer um deles, os dominios linguistico,
interpessoal e intrapessoal foram considerados os mais frequentes. Ja aqueles que
foram considerados menos frequentes, tanto nas atividades planeadas como nas rotinas

diarias, foram o naturalista, o corporal-cinestésico, o l6gico-matematico e o espacial.

Considerando, uma relacdo entre a area de contetdo formacéo pessoal e social
e 0s dominios da inteligéncia intrapessoal e interpessoal, verificamos que a incidéncia
por estes dominios era espectavel, visto que esta area de contetdo também foi uma
das preferéncias dos participantes, numa das questbes anteriores. Esta preferéncia,
podera estar relacionada com o facto de, tal como referido na revisédo da literatura, ser

uma area transversal a todas as outras.

Ao invés, ao considerar uma relacéo entre a AEC no dominio da linguagem oral
e abordagem a escrita e o dominio da inteligéncia linguistica, observa-se que obtiveram
resultados muito dispares, sendo que na questao 2.1. do questionario esta foi a area de
contetdo com menor percentagem, ao contrario do que acontece na questdo 4. em que
o dominio linguistico é considerado como o mais frequente no planeamento das
atividades. Os participantes parecem ter considerado que manifestar preferéncia é

muito distinto de incluir frequentemente essas preferéncias nas atividades planeadas.
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Também pode acontecer que tenham relacionado o dominio linguistico a
simbologia gréafica, que por vezes acaba por se relacionar com a expressao plastica.
Davis & Gardner (2010) sugerem que se fagca uma revisdo de como a simbologia grafica
€ abordada, dando mais reconhecimento aos diversos tipos de arte e autores, ndo
utilizando a mesma, apenas para a conexao com outros dominios cognitivos. Partindo
deste Ultimo ponto, pode supor-se que se na questdo n°4 se adicionasse um novo
dominio da inteligéncia: o artistico, como j& foi sugerido pelos seguidores da Teoria de
Gardner, este poderia atingir percentagens mais elevadas do que os restantes dominios,
e assim ir de encontro aos resultados apresentados na questéo 2.1, relativa as areas de

conteudo preferenciais.

Através dos resultados do questionario, observou-se também que os
participantes na sua grande maioria, ttm em conta as preferéncias de cada grupo,
relacionam as diversas areas de contetdo e estas sdo escolhidas considerando as

preferéncias das criangas.

Quanto ao facto de existirem fatores que influenciam a relevancia que se da a
algumas areas de conteudo, também se observou que a maioria considera que sim.
Esses fatores, segundo os participantes, podem ter a ver com a crianga, o seu interesse,
idade, necessidade e motivacdo ou com o préprio educador, a forma como trabalha e
as suas preferéncias pessoais. Existem também fatores externos que podem
condicionar, como o desenvolvimento do grupo de criangas, 0 meio em que esti

inserido, o tempo disponibilizado e/ou os recursos materiais.

Nas ultimas questdes do questionario, pretendia-se perceber se os participantes
conheciam a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner. Apesar da maioria nao
conhecer a teoria, quem conhecia considerava que esta era relevante para a educacao
pré-escolar e até para a creche, considerando que ajudavam no desenvolvimento da
crianca, na descoberta das suas potencialidades, proporcionado uma educacdo
holistica que dé “resposta aos interesses de cada crianca de forma individual”
(participante anénima). E interessante verificar que embora uma grande percentagem
de educadores ndo conhecam a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, parece

ser reconhecida a sua importancia e na pratica ha a tentativa de a aplicar.

Considerando todos os dados, conclui-se que apesar de uma percentagem muito
significativa dos participantes atribuir a mesma relevancia as areas de contetdo, mais
de metade revelou ter preferéncias principalmente por duas das areas: AEC no Dominio
das expressdes motora, dramatica, plastica e musical e a Area de Formacao Pessoal e

Social. Os resultados também parecem mostrar que existe uma relacdo entre as areas
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de contetdo das OCEPE e a Teoria das Inteligéncias Multiplas, apesar de esta ser
indireta e possivel de diversas perspetivas. Os resultados deste estudo foram bastante
interessantes, conseguindo responder as questdes orientadoras e a alguns dos
objetivos deste trabalho, bem como proporcionar uma reflexdo sobre a pratica

pedagogica dos/das educadores/as.
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Consideracgoes Finais

Este documento, embora de forma sucinta, acaba por englobar 0 meu percurso
académico, iniciando por um capitulo reflexivo sobre os estagios realizados e

seguidamente pela pesquisa que responde a alguns agoiros educacionais intrigantes.

Os estagios foram muito importantes, pois proporcionaram uma aprendizagem
na pratica, que perceciona um maior conhecimento das técnicas educacionais,
possibilitando que ao conhecer as nossas aptiddes e limitacdes, se conheca também o

nosso “eu “profissional para que posteriormente se possa evoluir.

O contato com as criangas, ndo sO € muito prazeroso, como acarreta uma grande
responsabilidade aguando do planeamento das atividades. Apesar de esta ser uma fase
experimental, as criangcas esperam que satisfaca as suas necessidades e desenvolva
as suas aprendizagens, o que por um lado me deixa nervosa, por outro incentiva-me

para corresponder as expetativas.

Também é parte integrante deste documento o exercicio investigativo. Apesar
de desde muito cedo conhecer o tema que queria trabalhar, tive alguma dificuldade em
focar-me apenas em alguns pontos e decidir qual o rumo a tragar. Depois de criadas as

guestdes-orientadoras e 0s objetivos gerais, pude prosseguir com a pesquisa.

Apesar de nao ter trabalhado a fundo o meu tema durante este estagio, pois ndo
se pretende que seja um trabalho de investigacdo-a¢éo, observei, contudo, que é visivel
nas criancas, dominios da inteligéncia predominantes. Considerei ainda, muito
interessante que o trabalho sobre aprendizagem cooperativa, que a minha colega de
estagio estava a pesquisar, possa ter implicagées para a minha pesquisa, visto que a
divisdo de tarefas é uma boa forma de evidenciar quais as competéncias predominantes

em cada um e como isso pode ajudar o grupo na realizacdo de diversas tarefas.

Tal como ja foi referido, uma das bases desta pesquisa assenta nas questdes
orientadoras e objetivos gerais criados, sendo assim é importante perceber se estas

foram respondidas e se 0s objetivos conseguiram atingir as suas metas.

A primeira questao era: “Pode-se estabelecer uma relacdo entre as areas de
conteudo das OCEPE e as inteligéncias multiplas de Howard Gardner?”. Se recorrermos
a revisdo tebrica e considerando alguns dos resultados obtidos no questionario,
poderemos constatar que essa relagdo existe, apesar de ndo estar intrinsecamente
ligada. Tal como referido por Gardner (1994) em relacdo a conexdo das inteligéncias

multiplas, também as OCEPE estdo divididas em areas de conteddo que pressupdem,
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nado obrigatoriamente, que as mesmas sao importantes de trabalhar e de serem
relacionadas entre si, vistas como aprendizagens a completar de um modo articulado e

integrante.

Um dos objetivos primordiais € realmente partir da prépria crianca e das suas
experiéncias, saberes e competéncias para o desenvolvimento de todas as suas
restantes potencialidades. Este aspeto, realcado nas OCEPE, € uma das principais
pontes com a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Howard Gardner, pois a educacao
devera educar os alunos na plenitude do seu potencial, ao invés de se concentrar
apenas em alguns dos dominios da inteligéncia. Como tal, qualquer educador devera
ter em conta nas suas praticas pedagdgicas, cada uma das criangcas que tem na sala,
refletindo sistematicamente com base no ciclo interativo de observar, planear, agir e

avaliar.

Apesar de ndo ser possivel afirmar que exista uma relacdo entre a Teoria de
Gardner e as areas de conteutdo das OCEPE, podemos considerar algumas
semelhancas entre estas Ultimas e as oito inteligéncias elencadas por Gardner. A AEC
no dominio da linguagem oral e abordagem & escrita pode ser associada ao dominio da
inteligéncia linguistico e a AEC no dominio da matematica ao dominio da inteligéncia
I6gico-matematico. JA em relacdo ao dominio da inteligéncia naturalista, podemos
associar a area de conhecimento do mundo. No que diz respeito aos dominios
intrapessoal e interpessoal, podera considerar-se a area de formacgéo pessoal e social,
enquanto que os restantes trés, corporal-cinestésico; espacial e musical estdo mais

associados a AEC do dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical.

N&o se pretende de todo, definir ligacdes estanques entre as areas de conteldo
das OCEPE e as inteligéncias Mdltiplas de Gardner, mas sim, considerar a possibilidade
desta relacéo ajudar na forma como as atividades séo planeadas e auxiliando na pratica

pedagdgica no que diz respeito a individualizar as competéncias de cada crianca.

A segunda questao orientadora era sobre as areas de conteido e como é que
os/as educadores/as as trabalham no pré-escolar. Os resultados obtidos no questionario
responderam a esta questdo, considerando que os participantes dao prevaléncia a
algumas das areas de conteudo, como a formacéo pessoal e social e a AEC no dominio
das expressdes motora, dramatica, plastica e musical, considerando as preferéncias de

cada grupo de criangas.

No que diz respeito aos objetivos, considero que os mesmos foram atingidos

com sucesso, tanto através da pesquisa bibliografica efetuada, como dos dados
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recolhidos através do inquérito por questionario que realizei a 107 educadores/as, e que
permitiram responder as questdes colocadas. Os primeiros dois objetivos: identificar e
caraterizar as areas de contetudo das OCEPE e caraterizar a Teoria das Inteligéncias

Multiplas foram respondidos no capitulo 2, subcapitulo 2: revisédo da literatura.

No que diz respeito aos objetivos: caraterizar a abordagem das diversas areas
de conteudo, por parte dos/das educadores/as de infancia e identificar a possivel
existéncia de diferentes niveis de relevancia atribuidos as diversas areas de contetdo,
por parte dos educadores de infancia, estes foram alcancados através da realizacao do
guestionario e posterior andlise dos dados recolhidos. Por fim, o objetivo: relacionar as
areas de conteudo das OCEPE com a Teoria das IM de Howard Gardner foi atingido
atraveés da ligacéo das informacgdes obtidas durante todo o processo, quer ha revisao da

literatura, quer na andlise e conclusdes dos dados

Através desta pesquisa tive a possibilidade de conhecer melhor a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, e o autor Howard Gardner, que apresenta os seus estudos de
varios anos de uma forma muito humilde em relag@o aos conceitos e progressos da sua

teoria, mas também de uma maneira sarcastica quando considera outras ideologias.

Os procedimentos relativos a concecao de um estudo em educacgdo, também
foram aprendizagens adquiridas nesta pesquisa, bem como, o tratamento e analise dos

dados.

Através das leituras que fiz para esta pesquisa e dos resultados obtidos no
guestionario, pretendo retirar o essencial para integrar durante a minha futura pratica
pedagodgica. Para tal, considero que terei um maior cuidado na observacdo das
competéncias de cada criang¢a, de forma a poder potencia-las, utilizando atividades que

estimulem a curiosidade e criatividade em todas as areas.

Esta pesquisa ndo deve ser considerada estanque, mas podera ter leituras que
suscitem novas pesquisas. Indico algumas das questdes que me surgiram durante este

processo e que poderdo progredir através de novas pesquisas.

Sendo que aqui faz-se uma relacdo da Teoria das Inteligéncias Multiplas de
Howard Gardner com as areas de conteudo das OCEPE, também é possivel fazé-lo,
por exemplo com os modelos pedagogicos. Ou seja, tentar perceber quais os modelos
pedagdgicos com maior relacdo com esta teoria, considerando tanto a parte teérica dos

modelos como as instituicdes que se baseiam nos mesmos.
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Considerei também, a possibilidade de se realizar uma investigagdo-acdo em
gue através da implementacdo de algumas atividades seja possivel perceber se as
criancas demonstram essas competéncias preferenciais e que, se dependendo da

crianca o desenvolvimento dessa potencialidade é diferente.

Posso assim concluir que esta pesquisa foi importante para o culminar desta
fase do meu percurso académico, pois possibilitou uma reflexdo mais profunda sobre
0s varios estagios que realizei, proporcionando, tal como a pesquisa, um enriguecimento

da minha pratica pedagdgica futura.
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Anexos

Anexo | — Questionario construido no Google Formularios

Areas de contetido no Jardim de
Infancia

Este questionario enquadra-se num estudo investigativo no &mbito de um trabalho final de
Mestrado em Educacio Pré-Escolar, rezlizade na Escola Superior de Educacio de Santarém.

A sua colaboragdo para este estudo € indispensavel, pelo que solicitamos que responda com a
maxima sinceridade a todas as questies.

0 questionario & constituido por duas partes e tem uma duragéo de aproximadamente cinco
minutos.

Os resultados obtidos serdo tratados apenas para fins académicos, come tal, garantimos a total
canfidencialidade dos dados.

0 questionario & andnimo, ndo devendo, por isso, colocar a sua identificag@o em nenhuma das
questes.

Muito cbrigada, pela colaboragio.

SEGUINTE aa—— Pagina 1de 3

Munca envie palavras-passe atraves dos Formularios do Google

Areas de conteudo no Jardim de
Infancia

“Obrigatiric

Percurso profissional

1. Ao longo da sua carreira docente dzeempenhou fungdes na: *
O Vi Encia e clechie
(O vaéncia de educacio pré-escolar

O Em ambas

2. Em que valéncia trebalha atuglmente? *
O vaéncia de crecne

(O Vaéncia de eduragio préeccolar

3. Quantos anos de servigo tem? *
QO entreles

entre 52 10

entre 11 e 15

enlie 16 20

0O O0O0C0C

mzls de =0



4. Qual a sua idade? *
O inferior a 30 anos
O entre 30 e 40 anos
) entre 40 e 50 anos
O

superior a 50 anos

A relevancia atribuida pelos/as educadores/as de infancia as

areas de conteudo

1. Consegue trabalhar todas as areas de conteldo
contempladas nas Orientagdes Curriculares da Educacéo Pré-
Escolar? *

QO sim
O MNao

O Mem sempre

1.1. Se respondeu Nem sempre em 1., 0 que condicionou?

2. Quando planeia as atividades manifesta preferéncia por
alguma dessas areas de contetdo? *

Q sim
O nio



2.1 Se sim, quais?

O Area de Formacio Pessoal e Social

Area da Expresséo e comunicacio: Dominio das expressdes motora,
dramética, pléstica e musical

Area da Expresséo e comunicacdo Dominio da linguagem oral &

abordagem & escrita
O Area da Expresséo e comunicacio: Dominio da matematica

Area de Conhecimento do mundo

3. Considera que existem areas de contetido mais relevantes,
dependendo da idade da crianga? *

O sim
O nio

3.1 Se sim, assinale as dreas de conteldo que considera serem
mais relevantes aos trés anos.

Area de Formagso
Pesacal & Social

Area de Expressao
& comunicagda:
Dominio das
expreszdes

motora, dramatica,

plastica e musical

Area de Expressio
£ comunicacdo:
Diominio da
linguagem oral &
abordagem &
escrita

Area de Expressgo
£ COmunicagaa:
Deminio da
matematica

Areade
Cenheciments do
mundo

1 - htuito Pouco
Freguents

O

O

2- Pouco
Frequente

@)

o

3 - Freguente

O

O

4 - hluito
frequents

o

o



3.2 Aos quatro anos...

1 - huito Pouco Z- F'c-un_c- 2 - Fraguents 4 - huito
Freguents Freguente freqguents
Area de Formacio
Pesscal & Social O O O O

Area de Express3o
& comunicacaa:

Deominio d
I R G
muotora, draméatica,

plastica e musical

Area de Express3o
e comunicagio:

Dominio da

linguagern oral & O D O o
sbordagem &

escrita

Area de Express3o

Dominioda” O O O O

matematica
Areade

Conhecimento do O O O O

rmunda

3.3 E aos cinco anos...

1 - Muito Pouco Z- F'c-ua_c- 3 - Freguents 4 - huito
Freguents Frequente frequente
Area de Formaga
Pesscal e Social o O O o

Area de Express3o
& comunicagao:

Dominio das

Pt O O @ O
motors, dramatics,

plastica e musical

Area de Expressia
& comunicacio:

Deminio d
Ii'?;EI:;mﬂnral 2 O o O O
abordagem a

escrita

Area de ExpressZo

fomee O o o O

matematica

Area de

Cenhecimento do O O O O

mundo



4. Indique com gue frequéncia inclui competéncias dos
seguintes dominios de inteligéncia, nas atividades planeadas da
sua pratica pedagogica. *

Uasats | Fuama  3Feameme 00
evmitics O O O O
Linguistica O O O O
S—— o) o) o) o)
Musical @) @) O O
Espacisl O O O O
cremises O O O O
nierpessoa O O O O
Intrapessoal O O O O

5. Indigue com que frequéncia inclui competéncias dos
seguintes dominios de inteligéncia, nas rotinas didrias da sua
pratica pedagdgica. *

Freqieme . Freqeeme | 3Fememe ol
maremtis O O O O
Linguistica @) O O O
Naturalista O @) @) O
Musical O @) @) O
Espacizl O O O O
casics O O O @)
Interpessoal O O O O
Intrapessoal O O @) O



6. Tem em conta as competéncias preferenciais de cada grupo
de criangas quando planifica as suas atividades? *

O sim
O' [RET

7. As atividades que planifica relacionam diversas dreas de
conteudo? *

O sim
O Nio

O Mem sempre

8. As dreas de contelido escolhidas tém em consideracio as
preferéncias das criangas? *

O sim
O nNio

9. Considera que existem fatores que influenciam a relevancia
que da a algumas areas de conteldo? *

QO sim
O Mao

9.1. Se sim, quais os fatores?

9.2. Se ndo, porqué?



10. Conhece a Teoria das Inteligéncias Multiplas, de Howard
Gardner? *

QO sim
O Nio

10.71 Se respondeu que sim na questdo anterior, considera que
esta teoria é relevante para a educacéo pré-escolar?

O sim
O Nio

10.1.71 Se sim, e que medida?



