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Resumo

O presente trabalho investigativo aqui apresentado foi realizado no ambito de Mestrado
em Ensino do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico com objetivo de apresentar o trabalho
desenvolvido ao longo deste ciclo de ensino. Deste modo o trabalho esta dividido em
duas partes fundamentais. A primeira parte apresenta uma analise sintetizada do
percurso realizado em Ensino Supervisionado, nomeadamente em 1° ano e 4° do 1°
ciclo e 5° e 6° ano do 2° ciclo do Ensino basico, nas areas de Portugués, Historia e

Geografia de Portugal, Matematica e Ciéncias da Natureza.

A segunda parte deste trabalho apresenta a componente investiga na area da
matematica, onde se centra nos erros cometidos pelos alunos a operar com numeros
racionais fracionarios. A abordagem neste trabalho é unicamente qualitativa alicercada
num conjunto de tarefas previamente realizadas nas quais os alunos terdo que
determinar se as resolucdes estdo ou ndo corretas. Os resultados deste estudo
pretendem aferir se os alunos ao terminarem o 2° ciclo de ensino desenvolveram
corretamente o sentido do nimero e se estao aptos a resolver tarefas que envolvam

ndmeros racionais fracionarios com a exigéncia prépria ao terminar este ciclo de ensino.

Palavras-chave: ensino supervisionado, matematica, nimeros racionais, erros dos

alunos.



Abstract

The present research study here presented was made for my Master's Degree in first
and second cicle of Primary Education with the objective to present the developed work
through this teaching period.

This study is divided into two fundamental parts. The first part shows one synthesized
analysis of the way carried out in Supervised Teaching, especially first and fourth years
of primary school and fifth and sixth years of secondary school of Primary Education, in
Portuguese, History and Portuguese Geography, Mathematics and Nature Science.
The second part of my study, show the research component in the field of Mathematics,
with the focus in the errors made by students working with rational fraction numbers. The
approach in this work is uniquely qualitative based on a set of previously performed tasks
in which students will have to determine if the resolutions are correct or not.

. The results of this study are intended to assess whether students finish the second
cycle of education with correctly developed the meaning of the number and if they are
ready to solve tasks about rational fractions numbers with the expected skills that this
cicle of education demands.

Passwords: mathematics, rational fraction numbers, supervised teaching, students’

errors.
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Introducao

O presente relatério surge no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo
do Ensino Basico realizado na Escola Superior de Educacéo do Instituto Politécnico
de Santarém. Sendo o relatério documento fulcral para conclusdo deste nivel
académico, de acordo com o Regulamento Geral dos Ciclos de Estudo
Conducentes ao Grau de Mestre que Habilitam para a Docéncia da Escola Superior
de Educacdo de Santarém, obtém-se o grau de mestre apds “a realizacédo e
apresentacdo e defesa publica de um trabalho de mestrado. Neste trabalho sera
documentado de forma sucinta, todos os estagios em pratica supervisionada, no 1°

e 2° ciclo de Ensino Béasico.

O estagio na pratica pedagdgica € bastante relevante para a formacao de futuros
professores, nomeadamente porque permite aplicar os conhecimento e
competéncias adquiridas, assim como desenvolver a capacidade critica e cientifica
que surge ao longo do ciclo de estudos. E proporcionar um primeiro contacto com
a realidade profissional elucidando o futuro professor para as competéncias e

conhecimentos transversais exigidos nesta profissao.

Ao longo do ciclo de estudo foram realizados estagios que permitiram aprofundar
conhecimentos e desenvolver espirito critico, quer através de uma intervencéo
direta quer na realizacdo documentada na experiéncia. Torna-se assim necessario
para finalizagdo desta etapa a realizagdo de um documento que compila todas as
aprendizagens adquiridas. Neste sentido, o relatério est4 dividido em duas
componentes principais: uma descritiva sobre o processo de ensino/aprendizagem
desenvolvido na pratica de ensino supervisionado e uma outra de carater

investigativo sobre uma problematica averiguada em contexto de estagio.

A primeira parte deste trabalho intitulada de “Estagios Curriculares” referente
aos estagios de ensino supervisionado em 1° e 2° ciclo do ensino basico, esta parte
contempla todo o percurso desenvolvido profissionalmente com uma analise
reflexiva devidamente fundamentada com referéncias bibliograficas de relevancia
para a area. Nesta parte encontram-se ainda referenciados os anexos (planos de

aula e materiais de apoio) que apoiaram a pratica pedagogica.

A segunda parte do trabalho comporta todo o trabalho investigativo como o titulo
“Erros cometidos pelos alunos nas operagdes com numeros racionais/ fracionarios”.
Nesta parte constara a contextualizacdo do estudo, 0s seus objetivos; a revisao da

literatura suportada em varios autores; a metodologia utilizada; os principais

1



resultados; e as consideracdes finais. Para finalizar sera feita uma reflexao assente
em propositos que resultaram da analise e reflexdo critica das experiéncias na
pratica pedagdgica e também de todo o percurso investigativo, demonstrando

claramente todo o crescimento pedagdgico conseguido.



Parte | - Estagios Curriculares
Caracterizacao dos agrupamentos de escolas

Os estagios curriculares de 1° ciclo foram realizados em duas escolas diferentes,
contudo ambas do mesmo agrupamento, localizadas no raio periférico da cidade de
Santarém. Foi ainda neste agrupamento que realizei o estagio em 2° ciclo na area da
matematica e das ciéncias naturais.

O Projeto Educativo Escola (PEE) do agrupamento, documento orientador que define a
diretriz educativa do agrupamento elaborado para um periodo de cinco anos (2013-
2017), onde contém os principios, os valores, as metas e as estratégias segundo as
quais o agrupamento se propde a cumprir a sua funcéo educativa. O referido PEE define
como meta global uma avaliacdo positiva nos diversos dominios da avaliagdo interna,
melhorando a qualidade das aprendizagens, os resultados escolares e diminuindo o
abandono escolar.

O Projeto Curricular de Escolas (PCE) define como principios orientadores da agao
educativa: a promocao da articulagdo curricular entre os diferentes ciclos de ensino;
incentiva a articulacéo/colaboragdo entre os departamentos curriculares de modo a
facilitar a adequacao de estratégias de ensino/aprendizagens; dinamizar reunides entre
os docentes dos diferentes niveis de ensino e, em especial, nos anos de transi¢ao, de
modo a facilitar a integracdo dos alunos; promover a divisdo de tarefas e a partilha de
experiéncias entre os agentes educativos; promover a melhoria das aprendizagens
através de pedagogias diferenciadas adequadas aos problemas apresentados pelos
alunos em geral e pelos alunos com Necessidade Educativas Especiais (NEE); e
trabalhar em parceria com a Associacdo de Pais e Encarregados de Educacéao de forma
a dinamizar a¢des que conduzam ao aumento e a melhoria da participacdo dos mesmos
na vida do Agrupamento.

O estagio do 2.° ciclo na area do Portugués e da Histéria e Geografia de Portugal foi
realizado no agrupamento de escolas de um concelho préximo de Santarém. O
agrupamento, a semelhanca do agrupamento anterior tinha como documento orientador
o Projeto Educativo de Escola elaborado para um periodo de quatro anos (2013/2017),
com 0s seguintes objetivos: promover o sucesso educativo, através da melhoria dos
resultados escolares; promover a participacdo mais ativa de todos os agentes da
comunidade educativa na vida do Agrupamento; promover as condi¢des propicias ao
desenvolvimento de uma “Cultura de Escola”, com base nos conceitos “saber ser’ e

“saber estar”;



fomentar o intercambio de culturas e saberes a nivel nacional e internacional,

melhorar a comunicacao intra e interinstitucional;

dotar os estabelecimentos de ensino do Agrupamento de condigdes de seguranga.

O Projeto Curricular Escola (PCE) numera como prioridades de agéo:

o melhorar os resultados escolares;

o valorizar o saber, contando com o contributo de todos: escola, familia, parceiros
institucionais e comunidade local.

o dotar todos e cada um dos cidaddos das competéncias e conhecimentos que
Ihes permitam explorar plenamente as suas capacidades;

. integrar-se ativamente na sociedade;

. dar um contributo para a vida econdémica, social e cultural, da regido e do Pais.
Sendo agrupamentos de concelhos diferentes a realidade escolar era bastante distinta,
contudo os objetivos gerais dos dois agrupamentos eram comuns, melhorar as
aprendizagens e consequentemente os resultados escolares, recorrendo a planos

alternativos centrados nos alunos.



Estagio no 1° ciclo do ensino basico

1 Contexto de 1.°ano do 1.°ciclo do ensino basico

1.1 Caracterizacdo da instituicao

O edificio onde decorreu a patica era recente e disponha de étimas condicdes, 0 que
proporciona um ambiente estimulante para as aprendizagens das criancas. Este estava
equipado com diversos materiais e recursos de apoio pedagdgico, nomeadamente
recursos tecnologicos, recursos para as areas de expressao fisico-motora e expressao
plastica.

O espaco interior estava dividido em dois pisos, do seguinte modo: seis salas de aula
destinadas ao 1.° ciclo e duas de jardim-de-infancia, uma biblioteca, uma sala de
expressdes, um ginasio, sala de professores. Estes espacos foram rentabilizados
durante a minha prética. Todas as aulas de expresséo plastica que envolviam tintas
realizaram-se na sala destinadas as expressdes nomeadamente porque era neste
espaco que se encontravam 0S materiais necessarios. O ginasio continha material
diverso para as aulas de expressao fisico-motora que utilizei durante a minha
intervencao pedagdgica.

O espaco exterior tinha areas consideraveis onde se encontram um parque, um campo

de futebol saldo com bancadas e um espaco livre.

1.2 Caracterizacdo daturma

O Plano de Turma (PT) era um documento comum a cada ciclo de ensino, constituido
maioritariamente  por grelhas informativas contendo diferentes dominios
detalhadamente, as caracteristicas da turma, as particularidades cognitivas, socio
afetivas, comportamentais, bem como ao meio envolvente, de modo a garantir a
aquisicdo, consolidacao e desenvolvimento da aprendizagem consagrada no curriculo
do ensino béasico em articulacdo com o respetivo Projeto Educativo, com o proposito de
adaptar o processo de ensino/aprendizagem da turma respeitando a individualidade de
cada aluno. Na tabela seguinte encontram-se as caracteristicas basicas da turma do 1°

ano onde foi posta em prética a intervencao pedagogica.

Tabela 1: Caracterizagdo da turma de 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico

Turma do 1.° ano

Numero de alunos 26 alunos
Idades 6 — 7 anos
Género 13 raparigas - 13 rapazes




Todos os alunos tinham nacionalidade portuguesa exceto um aluno que tinha

nacionalidade romena.

Numa apreciagdo global, como turma de 1° ano os alunos eram pouco autbnomos no
trabalho individual e apresentavam alguma dificuldade em concentrarem-se em
atividades que exigiam mais tempo de concentracao, entre 30 a 60 minutos. Contudo
os alunos revelaram-se cumpridores das regras de trabalho de sala de aula. Ao nivel
das aprendizagens, 0 grupo era bastante ativo e cognitivamente capazes para as
aprendizagens escolares, apresentando alguma heterogeneidade, composta por trés
grupos de alunos: um grupo com rendimento acima de classificagdo bom, outro com
rendimento entre o suficiente e o bom e um terceiro/minoritario com problemas de
aprendizagem e desmotivagdo. A turma ndo tinha alunos identificados com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), apesar de serem reconhecidas dificuldades

de aprendizagem num aluno.

1.2 Prética pedagogica

Enquadramento Curricular

A pratica pedagogica no 1° ano realizou-se no ano 2013/2014, ano de entrada em vigor
das metas curriculares Portugués e Matematica. Contudo, de acordo com as indicacdes
do professor supervisor no dominio da Matemética prevaleceu o antigo Programa de
Matematica do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007), na area do Portugués foi utilizado o
Programa de Portugués para o Ensino Basico (ME-DGIDC, 2009), para a area do
Estudo do Meio e das Expressdes (Plastica, Musical e Motora) o documento em vigor
era Organizagdo Curricular e Programas (ME-DEB, 2004). No quadro abaixo expde 0s
diversos contelidos que tive a possibilidade de abordar, com o grupo nas respetivas

areas curriculares.

Tabela 2: Enquadramento curricular do 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico.

Portugués Matematica Estudo do meio Expressdes
Compreenséo oral: Numeros e operacgdes: Bloco 1 — A descoberta de si Plastica:
. g:é:i(t)ooral e texto e NOmeros naturais mesmo: Bloco 1 — Descoberta e
Expressao oral: . Operacdes com nameros  1.A sua identificagédo organizagao progressiva
e  Formas de tratamento e naturais Conhecer: de volumes: construgdes
principios de cortesia.
e Regras e papéis de Geometria e Medida: Bloco 2 — Descoberta e
interagé&o oral. Geometria: organizagao progressiva

Leitura:
e  Texto e imagem




. Letra maiGscula, Orientacgdo espacial - Nome(s) préprio(s), nome de de superficies: desenho de
minuscula, impressa,

- e  Posigdo e localizacédo familia/apelidos(s); sexo, idade e expressao livre e pintura.
manuscrita.
e  Fronteira de palavra Organizacdo e tratamento dos enderego;
¢ i_ettra palavra, frase, dados: 3. O seu corpo Musical:
exto. -
Escrita: Representacéo e interpretagdo e Identificar caracteristicas Bloco 1 - Jogos de
* Mailscula e miniscula  ge dados familiares; exploragdo: Voz
e  Palavra, frase, texto, ) . . ) .
imagem e  Leitura e interpretacéo e  Reconhecer a identidade
de informag&o sexual FEisico-Motora
Conhecimento Explicito da apresentada em tabelas . Reconhecer partes Bloco 2 - Deslocamento
Lingua: » o S
e  Sons e Fonema e gréaficos constituintes do seu corpo. Equilibrios.
*  Vogais e consoantes e  Tabelas de frequéncias Bloco 2 - A descoberta dos outros ~ Bloco 4 - Jogos
Ditongos - L i
: Silabg absolutas, graficos de e das instituicdes: Bloco 6 — Actividades
pontos e pictogramas 2. Outras pessoas com guem Ritmicas Expressivas
mantém relagdes préximas: (Danga)

. Conhecer os nomes, idades
e sexo de amigos, vizinhos,
professor(a), colegas...

No desenvolvimento da minha pratica em ensino supervisionada considerei importante
uma abordagem interdisciplinar, nomeadamente porque a partir de uma visédo global
sobre um determinado tema podemos integrar as diferentes areas curriculares. O
objetivo é estabelecer uma conexdo entre as areas curriculares e nao curriculares. Para
Marques (2012) referindo Pombo et al. (1994) a interdisciplinaridade apresenta-se como
uma pratica de ensino capaz de promover um cruzamento entre os saberes disciplinares
de cada area curricular, suscitando o estabelecimento de pontes e ligacbes entre os
dominios divididos. Possibilitando o controlo nas repeticdes monoétonas, na analise de
dados e na recolha de informacdo procedente das diversas areas. Algumas das
planificacdes postas em préatica contemplavam a conexdo entre as diversas areas,
nomeadamente nas areas curriculares do portugués e matematica. E exemplo, a histéria
dos 7 cabritinhos onde foram trabalhados os contetdos do texto oral no dominio do
portugués e o conteldo dos numeros naturais (nimero 7) no dominio da matematica.
No 1° ciclo considero que esta conexdo entre as diferentes areas é fundamental
possibilitando aos alunos experiéncias de aprendizagem de sucesso e significativas.
Embora tendo consciéncia da importancia da interdisciplinaridade, tornou-se um grande
desafio na planificagdo da préatica pedagogica, pois nem sempre consegui articular as
diversas areas.

O 1° ciclo nomeadamente o 1° ano foi para mim um grande desafio nomeadamente
porque neste nivel que os alunos comecam por adquirir conhecimentos fundamentais
para o seu futuro. Na area do portugués encontrei 0 maior desafio, na estruturacao de
atividades para promover os dominios da leitura, escrita e no conhecimento explicito da
lingua. Nas restantes areas curriculares e ndo curriculares a organizacao da pratica foi

mais facil talvez por me encontrar mais vocacionada para estas areas. Contudo durante



toda a minha intervencdo a minha maior preocupacdo foi proporcionar aos alunos

experiéncias de aprendizagem significativas e fundamentais para a o futuro

Pratica pedagbgica em Matematica

Durante todo o estagio procurei desenvolver com os alunos aprendizagens matematicas
significativas e estimulantes, para que estes fortalecam uma atitude positiva
relativamente a Matematica. Assim, no planeamento das minhas intervencdes tive em
atencdo o modo como os alunos iriam aprender Matematica, recorri a materiais
diversificados. Ciente que “o uso de materiais diversos pode contribuir para o
desenvolvimento de um ambiente de trabalho participativo, onde se realiza uma
actividade matematica estimulante” (Ponte & Serrazina, 2000, p. 126), a minha pratica
integrou em alguns momentos de apresentacdo de conteudos, uma primeira fase de
manipulacdo de materiais, de acordo com 0s objetivos que se pretendiam atingir. Houve
ainda, especial atencdo em transportar a matematica para situa¢des do quotidiano dos
alunos, familiarizando-os com esta ciéncia.

Na abordagem do tépico organizagdo e tratamento dos dados o proposito era
“desenvolver nos alunos capacidades de ler e interpretar dados organizados na forma
de tabelas e gréficos, assim como de os recolher, organizar e representar com o fim de
resolver problemas em contextos variados relacionados com o seu quotidiano. (PMEB,
2007, p.26). Considerando os gostos dos alunos foram apresentados trés tipos de
bebida (iogurte, ice tea e leite chocolate) e distribuidos trés circulos com trés cores
diferentes, cada uma correspondia a uma bebida. Foi colocado no quadro um gréfico
com as respetivas bebidas, com o objetivo que cada crianca colasse o circulo com a cor
correspondente a sua preferéncia (Figura 1).

Figura 1: Pictograma

Através do pictograma foi possivel iniciar a abordagem estatistica, nomeadamente na
recolha de dados, na organizacdo e na analise dos resultados. Os alunos “Ao

aprenderem a separar, a selecionar e a classificar, estdo a organizar o pensamento, a



tomar decisdes, a usar ideias estatisticas (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999, p.84).
No decorrer da investigacao foi possivel criar um gréafico (pictograma) e a apresentacao
e exploracéo de conceitos como frequéncia absoluta, maximo e minimo. E de salientar
gue antes de iniciar a investigacdo, questionei os alunos sobre situacdes em que tenham
observado graficos, a maioria referiu os meios de comunicacdo. Considero importante
estabelecer relagdes entre a matematica de sala de aula e a matematica presente no
qguotidiano, por forma a motivar as aprendizagens. A investigacdo foi feita em grande
grupo, contudo foram feitos registos individuais no caderno diéario do pictograma, corrigi
individualmente cada registo para evitar possiveis erros e avaliar o desempenho de cada
aluno. A discussédo dos resultados foi feita em grande grupo onde todos podiam
apresentar as suas conclusées, incentivando-os a participacado desenvolvendo também

a capacidade transversal de comunicar em matematica.

Pratica pedago6gica em Portugués

O Portugués foi a area onde tive mais dificuldades na planificacdo, na definicdo
estratégias e nos recursos a utilizar para um ensino e aprendizagem de sucesso. A
maioria dos alunos comeca a ter um contacto com a lingua no ensino pré-escolar,
contudo este torna-se mais formal no ensino basico. E, ainda, neste nivel de ensino que
este contacto com a leitura e com a escrita € muito importante pois nesta fase
adquirirem-se os pilares para aprendizagem e dominio da lingua essenciais
futuramente. Centrada em tornar as aulas de portugués, igualmente, motivantes utilizei
diversos recursos, nomeadamente as TIC dado o seu potencial. Dando um exemplo
concreto destaco uma intervencdo onde apresentei parte da historia de “O Coelhinho
Branco”, em formato papel onde parte do texto tinha imagens em substituicdo de
palavras, permitindo que os alunos pudessem ler de modo inconsciente. Apés a leitura
foram colocadas algumas questdes de interpretacdo sobre texto lido (Onde foi o
coelhinho? / O que foi buscar o coelhinho? / O que é que aconteceu depois quando o
coelhinho chegou da horta?), fazendo cumprir a competéncia especifica de
compreensdo do oral que consiste na “capacidade para atribuir significado a discursos
orais em diferentes variedades do portugués” (ME-DGIDC, 2009, p.16).

Como a historia apresentada estava incompleta, questionei os alunos sobre o possivel
desfecho da historia, dando oportunidades que os alunos pudessem apresentassem as
suas ideias. Seguidamente, apresentei uma animacao disponivel online onde os alunos
puderam visualizar a conclusdo da histéria, cologuei outras questdes sobre a conclusao
da historia, promovendo novamente o didlogo com os alunos. Para finalizar os alunos

fizeram uma ilustracdo alusiva a historia trabalhada.



Considero que tal como a escrita e 0 conhecimento explicito da lingua, a leitura e a
oralidade criar sdo de extrema importancia, deste modo foram criadas diversas
situagBes em que os alunos eram “convidados a ler” e a expor 0s seus pontos de vista
de modo a desenvolver as suas competéncias da oralidade e leitura mesmo néo
conhecendo maior parte das letras. Ainda sobre oralidade, é importante que o aluno
exponha as suas ideias, promovendo o enriquecimento lexical, estimulando um registo
discursivo de acordo com as situagfes ao qual esta exposto, seja em situagdes mais ou

menos formais.

Pratica pedagb6gica em Estudo do Meio

Segundo os principios orientadores deste dominio, “Todas as criangas possuem um
conjunto de experiéncias e saberes que foram acumulando ao longo da sua vida, no
contacto com o meio que o rodeia. Cabe a escola valorizar, reforcar, ampliar e iniciar a
sistematizacdo dessas experiéncias e saberes, de modo a permitir, aos alunos, a
realizacdo de aprendizagens posteriores mais complexas” (ME-DEB, 2004, p.101). O
ensino pré-escolar e o contacto com o mundo permitem a crianca adquirir diversos
saberes, contudo é no ensino formal que estes se aprofundam, assim durante as
intervengdes procurei essencialmente reforcar e ampliar partindo das concec¢fes dos
alunos, numa das intervencgdes pretendia explorar a origem dos dias e das noites, para
isso estruturei um conjunto de questdes (para onde vai 0 sol quando fica noite? / para
onde vai a lua quando chega o sol?), para que os alunos expusessem as suas ideias
(uns diziam que o sol e a lua eram engolidos pela Terra), outros diziam que se
escondiam no Universo), apenas um aluno que tinha uma réplica do sistema solar soube
dizer que a Terra “anda a volta, se o sol estd de um lado, do outro esta a lua e depois
trocam” - referiu o aluno. Para exemplificar o que o aluno tinha dito, recorri ao globo e a
uma lanterna (para fazer o efeito do sol), simulei 0 movimento de rotacéo e fiz incidir a
lanterna sobre o globo. Os alunos puderam assim experienciar e concluir que a Terra
movimenta-se dando origem aos dias e as noites. Por fim foi apresentado um video
explicativo sobre a tematica em estudo. Estas atividades permitiram que os alunos
validassem os seus conhecimentos sobre o tema reconhecendo que quando o sol brilha
num determinado local do planeta no local oposto € de noite, esta abordagem permitiu
ainda introduzir o conceito de rotacéo.

Como atividade de consolidacdo dos conhecimentos foi distribuido um circulo de
cartolina (representativo do globo terrestre) e foi pedido, aos alunos para desenharem
de um dos lados uma paisagem diurna e no outro uma paisagem noturna. Esta atividade
foi bastante enriquecedora porque os alunos despertaram para outros temas sobre o

sistema solar, colocando questdes com o fim de saber mais e mais. Muitas vezes
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desvalorizamos os conhecimentos dos alunos e as suas capacidades e estes acabam

por nos surpreender.

Pratica pedagb6gica em Expressdes

As atividades desenvolvidas no ambito das expressfes permitem aos alunos momentos
de maior descontragdo, mas também de grande envolvimento. Os alunos que nado
conseguiam consultar o relégio, mas sabiam exatamente os periodos destinados as
expressoes, estes momentos eram aguardados com grande expectativa.

As atividades de expresséo fisico-motora decorreram no ginasio da escola, dado a
variedade de materiais disponiveis, foi possivel concretizar aulas de exploragédo de
materiais através de jogos onde os alunos tiveram de cumprir regras. A expressao fisico-
motora permite ainda trabalhar a concentragdo dos alunos, as relagfes interpessoais e
desenvolver capacidades cognitivas relevantes para outras areas do saber,
nomeadamente na matematica. De acordo com o programa, “a actividade fisica
educativa oferece aos alunos experiéncias concretas, necessarias as abstracgdes e
operagdes cognitivas inscritas nos Programas doutras Areas, preparando os alunos
para a sua abordagem ou aplicagao” (ME-DEB, 2004, p.35). A expressao plastica e a
expressdo musical incidiram sobre o tema Natal. Foram elaboradas decoragdes para a
sala de aula e zona exterior (Figura 2). Os alunos construiram arvores de Natal a partir
de figuras geométricas (circulos e retangulo) e utilizaram a técnica de pintura com

esponja.

Figura 2: Arvore de Natal

Em expressdo musical os alunos prepararam uma cangao para apresentar na festa de
Natal. Estes momentos permitem que a crianca desenvolva aptiddes de musicalidade,
nomeadamente vocais, e outras aptiddes importantes para o seu desenvolvimento e

autoconfianca, o Programa refere que “as situagdes musicais vivenciadas pela crianga
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na escola sdo a melhor forma de proporcionar o desenvolvimento dos aspectos

essenciais da voz, a par com o seu desenvolvimento global. (ME-DEB, 2004, pag. 68)

2 Contexto de 4.°ano do 1.° ciclo do ensino basico

2.1 Caracterizacado da instituicao

A escola onde decorreu a pratica pedagoégica do 4° ano foi construida segundo um
modelo P3, nomeadamente por ser uma estrutura modelar, dando a ideia de um
"conjunto de blocos de encaixe". Ao contrario das escolas do plano centenério em que
cada espaco de sala € Unico, as salas das P3 em vez de fechadas incluem espacos de
duas salas ligadas entre si. Ao fundo da ala esquerda localizava-se num espa¢o comum,
que correspondia a biblioteca da escola, a sala do 4.° ano e a de 2.° ano. A biblioteca
era utilizada como sala de aula improvisada para a professora do ensino especial e
terapeuta da fala, impossibilitando os alunos de usufrui do espa¢o. No piso superior
estdo trés salas, uma de 1.° e 2.° ano e outra somente do 1.° ano, a terceira sala esta
reservada as aulas de apoio. No espaco central do edificio temos a sala dos
professores, sala das fotocOpias, o refeitério, sala de funcionéarias, uma arrecadacao.
Na zona central que d& acesso a todos estes espagos temos um espago polivalente.
Durante o estagio como os tempos das aulas de Expressdo e Educacéo Fisica e Motora
coincidiam com dias de chuva, as aulas decorreram sempre neste espaco. A ala mais a
direita tem uma sala ampla onde estdo as casas de banho e o0 acesso as salas de aula,
nessa ala estava uma turma do 4.° e outra turma de 3.° ano. O espago exterior € imenso,
contudo, o piso é bastante irregular e desnivelado o que comprometendo muitas vezes
a seguranga dos alunos. Na zona mais nivelada da escola esta um parque infantil com

pavimento adequado a protec¢éo dos alunos.

2.2 Caracterizacdo da turma

A proxima tabela descreve quantitativamente a turma de 4.° ano onde decorreu a préatica

pedagogica.

Tabela 3: Caracterizacao da turma de 4.° ano do 1.° ciclo do ensino basico.
Turma do 4.° ano

Ndmero de alunos 25 alunos
Idades 9 -12 anos
Género 12 raparigas - 13 rapazes
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Ao nivel de uma caracterizacdo pedagoégico cerca de vinte alunos encontravam-
se a frequentar o0 4° ano pela primeira vez, contudo, quatro alunos ja tinham registadas
retencdes. O grupo apresentava grandes disparidades ao nivel das aprendizagens com
alunos com uma grande facilidade na aquisicdo e compreensao dos conteldos e outros
com grandes dificuldades. No grupo ndo existiam alunos ao abrigo da Lei n® 3 embora
um aluno apresentasse sinais de dislexia, mas ainda ndo tinha sido feita qualquer
referenciacdo. Destaco como pontos fortes do grupo a boa memdria visual e auditiva, a
boa explicitacdo oral do pensamento e o0 elevado interesse pela descoberta, como
aspetos menos positivos refiro a pouca autonomia e a dificuldade na cooperacao entre
pares. Nas diversas areas curriculares, os alunos apresentavam dificuldades em
interpretar situacdes problema no &mbito da matematica e dificuldades na compreenséo
de textos e de questdes escritas no dominio do portugués, na area do estudo do meio

e das expressdes os alunos ndo apresentavam dificuldades.

2.3 Pratica Pedagdgica
Enquadramento Curricular
A preparagdo da minha pratica pedagogica teve como documentos orientadores o
Programa de Matematica do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007) na area da matematica
e o Programa de Portugués do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2009) na area do portugués
respetivamente. Nas restantes areas manteve-se as Orientagbes Curricular e
Programas para o Ensino Basico (ME-DGIDC, 2004). A tabela que se segue enumera

os contelidos abordados na pratica letiva nas diferentes areas.

Tabela 4: Enquadramento curricular do 4° ano do 1° ciclo

Portugués Matematica Estudo do Meio Expressodes
Leitura: Geometria: Bloco 5: Expressao e Educacéo
e  Texto expositivo e narrativo; e  Figuras no plano A descoberta dos plastica:
Escrita: e sélidos materiais e objetos. Bloco 3 - Exploragéo de
. Coesao e coeréncia geomeétricos . Realizar técnicas diversas de
e  Texto Narrativo e texto Medida: experiéncias com o expressdo
expositivo e Unidades de som e Recorte, colagem,
e  Estrutura narrativa e do medidas S/ dobragem
texto expositivo e  Comprimento, Expressé&o e Educacéo
Conhecimento explicito da lingua: massa, Fisico-Motora:
e  Tempos verbais (modo capacidade, area Bloco 4 — Jogos
indicativo) e volume. Bloco_g - Deslocamentos
e  Radical, sufixo e prefixo e Medidae e equilibrio.
e  Palavras simples e palavras medicéo
complexas

. Sujeito e predicado.
Compreenséao do Oral:
. Reconto
. Tema e assunto
Informagé&o essencial e

acessoria.
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Nas areas curriculares nao disciplinares, o estudo acompanhado e a educacao para a
cidadania, segundo indicagcéo do professor cooperante ndo foram aplicadas quaisquer
estratégias de ensino/aprendizagens. Dada a proximidade dos exames das disciplinas
de Portugués e Matematica, estes dominios ocuparam os tempos destinados as areas

curriculares nao disciplinares.

Pratica pedagbgica em Matematica

Na organizacao da préatica pedagodgica considerei sempre as caracteristicas do grupo e
a individualidade de cada aluno. Deste modo, na organizagdo de estratégias de
ensino/aprendizagem na matematica, procurei desenvolver atividades em que os alunos
cooperassem entre si, com objetivo de colmatar dificuldades de aprendizagens e
melhorar as relagdes interpessoais entre os alunos. Arends (1995) considera que a
“aprendizagem cooperativa ajuda a promover o comportamento cooperativo e ao
desenvolver melhores relagfes grupais entre os alunos, esta simultaneamente a ajudar
os alunos na sua aprendizagem escolar “(p. 369).

O recurso aos materiais manipulaveis foi privilegiado para uma primeira abordagem dos
conteudos na maioria das intervengbes. No topico de Medida desenvolvi uma
planificacdo em que os alunos, em grupo, explorassem as unidades de medida
convencionais (litro, os seus multiplos e submdltiplos), os objetivos gerais deste tdpico
definem que os alunos devem “compreender o que é a unidade de medida e o0 processo
de medir e serem capazes de realizar estimativas e medi¢gdes, e de relacionar diferentes
unidades de medida” (ME-DGIDC, 2007, p. 20). A tarefa de matematica tinha como
objetivo comparar as diferentes unidades de medida e compreender a relacdo entre
essas unidades. Para isso, formei grupos de trabalho heterogéneos no que respeita ao
seu conhecimento matematico, juntando alunos com maiores e menores dificuldades.
Distribui pelos grupos diferentes materiais graduados, nomeadamente o litro (medida de
referéncia), decilitros, centilitro e mililitro (Figura 3).

Figura 3: Material de Medi¢do/Capacidade

Projetei uma apresentacéao digital com diversos desafios, o primeiro consistia em encher

com agua a medida de litro, utilizando apenas o decilitro e registar quantas vezes foi
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necessario enché-lo para obter um litro. O desafio seguinte consistia em utilizar o
centilitro para encher a medida do decilitro e por fim, encher o centilitro utilizando o
mililitro, fazendo sempre o registo dos dados. (Anexo 2)

O objetivo desta atividade era que os alunos conseguissem estabelecer relacbes de
grandeza entre as diversas unidades de medida. O facto de os alunos experimentarem
e observarem as situagbes na realidade sdo uma mais-valia para concretizar
aprendizagens bem-sucedidas. Por isso, decidi que a atividade pratica fazia todo o
sentido antes de passar para as no¢fes de multiplos e submdultiplos da unidade de
referéncia, o litro. Ao finalizarem a atividade os alunos fizeram registos no caderno diério

e exercicios de consolidagéo.

Pratica pedago6gica em Portugués

No ambito da minha pratica na area de Portugués considerei importante trabalhar todos
os dominios do portugués a partir de diferentes tipos de textos. Destaco uma das minhas
intervengodes, a leitura do texto “Histéria” nomeadamente por ser um texto descritivo que
contempla e valoriza uma arte Unica em Portugal a “calgcada portuguesa”, que
provavelmente muitos alunos desconhecem. A escolha do texto esteve diretamente
relacionada com os contetidos abordados em matematica, as isometrias (em rosaceas
e frisos), de modo a promover a articulagdo entre as duas unidades curriculares.
Primeiramente, apresentei aos alunos um conjunto de imagens de calcada portuguesa
e falei-lhes com pouco desta arte conduzindo assim para um dialogo onde os alunos,
de forma ordenada, podiam apresentar os seus conhecimentos sobre esta arte. Apés o
momento de pré-leitura, ao contrario do que tinha planificado, pedi aos alunos que
fizessem uma primeira leitura silenciosa, seguindo-se uma nova leitura em voz alta feita
por alunos por mim indicados. Terminada a leitura, os alunos fizeram um levantamento
dos vocabulos de que desconheciam o seu significado, com o propdsito de avancar para
a atividade seguinte, procurar no dicionario essas palavras, o que para a maioria dos
alunos foi o primeiro contacto com este recurso. Considero que é importante os alunos
aumentarem o0 seu repertério lexical permitindo um aperfeicoamento do uso do
portugués, quer no modo oral quer no modo escrito, assim como a interpretacdo dos
mesmos.

As aprendizagens em Portugués nestes primeiros anos do ensino basico, de acordo
com O programa centram-se essencialmente na “aprendizagem de novas convengdes
sobre 0 modo como a escrita se organiza, 0 uso correto de pontuacéo, largamente do
repertorio lexical e o dominio de uma sintaxe mais elaborada.” (ME-DGIDC, 2009, p.
22).
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Prética pedag6gica em Estudo do Meio

A minha intervencdo na area de Estudo do Meio foi um pouco condicionada pela
proximidade com dos exames em Portugués e Mateméatica. Contudo, destaco uma
pratica que visou explorar o BLOCO 4 — A descoberta das inter-relacdes entre espacos,
com o contetdo: 1- O contacto entre a Terra e o Mar, fazendo cumprir 0s seguintes
objetivos: localizar no planisfério e no globo os continentes e 0os oceanos e reconhecer
0 Oceano Atlantico como fronteira maritima de Portugal.

Como revisdo de aprendizagens dos anos anteriores iniciei a pratica com a exploracao
das diversas formas de representacdo do mundo (planisfério e globo). Inicialmente, as
duas representac¢des ficaram visiveis a todos os alunos para que estes fossem capazes
de enumerar as diferencas entre um planisfério e um globo. Desse modo, pretendia-se
gue os alunos fossem capazes de referenciar o gobo como a representacdo mais
préxima da realidade. Apdés este primeiro momento, era necessario que os alunos
soubessem localizar devidamente 0s seis continentes e 0s cinco oceanos. A localizagado
inicial foi mostrada pela professora, de seguida os alunos escolhidos casualmente iam
ao planisfério localizar devidamente cada continente ou oceano que lhes era indicado.
Como consolidacdo os alunos legendaram um mapa-mundo que colaram no caderno
diario. E importante que os alunos saibam localizar-se no mundo, identificando
devidamente o pais do qual fazem parte, assim como o continente. Para concretizar
estes objetivos foram chamados dois alunos para virem apontar no mapa inicialmente,
o primeiro aluno localizou o continente europeu e o segundo localizou Portugal. Esta
atividade foi realizada no planisfério que se encontrava visivel a todos os alunos para
gue todos adquirissem esse conhecimento geografico. Para consolidar estas
aprendizagens foi distribuido um pequeno mapa-mundo a cada aluno, recordando o que
apreenderam anteriormente, cada aluno teria que pintar o continente europeu e
seguidamente o seu pais. E igualmente importante que conhecam os limites geogréficos
do pais, por isso considerei importante que depois de pintar o continente e o pais os
alunos observassem o planisférico e eles mesmo identificassem os respetivos limites
geograficos. Considero que estas atividades foram bem-sucedidas nomeadamente
porque os alunos intervieram diretamente na pratica construindo o seu proprio
conhecimento. Todos os alunos pintaram corretamente o continente e o pais como pude

aferir ao circular pela sala.

Pratica pedag6gica em Expressdes
O periodo referente h4 minha pratica coincidiu com datas comemorativas como Pascoa
e o dia da mée e por essa razao os trabalhos desenvolvidos em Expressao Plastica

tiveram o propésito de solenizar estas datas. Assim, para assinalar a Pascoa, os alunos
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fizeram uma caixa com um coelho onde colocaram algumas améndoas. A caixa era um
recurso disponivel nos materiais oferecidos pela editora dos manuais adotados, tendo
os alunos realizado apenas dobragens. Para criarem o coelho os alunos tiveram ao seu
dispor quatro moldes, que copiaram e recortaram. Ainda para esta data foram
elaborados ovos da Pascoa decorados a gosto, com uma mensagem. Esta atividade
surgiu no seguimento de um texto intitulado “Coelhinho da Pascoa”, que abordou a
simbologia em torno desta festividade. Este trabalho serviu para decorar a sala de aula.
Para assinalar o dia da Mae, os alunos elaboraram um postal com uma mensagem para
as respetivas maes. Contudo a realizacdo deste postal teve como objetivos a fazer
composi¢oes colando diferentes materiais cortados. Foram utilizados diversos
materiais, como cartolinas de diferentes texturas, cola, tesoura e folhas com moldes de
coracoes e flores para os alunos construiremos diversos elementos que componham o
cartdo. Ainda na area das expressdes, nomeadamente na Expresséo e educacao fisico-
motora foram lecionados dois tempos de 45 minutos. A area das expressfes assume
ainda um papel pouco relevante relativamente as restantes areas. De acordo com a
Organizagdo Curricular de Programas este dominio proporciona para além do
desenvolvimento fisico, “condi¢cbes favoraveis ao desenvolvimento social da criancga,
principalmente pelas situagfes de interacgdo com 0s companheiros, inerentes as
actividades.” (p.35). Considerando os principios orientadores, foram planificadas
atividades que promoveram ndo s6 o desenvolvimento fisico, mas também o
desenvolvimento social, nomeadamente porque o grupo tinha algumas dificuldades de
socializacdo e aceitacdo de pares. Deste modo, procurei desenvolver atividades que

exigiam a cooperacgao entre pares.

Avaliacao dos alunos no 1°ciclo

Segundo o decreto-lei n°139/2012 de 5 de julho, art.° 23 define os seguintes parametros
para a avaliacéo:

1- A avaliacdo constitui um processo regulador do ensino, orientador do percurso
escolar e certificador dos conhecimentos adquiridos e capacidades desenvolvidas pelo
aluno.

2- A avaliacdo tem por objetivo a melhoria do ensino através da verificacdo dos
conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas nos alunos e da afericdo
do grau de cumprimento das metas curriculares globalmente fixadas para os niveis de

ensino basico e secundario.
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O sistema educativo aponta trés formas distintas de proceder a avaliacéo, a avaliacdo
diagnostica, a avaliacdo formativa e a avaliacdo sumativa. O mesmo decreto-lei, art® 25
determina que a "avaliacdo diagndstica visa facilitar a integracdo escolar do aluno,
apoiando a orientac¢ao escolar e vocacional e o reajustamento de estratégias de ensino”.
Todavia o processo de avaliacdo € um processo diario da pratica docente, pois como
elemento regulador da pratica necessita de ser integrado na rotina do professor. Através
da avaliagéo, o professor pode reconhecer cada caracteristica dos seus alunos. Este
tipo de avaliagdo designada por avaliagdo formativa que engloba um conjunto de
procedimentos fundamentais, envolve a recolha de informag&o, distintos procedimentos
da avaliagdo (por observacdo ou registo) e posteriores tomadas de decisdes sobre a
avaliacao.

A avaliag&o formativa foi 0 método de avaliacéo privilegiado durante o estagio em 1.°
ciclo, porgue sendo um processo continuo e sistematico, acontecia a cada momento da
pratica. O Decreto-lei n°139/2012 de 5 de julho, art.° 25 considera ainda a avaliagéo
formativa permite ao professor gerar “medidas pedagodgicas adequadas as
caracteristicas dos alunos e a aprendizagem a desenvolver”. Deste modo foram criadas
diferentes formas de registo de avaliagdo: anota¢des no bloco de notas das observacdes
realizadas durante os momentos de intervencdo dos alunos na realizacdo das tarefas
propostas para consolidagéo de conhecimentos, grelhas de registo de desempenho e
intervencd@o no imediato ao circular pela sala. Quando a avaliagao é feita no imediato é
possivel ao professor aferir os alunos que apresentam mais dificuldades, corrigir erros
e ajudar a superar obstaculos. Neste momento, o feedback dado pelo professor é muito
importante, pois € um meio para os alunos obterem melhores resultados na realizagdo
das tarefas. Avdes (2015) afirma que para saber o que é adequado a cada aluno exige
que o professor possua um vasto conhecimento acerca dos seus alunos, para poder
fornecer, a cada um deles, um feedback adequado nos diferentes momentos de
aprendizagem. Assim, considerei necessario durante a minha intervencdo apoderar-me
das dificuldades dos alunos, para assim fornecer um feedback que permitisse colmatar
as necessidades especificas individuais ou do grupo. Como estratégia para ajudar 0s
alunos com dificuldades num determinado contetdo, desenvolvi questdes relacionadas
com o tema que estavam a explorar e fazia algumas observacdes que ajudavam na
resolugéo das tarefas. Noutras situagbes, explorava em grande grupo os erros dos
alunos, pois o erro/dificuldade de um poderia ser de outros também. Observando as
dificuldades dos alunos foi possivel compreender e repensar a minha prética, que por
vezes, ndo ia ao encontro de todos os alunos. Verificando essa situacdo procurei fazer
melhorias, adotar novas estratégias que permitissem colmatar possiveis erros,

motivando e envolvendo todos os alunos. A avaliagdo formativa é por tudo o que foi
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descrito anteriormente, uma avaliacdo de um ensino individualizado porque considera
cada aluno, enquadrando-se numa perspetiva mais cognitivista porque tem como
principal alicerce compreender como é que o aluno pensa sobre as propostas
apresentadas, ou seja, tenta compreender como se processa 0 seu funcionamento
cognitivo. A avaliacdo formativa é para o professor um processo de mediacao entre o
gue ensina e a aprendizagem Santos et al. (2010). Estes autores afirmam ainda que a
avaliacdo é uma forma de melhorar os processos de aprendizagem dos alunos,
permitindo ajustar a acdo de ensino do professor a finalidade pretendida, isto é, a
aprendizagem dos alunos seja no momento em que esse processo se desenvolve, seja
na prevencao de intervencdes futuras.

Durante a minha intervengédo pedagogica ocorreram ainda momentos de avaliacao
sumativa. Este tipo de avaliagdo esta diretamente relacionado com o processo de
ensino-aprendizagem, sendo dos elementos de avaliagdo com maior peso para 0S
alunos. Considero que seja necessario o professor inteirar-se de quem atingiu o0s
objetivos propostos. Contudo, considero que é um elemento limitador, pois muitas vezes
os resultados obtidos ndo correspondem aos conhecimentos reais dos alunos, em
muitas situagdes, os alunos dominavam os conteddos, mas quando expostos a pressao
de uma avaliacdo sumativa ndo conseguiam realizar as tarefas, nomeadamente no
dominio da matemaética. Este elemento de avaliagdo pode ser condicionado por diversos
fatores. Porém, continua a ser o elemento fulcral da avaliagdo para toda a comunidade
escolar, segundo Arends (2001) a avaliacdo e a atribuicdo de classificacbes sédo da

maxima importancia para os alunos e para os pais..." (p. 227).
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Estagio no 2.° ciclo do ensino bésico

3 Contexto de Portugués e Historia e Geografia de Portugal

3.1 Caracterizagdo da instituicéo

A escola ode decorreu a intervencao é sede de agrupamento que engloba trés niveis de
ensino. A escola encontra-se repartida por blocos independentes. Um bloco integra os
Oorgdos executivos e administrativos da escola, reprografia, papelaria, sala de
professores, sala de trabalho de professores, sala de atendimento aos encarregados de
educacao, bem como salas de aula. Noutro bloco funcionam no rés-do-chdo os
laboratérios e as salas de educacdao visual e tecnoldgica e no 1.° andar funcionam as
salas de aula. H4 ainda um bloco com um auditério e com salas de aulas. Existe também
um bloco que comporta a sala de convivio bar e o refeitdrio para os alunos. A instituicao
dispde ainda de um bloco destinado a educacéo fisica (ginasio) devidamente equipado.
Uma das infraestruturas que destaco é a unidade de Multideficiéncia, que dispbes de
um conjunto de salas equipadas com materiais pedagoégicos estimulantes, salas de
preparagdo para a vida ativa e uma sala Teacch para alunos com necessidades
educativas especiais. Contempla-se ainda no conjunto das infraestruturas, um campo
de futebol e um de basquetebol que os alunos podem usufruir durante os periodos nao
letivos.A organizagéo de horarios é feita dando prioridade nos tempos da manhé ao 2.°

e 3.° ciclo e os periodos da tarde destinam-se ao ensino secundario.

3.2 Caracterizacéo das turmas

Todas as informagfes apresentadas tiveram como base as observacdes feitas no
contexto educativo, conversas informais com as cooperantes e a consulta da pagina
online do agrupamento. A carateriza¢do das turmas bem como a intervencao podem ter
ficado comprometidas porque nao foi possivel a consulta do plano de turma. A pratica
pedagdgica foi desenvolvida em quatro turmas distintas, uma turma de 5.° ano com
intervencdo em Histdria e Geografia de Portugal, duas turmas de 6.° ano na area de
portugués e ainda no 6.° ano uma turma onde a intervencéao foi em Portugués e Historia

e Geografia de Portugal. A tabela 5 faz uma descri¢cdo generalizada da turma do 5.° ano.

Tabela 5: Caracterizacdo da turma de 5.° ano do 2° ciclo do ensino bésico

Turma do 5.° ano
Numero de alunos 27
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Idades 10 — 13 anos

Género 9 raparigas - 18 rapazes
Alunos com acompanhamento 4 alunos com mais de quatro areas
pedagdgico individual curriculares com aproveitamento negativo
Alunos repetentes 3

A intervencéo na area da Histéria e Geografia de Portugal decorreu apenas num bloco
de 90 minutos semanal, o que limitou um pouco o trabalho que se pretendia desenvolver
com os alunos, ndo havendo continuidade nas intervencdes. Este grupo era da direcao
de turma da professora cooperante o0 que ajudou na intervencdo por ndo se
identificavam comportamentos desviantes. De um modo geral, os alunos mantinham-se
atentos e participavam de forma positiva durante todo o periodo de aula. Numa anélise
geral, saliento que a relagao estabelecida com os alunos foi afavel e de respeito muatuo.
Foi prioritario, para a professora estagiaria na preparacdo da sua intervencao,
considerar os interesses e as necessidades do grupo, numa tentativa de promover
aprendizagens de sucesso. Um dos objetivos da intervengéo pedagdgica era promover
nos alunos aptiddes cognitivas para a construir os seus conhecimentos. Contudo, esta
situacao teve de ser posta de lado por aconselhamento da professora cooperante, que
orientou para uma intervengao objetiva centrada apenas nos conteddos programaticos
propostos para cada aula. A tabela 6 apresenta de forma resumida a caracterizacao da
turma X onde decorreu a pratica pedagdgica.
Tabela 6: Caracterizacdo da turma 6.° X do 2.° ciclo do ensino basico
Turma do 6.° X

Numero de alunos 20 alunos
Idades 10 — 5 anos
Género 11 raparigas - 9 rapazes
Alunos com acompanhamento 3 alunos com dificuldades de
pedagogico individual aprendizagem
Alunos repetentes 3

Durante a minha intervengdo na turma do 6° X, os alunos com plano de
acompanhamento pedagoégico individual mereceram especial aten¢do da minha parte,
de modo a que se sentissem envolvidos na agdo pedagogica.

Ao nivel do comportamento a turma apresentava um comportamento bom (definido em
conselho de turma). Durante a preparacdo da intervengdo pedagogica para 0 grupo
houve particular atencdo em promover uma interacdo positiva e motivadora com 0s
alunos atendendo aos seus interesses e necessidades. Para tal, foi necessério
diversificar estratégias e, consequentemente utilizar recursos didaticos, com o intuito de
envolver os alunos nas atividades, adquirindo mais conhecimento acerca dos
contetdos. Todavia, a turma era bastante interessada, empenhada e comunicativa, o

que permitia que as aulas fossem dadas sem nenhum constrangimento.
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Tabela 7: Caracterizacdo daturmado 6.°Y do 2.° ciclo do ensino basico

Turma do 6° Y

Numero de alunos 20 alunos
Idades 10 —-15 anos
Género 11 raparigas - 11 rapazes
Alunos com acompanhamento 7 alunos com mais de quatro areas
pedagégico individual curriculares com aproveitamento negativo
Alunos com necessidades educativas 1
especiais
Alunos repetentes 3

A turma 6.° Y tinha ritmos de aprendizagem muito diferenciados, onde um conjunto
minoritario se destacava pelos resultados muito satisfatérios. Contudo, destacava-se
como problematica geral o ritmo lento de aprendizagem da maioria dos alunos, o baixo
periodo de concentragdo, a pouca autonomia na realizacdo de tarefas e o
comportamento que muitas vezes se revelava desajustado a sala de aula. Saliento uma
particularidade desta turma que era a aptiddo que relevava para as artes. Foi admitido
pelo par de estagio que uma intervencgéo diferente centrada nesta area de interesse dos
alunos teria sido extremamente produtiva e motivadora. Contudo, o contexto ndo
permitiu uma pedagogia diferenciada para a turma assente neste foco de interesse.
Ainda referente a turma, o aluno com Necessidades Educativas Especiais beneficiava
de adaptacdes curriculares de acordo com as suas necessidades, que incluia o apoio
de uma professora do Ensino Especial num periodo de 90 minutos uma vez por semana.

Com esta turma foram lecionadas as areas de Portugués e de Histéria e Geografia de

Portugal.
Tabela 8: Caracterizacdo da turmade 6.° W do 2° ciclo do ensino bésico
Turma do 6° W
Numero de alunos 27 alunos
Idades 10 — 13 anos
Género 15 raparigas - 12 rapazes
Alunos com acompanhamento 8 alunos com mais de quatro areas
pedagégico individual curriculares com aproveitamento negativo
Alunos com necessidades educativas

o 1 (com défice de atencéo)
especiais

Esta turma era numerosa em relacdo as turmas anteriores, contudo ao nivel de
comportamento este era satisfatério, os alunos apresentavam caracteristicas
diferenciadas relativamente a aquisicdo de conhecimentos. A intervencao pedagodgica

na turma foi na area de Portugués.
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3.3 Pratica pedagodgica
Enquadramento Curricular
Na tabela 9 encontram-se os contetdos que tive oportunidade de abordar nas areas de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal. Estes conteudos estavam de acordo com
o programa de Portugués do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2009) em conformidade com
as metas curriculares de Portugués (MEC, 2013) e respetivas metas de Historia e
Geografia de Portugal. (MEC, 2013)

Tabela 9: Enquadramento curricular de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do

2°ciclo
Portugués Historia e geografia de Portugal
6° ANO 5° ANO
Dominio: Oralidade Tema: Peninsula Ibérica dos primeiros povos a

Conteudos:
e Interacdo discursiva
e Compreensao e expressao

e Producao de discurso oral

formacéao de Portugal (séc. XII)
Conteudos:
e A conquista romana e a resisténcia dos povos
ibéricos, os romanos e 0 seu império.
e  Osromanos na Peninsula Ibérica.

Dominio: Leitura e escrita
Conteudos:
e Compreensao de texto
e Pesquisa e registo de informacéo
[ ]
[ ]

Ortografia e pontuacao
Producéo de textos

6° ANO
Dominio. Gramatica Tema: Portugal do séc. XVIII ao séc. XIX
Conteudos: Conteudos:
e Classe de palavras e A revolugdo francesa de 1789 e o0s seus
¢ Morfologia e Lexiologia reflexos.
Sintaxe Portugal na segunda metade do século XIX

A é&rea de Portugués tem um papel central no desenvolvimento das capacidades dos
alunos em todas as areas do saber. Torna-se por isso fundamental sensibilizar os alunos
para esta certeza, porque o aluno privado de conhecimento da lingua materna vé
comprometido todo o acesso a outros saberes. Como apontam as orientacfes
curriculares desta area (ME-DGIDC, 2009), "a nossa lingua é um fundamental
instrumento de acesso a todos o0s saberes; e sem 0 seu apurado dominio, no plano oral
e no da escrita, esses outros saberes ndo sdo adequadamente representados” (p. 6).

No ensino de Portugués o professor devera construir no aluno, a partir do conhecimento
implicito, um conhecimento reflexivo da lingua, devidamente organizado para que este
promova o sucesso pessoal do aluno. Ainda referindo ME-DGIDC (2009), "o ensino e a
aprendizagem do Portugués determinam irrevogavelmente a formacao das criancas e
dos jovens, condicionando a sua relagdo com o mundo e com os outros" (p. 6). Deste
modo, considerando o que foi dito anteriormente, a pratica pedagogica desenvolvida em
Portugués tinha com principal objetivo levar os alunos a compreender e apreciar a

necessidade de conhecer profundamente a sua Lingua Materna.
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No que respeita a Histéria e Geografia de Portugal, € igualmente importante e
indispensavel pois permite ao aluno dominar a histéria e conhecer o territorio que integra
e o0 do restante mundo. Ndo € compreensivel um individuo ndo conhecer a histéria, a
sua histoéria. Segundo a Organizacao Curricular e Programas (ME-DEB, 2004) pretende-
se nesta unidade curricular que "os alunos desenvolvam atitudes que favoregcam o seu
conhecimento do presente e do passado despertando-lhe o interesse pela intervencéo
no meio em que vivem" (p. 77). Esta disciplina forma o individuo para que este conheca
e compreenda melhor a Humanidade e como esta progrediu até aos dias de hoje.

Pratica pedagdgica em Portugués

As intervengdes aqui apresentadas pretendem valorizar nos alunos as competéncias de
leitura, escrita e compreensao do oral e escrita dominios, areas em que revelavam mais
dificuldades.

A primeira aula foi centrada no texto literario, na planificagdo e producdo do texto
narrativo. O texto trabalhado na pratica pertencia a um conjunto de textos oferecidos
pelo manual, seguindo a ordem definida pela professora cooperante. Atendendo as
caracteristicas da turma, considerou-se pertinente criar uma planificagdo com um
conjunto de atividades encadeadas sobre o tema "arte", estas atividades além de
colmatar as lacunas no dominio do portugués pretendiam dar a conhecer um conjunto
de obras de arte que os alunos desconheciam. No primeiro momento da aula foi pedido
aos alunos que fizessem o levantamento bibliografico da obra, para que os alunos
reconhecam e distingam este tipo de informacgéao, sempre que lhes for pedido. Seguiu-
se um momento de pré-leitura, que pretendia motivar os alunos para a posterior leitura.
Um texto pode ter muitas interpretacdes de acordo com as vivéncias de cada aluno,
estes momentos tornam-se muito ricos em partilhas. Segundo afirma Margon et al.
(2004), “Um unico texto oferece diferentes possibilidades de leitura, assim como varios
textos podem oferecer a mesma leitura. Isso acontecera segundo o conhecimento de
mundo de cada leitor e é isto que torna tdo rico o trabalho aqui proposto” (p. 180).
Recorrendo a uma apresentacao digital, foi apresentada aos alunos uma biografia da
autora onde se destaca o facto de Monica Baldaque ser diretora de um museu e o tema
da sua obra ser "O outro lado do Quadro”. De seguida foi realizada outra apresentacéo
digital com titulo e nome da obra "Do outro lado do quadro”, foi pedido aos alunos para
expressarem a sua opinido sobre o titulo da obra e sobre o possivel assunto abordado
atendendo também ao titulo do texto "A flor agreste”. (Anexo3) Considerando que 0s
alunos poderiam ndo saber o significado da palavra "agreste" perguntei se alguém sabia
0 significado, explicado posteriormente. Relembrando o que tinha mencionado

anteriormente, alguns alunos referiram que provavelmente o livro falava sobre um
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quadro do museu. Posteriormente foi apresentada a obra hum registo mais cuidado, de
modo a que os alunos fizessem inferéncias do sentido do texto apresentado na projegao.

Neste momento de pré-leitura, decorreu um breve didlogo com os alunos:

Professora: O que significa a expressdo "espelho de uma suposta
realidade"?

Aluno 1. Quer dizer que esta obra conta alguma coisa que aconteceu
mesmo.

Aluno 2. Se calhar conta a histéria de um espelho.

Professora: como o (...) disse, a obra fala de algo que aconteceu mesmo,
dai estar |4 a palavra supostamente. Mas a palavra espelho porque é que
0 autor usou esta expressao?

Aluno 3. Porque o espelho reflete, deixa ver a nossa cara.

Professora. Entdo serd que esta obra € o espelho de alguém ou de
alguma coisa?

Aluno 4: Da Flor Agreste, professora.

Através deste didlogo foi possivel conduzir os alunos a fazerem inferéncias a partir de
uma breve apresentacéo da obra, descodificando mensagem que o autor tenta passar
ao publico motivando-o a conhecer a obra. Por fim, fiz a apresentacéo do texto "A Flor
Agreste" mencionando a inspiracdo da autora para escrevé-lo.
Os momentos de pré-leitura sdo verdadeiramente estimulantes ndo sé para os alunos,
gque participam de forma ativa e motivada como para o professor que constata que 0s
objetivos estdo a ser atingidos. No momento de leitura como menciona Sobrino et al.
(2000):
...a leitura € uma das mais importantes actividades da pessoa humana que mais
favorece o desenvolvimento da maturidade, autonomia intelectual e de liberdade.
Acrescenta, ainda, que a leitura € uma forma geral e permanente de se
documentar, para além de ser uma forma de deleite e de interioriza¢é@o de valores
e principios para a convivéncia social. (p. 31)
Optou-se por um primeiro momento de leitura em voz alta feita pelos alunos,
posteriormente a professora fez 0 mesmo exercicio com a devida entoacao, para que
os alunos compreendam a mensagem do texto. Apds uma reflexdo sobre a intervengéo
constatou-se que os alunos deveriam ter feito uma leitura silenciosa seguindo-se da
leitura em voz alta, porque a segunda permitiria a melhor compreenséo do texto. O
manual propunha quatro questdes de interpretacao referentes texto, trés questdes sobre
a sua caracterizacdo e descricdo da protagonista do texto e uma Uultima proposta
convidava os alunos a fazer uma descricdo fisica de um colega. Esta atividade foi
bastante enriquecedora porque através da corre¢cdo oral onde os alunos liam as
descricOes que fizeram sobre os colegas, a professora pode aferir 0s que apresentavam

davidas em distinguir as caracteristicas fisicas e psicoldgicas, misturando ambas (estas
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questdes foram aplicadas posteriormente noutros texto de modo a que os alunos
ultrapassassem as dificuldades). Por fim, a producdo escrita foi a Ultima atividade
desenvolvida na aula. Os alunos foram convidados a realizar um texto narrativo a partir
de imagens de obras de arte escolhidas ao acaso, como preparacao para a producdo
dos textos os alunos fizeram inicialmente uma planificacdo de acordo com as indicagdes
da professora estagiaria. A professora registou no quadro os diversos topicos a explorar
no texto narrativo, apés a elaboracdo da planificacdo os alunos realizaram o texto
narrativo. De acordo com ME-DGIDC (2009) as diferentes técnicas de planificacao,
textualizacdo e revisdo devem ser ensinadas e treinadas, para que o aluno se torne
cada vez mais autbnomo na realizagéo das tarefas de escrita (p. 71). Com o objetivo de
estimular a criatividade dos alunos para a escrita propus uma atividade em que 0s
alunos a partir da imagem de uma obra de arte teriam que criar uma possivel histéria
"para aquela obra”, & semelhanca do texto lido. A atividade foi desenvolvida a pares
porque a professora cooperante considerou que seria uma forma de partilha de
vivéncias e um momento de interajuda entre os pares. Os resultados da avaliagéo feita
as produg6es escritas foram muito abaixo do esperado, os alunos apresentavam pouca
imaginacao, provavelmente fruto das poucas vivéncias que tém ou de reduzidos habitos
de escrita. As produgdes escritas eram bastante simplistas, algumas apresentavam um
elevado numero de erros ortogréficos, erros de sintaxe, vocabulario minimizador e
contetdos de texto fraco. Nesta atividade foi aplicada uma grelha de avaliacdo da
producéo escrita de acordo com rubrica de avaliagéo de trabalho escrito, os resultados

numa das turmas foram os que constam da tabela 10.

Tabela 10: Tabela de avaliagdo geral de producéo de texto

Escala Organizagdo/A | Vocabulario | Erros Sintaxe Contetdos | Concluséo

presentagdo ortograficos do texto do texto
1-Fraco | = - 2 alunos 2 alunos 2alunos | = ----- 2 alunos
2 - Insuficiente 6 alunos 10 alunos 10 alunos 8 alunos 10 alunos 6 alunos
3 -Suficiente 10 alunos 6 alunos 6 alunos 6 alunos 8 alunos 12 alunos
4 - Bom 4 alunos 2 alunos 4 alunos 4 alunos 4 alunos 2 alunos
5 - Muito bom 2 alunos 2alunos | = ----- 2 alunos

Como podemos observar pelos resultados do quadro existe um elevado numero de
alunos com média negativa nos diversos parametros. Os resultados orientam a
professora na sua pratica, atribuindo uma maior relevancia a producgéo de textos. Apos
a correcdo das producdes escritas feita pela professora, a mesma entregou aos pares
as suas producdes e pediu que lessem e observassem a correcdo e por fim que
passassem agora devidamente corrigido o texto a caneta. E importante que os alunos

corrijam e avaliem criticamente as suas produc¢des. Com o termo da atividade e ja na
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presenca das producdes corrigidas a professora propde aos alunos que facam uma
autoavaliagcéo do seu trabalho (Anexo 4).

Para além da avaliacédo feita pela professora os alunos tiveram a possibilidade de fazer
uma autoavaliagdo das suas produc¢des, de modo a consciencializa-los da necessidade
de fazer um trabalho coerente. Contudo, apesar das correcdes e das chamadas de
atencao da professora, no momento dos alunos se avaliarem, estes ndo o souberam
fazer, mesmo os alunos com produgfes de nivel negativo, consideraram-se muito
satisfeitos com o trabalho apresentado. O objetivo da autoavaliacdo era permitir que os
alunos fizessem juizos sobre as suas prOprias competéncias e conhecimentos
desenvolvendo sentido de responsabilidade face as proprias aprendizagens. Apoés este
momento de autoavaliagdo considerei as produgbes que ndo se encontravam em
conformidade com os parametros estipulados e em grande grupo foi possivel determinar
guais as lacunas de cada aluno, determinando quais os aspetos a melhor fornecendo
para isso algumas indicagfes. Numa apreciagéo global da atividade e de acordo com o
feedback dos alunos a atividade foi estimulante os alunos desempenharam-na
motivados, embora as falhas com produgdes menos conseguidas a maioria dos alunos
tentou cumprir o que Ihes foi pedido. Uma outra situagéo que aqui evidencio como muito
relevante para o desenvolvimento do conhecimento sobre a pratica pedagdgica esta
relacionada com o estudo dos textos néo literarios. ME-DGIDC (2009) afirma que "os
alunos devem contactar com multiplos textos em diferentes suportes e formatos, de
diferentes tipos e com finalidades distintas, considerando o dominio do literario e o do
ndo literario" (p. 62). Considerando o descrito no Programa de Portugués, os alunos
precisam de contactar com diferentes tipos de textos. Assim, escolhi com conjunto
diversificado de textos instrucionais (folhetos de medicacdo, manual de instrucdes de
equipamentos, receitas de culinaria, instrucdes de jogos) e permitiu que os alunos
tirassem as suas proprias elacfes sobre os textos que tinham a sua frente.

Apos visualizarem um conjunto diversificados de textos instrucionais os alunos
imediatamente foram capazes de identificar as caracteristicas que todos tinham em
comum, nomeadamente, de dar instru¢des sobre algo, sdo textos pouco extensos e com
uma apresentacdo idéntica. Apos este breve didlogo com os alunos mostrei uma
apresentacédo digital com as caracteristicas do texto instrucional, que confrontem com
as caracteristicas apresentadas pelos alunos anteriormente. Posteriormente os alunos
fizeram o registo das caracteristicas deste tipo de texto no caderno diario para
consolidar as aprendizagens referente ao tema. Seguidamente foi apresentada aos
alunos uma atividade que consistia na producdo de uma receita. Defini como
ingredientes os sentimentos, nomeadamente por ser época natalicia despertando em

cada um, criatividade. Pretendia que os alunos mencionassem valores como, bondade,
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solidariedade, partilha, generosidade, alegria, entre outros. Na pratica foram estes os
valores mencionados pelos alunos. De seguida cada aluno produziu uma receita de
Natal para expor na sala, € importante referir que cada aluno tinha um exemplo de
receita de culinéria, fornecida por mim para os alunos terem em atenc¢éo a estruturacao
deste tipo de texto. Para aferir que todos os alunos realizavam a proposta sem erros
ortograficos e respeitando a estrutura do texto instrucional, corrigi o trabalho de cada
aluno & medida que terminavam as tarefas e dava o seu feedback. Permitindo que os
alunos corrigissem os seus trabalhos, para finalmente passarem corretamente numa
folha colorida para expor numa das paredes da sala. Esta atividade foi realizada nas
trés turmas do 6.° ano, contudo pretendo destacar que a turma mais problematica ao
nivel de comportamento e de aproveitamento ao contrario de outras intervengoées,
demonstraram-se muito participativos na atividade, concretizando-a com sucesso e
respeitando os pardmetros exigidos. Esta planificagéo foi cumprida segundo a estrutura
inicial, foi possivel reproduzi-la na integra sem reformulagdes o que leva a concluir que
as estratégias que a professora utilizou para que os alunos atingissem os objetivos
foram acertadas. Foi estimulante e gratificante para a professora estagiaria ver os

alunos envolvidos na producao da receita.

Pratica pedago6gica em Historia e Geografia de Portugal

No ambito da intervencdo nesta area destaco o trabalho realizado no 5.° ano de
escolaridade. Todas as intervencdes nessa turma foram condicionadas pelo horario que
foi determinado no periodo de estagio. Como o horério do estagio tinha apenas um bloco
de noventa minutos era dificil dar continuidade a pratica pedagdgica.

Destaco uma situacéo de uma aula em que a planificagdo destinada a essa turma sofreu
algumas alteracbes no momento de concretizacdo, ndo sendo possivel cumprir o
previsto porque a professora cooperante considerar necessario fazer ajustes
relacionados com a consolidacdo das aprendizagens com a realizagdo de atividades
propostas no manual. Os objetivos desta aula prendiam-se com o reconhecimento do
Império romano: Os Romanos na Peninsula |bérica/Conhecer e compreender o
processo de conquista romana da Peninsula Ibérica. Foi mostrada aos alunos uma
apresentacao digital (Anexo 4) com a definicdo de Império com um mapa onde o0s alunos
soubessem localizar espacialmente todo o territorio do Império Romano,
nomeadamente a capital, assim como todos 0s continentes que o integravam. Foram
ainda determinados abordadas as razfes que levaram os romanos a querer o dominio
Mar Mediterrdneo e da Peninsula Ibérica. A professora estagiaria mostrou ainda uma
apresentacédo digital com um legionério (exército romano) para os alunos apreenderem

que este povo era extremamente organizado e desenvolvido para a época. Os alunos
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despertaram elevado interesse pelos legionarios e colocaram muitas questdes sobre
este tema. A prética foi ainda acompanhada pelo manual, & medida que foram feitas as
abordagens aos diferentes temas a professora estagiaria acompanhava com pequenas
leituras do manual. Durante a préatica senti a necessidade de pedir aos alunos que
realizassem as tarefas propostas no caderno de atividades, de modo a aferir se estavam
a atingir os objetivos previstos. Assim, optei por circular pela sala de aula de modo a
aferir se os alunos estavam a realizar as tarefas e a alcangar as aprendizagens previstas
por meio dessa atividade, desta forma a professora pode avaliar individualmente cada
aluno. Durante a realizagao das atividades fui circulando pela sala e fui dando feedback
sobre o trabalho que cada aluno estava a desenvolver. O trabalho desenvolvido pelos
alunos permitiu-me aferir se estes tinham compreendido e apreendido os contetdos

abordados.

4 Contexto de Matematica e Ciéncias Naturais

4.1 Caracterizacdo da instituicéo

A escola onde foi realizado o estdgio é sede de agrupamento, construido a
aproximadamente trinta anos. A escola apresenta uma organizagdo arquitetonica por
blocos, numa zona estao concentrados trés blocos destinados inteiramente para aulas.
Numa outra zona estdo os blocos que comportam 0s servicos, nomeadamente, 0s
servicos administrativos, servigos executivos, biblioteca escolar, sala de professores,
sala de trabalho para professores, auditorio, reprografia e conselho executivo, servico
de bar, bem como o refeitério e papelaria. Num bloco encontramos a sala Unidade
Especializada de Apoio a Multideficiéncia e ainda o Laboratorio de Matemética (um
espaco rico em materiais de apoio a esta unidade curricular). Existe também um ginasio
e balneéarios de apoio a pratica desportiva, curricular e ndo curricular, bem como um
campo ao ar livre também construido com o fim desportivo.

O espaco circundante aos blocos é bastante vasto, extremamente bem cuidado e
atrativo para o convivio dos alunos nos momentos de intervalo entre periodos de aulas.
E ainda de referir na caracterizacéo do contexto, que a escola ndo dispde de toques
para as aulas, promovendo a autonomia e a responsabilizacdo do aluno nas funcdes

inerentes ao seu estatuto.
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4.2 Caracterizagcdo das turmas

A intervencédo na prética decorreu em duas turmas, uma de 5.° ano do ensino basico
nas areas curriculares de Matemética e Ciéncias Naturais e uma turma de 6.° ano na
area de Matematica. A turma de 5.° ano era composta por 25 alunos, sendo que um
aluno foi transferido e uma aluna néo frequentava a escola desde outubro. De um modo

global, a sua caracterizacdo é apresentada na tabela 11:

Tabela 11: Caracterizagao de turma do 5.° ano do 2.° ciclo do ensino basico

Turma do 5.° ano

Numero de alunos 25
Idades 10 - 15 anos
Género 11 raparigas e 14 rapazes
1

Alunos com necessidades educativas

o O aluno possui as alineas a), b) e d). Tem
especiais

terapia da fala e sala de dislexia.
Alunos repetentes 3

Durante o periodo de contacto com a turma constatou-se que ao nivel das relacbes
interpessoais a turma é bastante unida, constatando que por vezes surgiam pequenos
conflitos de género. De um modo geral, a turma era bastante interessada, comunicativa
e participativa o que permitiu que as aulas fossem dadas sem constrangimentos. A
relacdo estabelecida com os adultos, nomeadamente com o par de estagio foi bastante
positiva. Como pontos desfavoraveis evidenciavam-se dificuldades de concentracéo e
atencdo. No ambito da Matematica, nalguns casos foram notérias as dificuldades ao
nivel do raciocinio e célculo dos alunos exigindo a aplicacéo de estratégias motivadoras
e estimulante para a concretizagdo das aprendizagens. Verificaram-se ainda
dificuldades na compreenséo e interpretacdo o que veio a revelar um obstaculo nas
diferentes unidades curriculares. Na turma, dois alunos estavam em risco de reprovacao
com mais de trés negativas, 4 alunos com nivel dois a portugués e 3 alunos com nivel
2 a matematica. Os planos de atividades de recuperacao por falta de assiduidade
estavam definidos para dois alunos. Na disciplina de Matematica trés alunos tinham
apoio pedagogico diferenciado devido as dificuldades de leitura e compreensao que
apresentavam, contavam assim com o apoio de uma professora uma vez por semana.
E de referir que, a turma era a direcéo de turma do professor cooperante.

Os alunos, na sua maioria, estavam juntos desde o 1.° ano de escolaridade, o0 que
facilitou a mudanca de ciclo e a integracdo na escola. Os alunos, maioritariamente,
provinham da zona circundante da escola o que proporcionava que a deslocagcao para
a escola fosse a pé. Por sua vez, a turma do 6.° ano era composta por 18 alunos,

identificando-se as caracteristicas presentes na tabela 12.
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Tabela 12: Caracteriza¢céo da turma de 6.2 ano do 2.° ciclo

Turma do 6.° ano

Ndmero de alunos 18 alunos
Idades 11-15 anos
Género 7 raparigas - 11 rapazes

Alunos com necessidades
educativas especiais
Alunos repetentes 2

1 aluno (desenvolvimento cognitivo inferior a idade)

Esta turma apresentava algumas particularidades, no que respeita as relacbes
interpessoais tinham muitas dificuldades em se respeitarem sendo que em alguns
periodos (dentro e fora da sala de aula) foi necessério a intervencéo do professor.

O comportamento era classificado como razoavel, existindo algumas situacdes
particulares que estavam muitas vezes associadas ao desinteresse e desmotivacdo que
demonstravam pela area curricular. Deste modo, foi preocupacdo do par de estagio
promover aulas interessantes e estimulantes de modo a envolver todos os alunos no
processo de ensino-aprendizagem. O aproveitamento dos alunos de um modo geral era
muito baixo ao nivel da matematica, sendo que alguns dos niveis negativos estavam ao
nivel do fraco e os niveis positivos estavam ao nivel dos 50%.

Em sala de aula estavam presentes duas vezes por semana uma professora de apoio
e uma professora do ensino especial. E de salientar que na escola onde decorreu a
pratica, os professores cooperantes da area da matematica que lecionam o 6.° ano nao
aceitam estagiarios, nomeadamente por ser um ano com exame. Contudo nesta
situacdo particular os estagiarios foram mais uma estratégia do professor titular para
promover melhores resultados. E de reforcar que as duas turmas aceitaram muito bem
a presencga dos estagiarios sem fazer distincdo entre o par e o professor titular,

considerando que este foi um aspeto muito importante para o bom desempenho do par.

4.3 Prética pedagogica

Enquadramento Curricular

Este ponto pretende ser uma apresentacdo de cada uma das experiéncias de ensino-
aprendizagem, relativas a cada &rea de intervencdo, Matemética e Ciéncias Naturais.
Pretende-se expor o enquadramento curricular de acordo com as orientacdes
curriculares oficiais, assim como 0s conteudos a lecionar.

Durante a préatica ao nivel da matemética desenvolvi uma intervengdo assente em
situacBes do quotidiano do aluno permitindo que estes compreendam o seu estudo e
posteriormente a sua aplicacdo pratica. Palhares (2004) "afirma que a finalidade da
matematica escolar € desenvolver nos alunos capacidades para usar a matematica

eficazmente na sua vida diaria." (p. 7). No dominio das Ciéncias Naturais a pratica
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desenvolvida assentou nos conhecimentos prévios dos alunos permitindo que a sala de
aula fosse um lugar onde os alunos podiam se exprimir, comunicar e apresentar as suas
concecdes sobre o mundo.

Na tabela 13 encontram-se os conteldos desenvolvidos nas areas de Matematica e
Ciéncias da Naturais.

Tabela 13: Enquadramento curricular de 5.° e 6.° ano nas areas de Ciéncias Naturais e

Matematica
Matematica Ciéncias Naturais
5.° Ano
Dominio: Geometria e Medida Unidade Il - A 4gua, o ar, as rochas e o solo - materiais
Subdominio: terrestres
e  Propriedades geométricas
e  Medida e A importancia das rochas e do solo na
6.°Ano manutencao da vida;
Dominio: Nimeros e Operages e  Aimportancia da dgua para os seres Vvivos

Subdominio:
. Nameros racionais;
Dominio: Organizagdo e Tratamento de Dados
Subdominio:
e  Representacéo e Tratamento de Dados
Dominio: Geometria e Medida
Subdominio:
. Isometrias do plano).

Pratica pedag6gica em Matemética
Relativamente a préatica pedagodgica em Matematica saliento algumas das situagdes
mais marcantes da intervencgéo de estagio. Em particular destaco aulas em que procurei
propor a realizagéo de tarefas de exploracdo, onde os alunos através da manipulacéo
de materiais podiam construir conceitos matematicos subjacentes a tarefa. Canavarro e
Santos (2012) afirmam que:
“...existe um forte apelo ao professor para que utilizem tarefas de diversos tipos
na sala de aula, e que estas ajudem a cumprir uma multiplicidade de objetivos de
aprendizagem: a constru¢cdo de conceitos, a compreensdo dos procedimentos
matematicos, o dominio da linguagem matematica e das representacdes
relevantes (p. 99)
Uma das aulas lecionada no 5.° ano respeitou ao tema Geometria e Medida, (Anexo5)
com o subdominio: Propriedades geométricas. Pretendia-se que os alunos atingissem
0 seguinte objetivo: reconhecer propriedades de tridngulos e paralelogramos. Esta aula
decorreu em noventa minutos e foi dividida em trés momentos distintos. No primeiro
momento, de correcao do teste sumativo, optei por uma correcdo oral sendo que apenas
nas questdes de calculo a correcao foi feita no quadro (esta situacao justifica-se com os
erros observados durante a correcdo do teste), foram nestas questdes que os alunos
apresentaram resultados mais baixos. Apos refletir sobre este momento da aula,

considerei que teria sido vantajoso pedir aos alunos para corrigirem em casa essas
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gquestdes, fazendo numa folha a parte, para que posteriormente pudesse dar um
feedback individualizado face as dificuldades e erros que ainda manifestavam.

O segundo momento recaiu sobre a introducéo e realizacdo pelos alunos de uma tarefa
gue tinha como objetivo cumprir o descritor de desempenho (2.7) de identificar as
propriedades dos paralelogramos como quadrilateros de lados paralelos dois a dois e
reconhecer que dois angulos opostos séo iguais e dois angulos adjacentes a0 mesmo
lado sdo suplementares.Na organizacéo deste segundo momento de aula defini que nao
iria apresentar as propriedades do paralelogramo aos alunos por transmissao, pretendia
que eles observassem e experienciassem um conjunto de situagfes que os levasse a
concluir essas mesmas propriedades respondendo a tarefa apresentada. Guimaraes
(2014 citando Polya, 1967) defende que "para aprender eficazmente, o aluno devera
descobrir por si mesmo uma parte da matéria ensinada tdo grande quanto é possivel
nas circunstancias dadas" (p.46). Para o desenvolvimento desta tarefa considerei que o
Tangram seria um material de exceléncia, considerando que os materiais didaticos na
matematica sdo um excelente meio para atingir o fim desejado, fazendo com que os
alunos aprendam por eles mesmos. Partindo dos conhecimentos dos alunos do 1.° ciclo
pedi inicialmente para construirem varios quadrilateros utilizando o respetivo material,
dando-lhes a liberdade para fazer as constru¢des que quisessem, utilizando as pecas
que quisessem. Considerei que seria importante os alunos trabalharem a pares, para
que pudessem falar e partilhar representacdes (decisdo que tomei no momento). Ainda
no momento de exploracao autbnomo por pate dos alunos, circulei pela sala de aula
para dar apoio aos alunos que estavam com dificuldades na realizagdo da tarefa,
conversando de forma a leva-los a descoberta de estratégias para concretizar os
objetivos planificados para aquele momento de aula. Surgiram constru¢des bastantes

interessantes (como por exemplo as representagdes das figuras 2 e 3).
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Figura 2: Representagao de um Figura 3: Representacéo de um retangulo
guadrilatero com o Tangram com o Tangram

No terceiro momento da aula, alguns alunos foram convidados a mostrar as
representacfes dos quadrildteros para a turma no quadro. Foi um momento muito

importante e de grande envolvimento de todos os alunos. Embora, ndo fosse possivel
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gque todos os alunos apresentassem uma construcdo, a curiosidade em saberem se
tinham igual uma construcdo igual ao do colega permitiu que se mantivessem
respeitosamente atentos ao que estava a ser feito. Assim, com recurso a um Tangram
de grandes dimensdes, feito em cartolina, foi possivel aos alunos colarem no quadro
negro as suas construgdes. Foram selecionados alunos que construiram quadrilateros
diferentes e usando um numero diferente de pecas. A figura 4 apresenta alguns dos
guadrilateros apresentados, um trapézio retangulo com 7 pecas, um trapézio com 5

pecas e um quadrilatero ndo trapézio com 3 pecas.

Figura 4: Representa¢des de quadrilateros no quadro de arddsia com recurso a tangram
em cartolina.

Para cada uma das representacdes feita no quadro, a professora pediu a turma para
validar cada representacao, determinando se a figura era ou ndo um quadrilatero. Apos
a exploracdo destes conteudos (identificagdo de quadrilateros) ja conhecidos pelos
alunos, a professora pediu a dois alunos que construissem dois quadrilateros, um com
as pecas 3 e 5 e outro com as pegas 3, 5 e 6, obtendo-se para este caso um quadrilatero

com mostra a figura 5.

Figura 5: Representacdo de um paralelogramo

Quando foram questionados sobre a classificacdo da figura geométrica representada
imediatamente os alunos identificaram que se tratava de um quadrilatero, em particular
de paralelogramo por ter os lados paralelos dois a dois. A resposta dada pelos alunos
reforca o que ja foi defendido por véarios autores, nomeadamente Ponte e Serrazina

(2000) que afirmam que "as tarefas que o professor propde devem despertar o interesse
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dos alunos e fazer apelo aos seus conhecimentos prévios" (p. 112). A partir deste ponto
fomentou-se a aprendizagem de novos contetdos. Atendendo as palavras dos autores,
aquando da estruturacdo da planificacdo houve uma atencdo especial sobre os
conhecimentos dos alunos, por essa razdo este momento da aula teve inicio com uma
revisdo dos quadrilateros para posteriormente introduzir o paralelogramo e as suas
propriedades. Para a exploracéo das propriedades do paralelogramo, considerando que
seriam o0s alunos a menciona-las, tracei uma diagonal (unindo vértices opostos) num

dos paralelogramos desenhados no quadro e fui colocando questfes a turma:

Professora. Observem o paralelogramo. Tracei uma diagonal e obtive
que figuras geométricas?
Alunos. Dois triangulos.
Professora: Qual é a soma das amplitudes dos angulos internos de um
triangulo?
Alunos: 180°.
Professora. Entdo e se dividirmos um paralelogramo em dois triangulos,
qual é a soma dos angulos internos de um paralelogramo?
Alunos: 360°.
Neste momento, considerei que os alunos deveriam fazer o contorno da figura no

caderno diario usando as pecgas escolhidas e sob o titulo "Propriedades dos
paralelogramos" escreverem as conclusfes a que iam chegando.

Foi promovido um didlogo que permitiu envolver os alunos ativamente nas
aprendizagens, concretizando os objetivos definidos para aquela aula. Foi ainda
analisar varias propriedades registadas no quadro (Figura 7), pela seguinte ordem:

o Propriedades do paralelogramo quanto aos lados, comprimento e paralelismo

(que lados opostos sao iguais, ttm o mesmo comprimento e sdo paralelos);

o Os angulos opostos séo iguais (a professora recorrera ao exemplo que tem no
quadro)
o Os angulos adjacentes ao mesmo lado sao suplementares.
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Figura 6: Propriedades do paralelogramo
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Os momentos mais positivos deste trabalho foram o momento de trabalho auténomo
com a manipulacdo dos materiais, devido a todos os beneficios que esses recursos
oferecem e o momento de apresentagdo e discussédo das construgdes. Este ultimo foi
importante porque proporcionou aos alunos descobertas, contactando com propostas
diferentes das suas. Além destes, foi também importante 0 momento de sintese para
atingir os objetivos proposto para a aula levando os alunos a reconhecer as
propriedades dos paralelogramos.

A intervencédo no 6° ano esteve muito centrada na preparacéo dos alunos para o exame
de fim de ciclo, no periodo que antecedeu o exame foi feita uma breve revisdo aos
quatro dominios. Contudo, foi possivel abordar alguns conteddos, nomeadamente
isometrias no plano e numeros racionais. Na minha pratica centrei-me na manipulacdo
de objetos, 0 grupo apresentava um aproveitamento insuficiente, por esse motivo senti
a necessidade de criar momentos em sala de aula que motivasse os alunos.

Na introdugdo de novos conteldos tentei sempre estabelecer uma relagcdo com
situacdes do dia-a-dia dos alunos, para que estes compreendessem que a matematica
esta relacionada com o mundo que os rodeia. Nos himeros racionais negativos criei um
jogo onde os alunos tinham um tabuleiro com quadrados numerados de -15a0e 0 a
15, distribui um dado em que as fases tinham sinal de + ou -. O objetivo era que os
alunos sem terem conhecimentos sobre as operagfes de adicdo e subtracdo com
ndmeros racionais negativos tomassem consciéncia para a sua existéncia. Contudo,
antes mesmo da manipulacdo de objeto apresentei algumas situacdes onde estes
nameros estdo presentes. Atendendo as especificidades do grupo este tipo de pratica
pedagdgica resultou positivamente. Procurei ainda com o grupo a semelhanc¢a da turma
do 5° ano avaliar a cada momento as tarefas realizadas pelos alunos, possibilitando o

fornecimento de um feedback no momento, possibilitando a correcéo de lacunas.

Pratica pedag6gica em Ciéncias Naturais

O trabalho no ambito das Ciéncias Naturais decorreu na turma do 5.° ano de
escolaridade, evidenciando-se aqui uma aula que decorreu em 90 minutos. De um modo
geral, os alunos demonstraram ser bastante curiosos e detinham alguma visédo sobre
diversos temas, o que também se fez notar no tema em que incidiu a planificagéo, a
adgua. Os alunos sabiam que esta é essencial a vida e que o corpo dos seres Vivos &
maioritariamente composto por agua. O tema finalizado na aula anterior foi a
classificacdo dos seres vivos e uma das primeiras abordagens para iniciar o tema da
agua € a importancia deste recurso para a vida dos seres vivos, fazendo-se deste modo
a ponte entre um tema e outro. As salas de aula s&o insistentemente organizadas com

filas de carteiras, contudo este tipo de organizacdo em situacbes em que se pretende
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promover o dialogo ndo € o mais apropriado. A organizacdo da sala para o primeiro
momento de aula deveria ter sido em forma de U para que todos os alunos se vissem
uns aos outros e a professora. Esta organizacdo evita que os alunos do fundo da sala
se escondam e deixem de participar nos didlogos. Contudo, o fator tempo foi um forte
condicionante e foi necessario fazer opcdes, pelo que mantive a organizacao que
estava. Esta aula era constituida por trés momentos com estratégias diferentes. Dei
inicio a aula colocando algumas questdes aos alunos:

o A 4gua é um componente dos seres vivos, qual a quantidade de agua presente
no corpo humano?

o Sera que os restantes seres vivos tém a mesma quantidade de agua na sua
composi¢ao?

Permiti que neste momento os alunos tivessem o manual aberto e que o fossem
consultando. Sempre gue respondiam as questdes, eu pedia a um aluno escolhido no
momento para validar a resposta a partir da leitura da informag&o escrita no manual.
Posteriormente, todos os alunos sublinhavam o manual nessa parte lida. Neste
momento de didlogo permiti que fossem os alunos a gerir a discussado das questbes
desempenhando apenas a fungdo de mediadora, contudo em determinados momentos
tive que intervir estimulando o didlogo. Os alunos participaram ativamente, mas em
alguns momentos foi necessario cortar as intervengdes, porque estes comegavam a
dispersar no tema. Assim, para que os alunos acalmassem e se concentrassem no que
era necessario, fui parando e apresentando definicdes que os alunos teriam que registar
no caderno diario. Saliento que as definicdes tiveram como base as intervencdes dos
alunos no momento de dialogo. Esta estratégia permitiu minimizar e controlar os
comportamentos desviantes. O diadlogo foi promovido para que os alunos ainda
identificassem as fun¢bes que a agua desempenha no corpo do humano e as funcdes
desempenhadas na planta. Posteriormente, para analise de um gréfico apresentado no
manual que identificava a quantidade de agua disponivel em cada alimento, recorri a
projecdo do mesmo porque os alunos centram-se mais nestes recursos tecnoldgicos,
fixando-se nas imagens. De um modo geral, o nivel de participacdo dos alunos foi muito
bom e maioritariamente pertinente. O comportamento dos alunos esteve num nivel bom,
acontecendo por vezes alguns elementos serem mais faladores e distraidos, mas foram
situacdes pontuais e facilmente contornadas. Considero que, para estes alunos é muito
importante valorizar 0os seus conhecimentos, valorizacdo também pessoal, muito
importante nestas idades.

O segundo momento de aula respeita a atividade pratica desenvolvida com o objetivo
de identificar os alimentos com maior quantidade de agua na sua composi¢do. De

acordo com Martins et al (2007) "as tarefas de caracter pratico sempre foram
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consideradas importantes para as criancas, sobretudo para as mais novas, como forma
de potenciar o seu envolvimento fisico com o mundo exterior, aspecto crucial para o
desenvolvimento do préprio pensamento” (p. 38). Considerando o defendido pelos
autores, considerei importante ndo s6 apresentar as afirmacgdes feitas no manual (os
alimentos que tém maior 4gua na sua composicdo sdo os legumes e a medusa e que
os frutos secos e 0 pdo sao 0s que tém menos agua na sua composi¢ao), como também
desenvolver uma atividade pratica onde os alunos pudessem comprovar isSso mesmo.

Para a atividade prética organizei a turma em grupos de 4 ou 5 elementos escolhidos
na hora para evitar grupos de alunos lideres, evitando que os alunos que de alguma
forma se destacam na turma se concentrassem no mesmo grupo. Os alunos reagiram
de forma positiva nessa organizac¢ao o que foi logo a partida uma mais-valia. Cada grupo
elegeu um elemento responsavel pelo material e um porta-voz. Seguidamente, informei
gque queria apenas em cima da mesa 0s materiais necessarios para a atividade pratica,
nomeadamente os pratos com os alimentos, o material de escrita e a folha de registos.
Pedi a um aluno para procede-se a leitura da folha e fui explicando em cada passo o
que os alunos teriam que registar. Todos 0s passos que o aluno teria que seguir foram
clarificados para que a atividade corresse harmoniosamente. Terminada a explicagdo
dei liberdade para os grupos realizarem a atividade e fazerem os registos. Neste
momento da aula, no preenchimento da folha de registo considero que nao optei pela
melhor estratégia. O preenchimento deveria ter sido feito gradualmente, sendo que
primeiros os alunos deveriam ter preenchido os registos de previsdes, a planificacdo, os
materiais e por fim, em grande grupo, analisar e definir como vamos fazer para avancar
para a atividade concretamente. S6 apos estes procedimentos deveria voltar a folha
(Anexo6) de registos para registar e interpretar resultados e conclusdes. Contudo,
embora os alunos se tenham demonstrado envolvidos na tarefa, testando os varios
alimentos (Figuras 7 e 8), constatei que estavam pouco familiarizados com este tipo de
atividade, sentindo-se um pouco confusos especialmente nos procedimentos (como
vamos fazer?). Optei por ir dando algumas dicas que permitissem ultrapassar essas

dificuldades para que os alunos ndo desmotivassem.

Figura 7: Sulfato de cobre nos alimentos Figura 8: Folhas de registo
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Os alunos continuavam com duvidas no preenchimento, como o tempo de aula ja
escasseava ignorei essa situacao e, centrada em cumprir a planificacdo, dei inicio a
discussdo e correcdo. Esta decisdo ndo foi a mais acertada porque as observagbes
referentes a reacao do sulfato de cobre nos alimentos ainda ndo eram possiveis e teriam
mesmo que passar para aula seguinte. Antecipei os acontecimentos e de alguma forma
estava a comprometer o objetivo da atividade pratica. Posteriormente, refleti e
considerei que seria necessario na aula seguinte retomar as observagcfes das reacdes
dos alimentos, a folha de registo e a sua corre¢éo, optando por pedir a um porta-voz de
cada grupo para responder a uma questado. A envolvéncia dos alunos nestas atividades
foi positiva apesar das dificuldades sentidas nos registos. Considero que os alunos
estiveram sempre envolvidos no processo de aprendizagem e no momento final da aula
onde foi feito uma pequena sintese dos conteldos trabalhados na aula, os alunos
conseguiram mencionar alimentos com uma maior quantidade de agua na sua

composigao.

Avaliac&o dos alunos

Arends (1995) afirma que "o termo avaliagéo refere-se a um largo leque de informagéo
recolhida e sintetizada pelos professores acerca dos seus alunos e das suas salas de
aula." (p.229). O professor para avaliar necessita de criar instrumentos de avaliagéo de
acordo com os objetivos que pretende avaliar e com os momentos em que esta a avaliar.
Contudo, esta informacao pode ser recolhida a cada momento através de anotagdes,
grelhas de registo, troca de ideias, uma multiplicidade de instrumentos que d&o ao
professor a percegdo das aprendizagens dos alunos. Os momentos de avaliagéo
promovidos durante toda a intervencéo incidiram sobre a observacdo direta nas quatro
areas curriculares do 2° ciclo, de modo aferir que os objetivos propostos tinham sido
atingidos, foram feitos registos em folhas de avaliacdo criada para o efeito. Pereira
(2002) defende que o modo de avaliacdo mais proveitoso € baseado na propria
observacdo do professor, & medida que as criancas vao realizando as tarefas. Esta
avaliagdo formativa que incide sobre observacéo direta permite ao professor regular e
orientar as aprendizagens dos alunos no imediato, compreendendo quais as lacunas a
corrigir. Santos et al., (2010) afirma que este tipo de avaliagdo € uma forma de melhorar
0s processos de aprendizagem, pois permite ajustar a acdo de ensino do professor a
finalidade pretendida, isto €, a aprendizagem dos alunos, seja no momento em que esse
processo se desenvolve, seja na prevencao de intervencdes futuras. Foi criada para
uma das aulas de Ciéncias Naturais uma lista de verificacdo (Anexo 7), Ainda, Pereira

considera que as listas de verificacdo séo listagens das acoes realizadas pelos alunos
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gue tém como objetivo verificar se as mesmas séo realizadas. No momento de
preenchimento da lista foi possivel observar os alunos que apresentavam dificuldades
na realizacdo da atividade prética. Ainda, no ambito das Ciéncias Naturais foi
apresentado aos alunos um mapa de conceitos onde estes teriam que relacionar o
conjunto de conexdes inerentes ao tema Agua. O mapa de conceitos neste nivel de
ensino deve apresentar o "esquema incompleto" que o aluno o possa completar.
Durante o preenchimento a professor consegue aferir se 0os alunos conseguem fazer
encadeamentos logicos entre 0s conceitos em relagdo ao tema.

Em matemética privilegiei a observacdo direta durante a realizacdo das tarefas
executadas em sala de aula e também as tarefas realizadas como trabalho de casa. Em
todos 0s momentos, nas varias intervencdes procurei inteirar-me das dificuldades dos
alunos. Nomeadamente durante a correcéo dos trabalhos de casa circulava pela sala
para registar os alunos que realizavam as tarefas validando ou ndo o que cada um fez.
Foram feitos registos dos alunos que apresentaram maiores dificuldades em cumprir as
tarefas e quais as dificuldades que cada aluno tinha, com o objetivo de colmatar essas
lacunas, através de indicagdes. Este modo de avaliagdo permitiu ter um conhecimento
pormenorizado sobre as dificuldades reais de cada aluno permitindo adotar praticas
alternativas que levem a melhor compreensao dos contetdos atingindo os objetivos
propostos. Foram ainda realizadas na area de Histéria e Geografia de Portugal,
Matematica e Ciéncias fichas de trabalho como preparacao para testes sumativos para
aferir se os alunos ainda apresentam dificuldades em determinados tépicos. Durante a
realizacdo das mesmas fui circulando pela sala de aula apoiando os alunos com maiores
dificuldades com o propésito de ajudar a superar falhas. Nestes momentos o feedback
que o professor da ao aluno é muito importante para consciencializar o aluno sobre o
trabalho que estd a desenvolver, das dificuldades que pode apresentar nalguns
dominios e corrigir lacunas. Deste modo, nas diversas intervenc¢des houve preocupacgéo
de dar orientacbes sobre os contetdos a rever para melhorar os seus conhecimentos.
O feedback dado a cada momento ferramenta foi fundamental pois através deste o aluno
encontrou 0 caminho a seguir para aprendizagens de sucesso. Este recurso permite
ainda que o aluno estabeleca uma relacdo de respeito e de proximidade com o
professor, sentido que este esta para o ajudar a superar as dificuldades. De acordo com
ME- DGIDC (2007) "define que o professor deve envolver os alunos no processo de
avaliacdo, auxiliando-as na andlise do trabalho na andlise do trabalho que realizam e a
tomar decisbes para melhorarem a sua aprendizagem" (p.12). Contudo, foi possivel
ainda realizar testes para avaliacdo sumativa. Este recurso de avaliacdo tem um peso
enorme para os alunos, e 0 que observei nos momentos que antecedem ao teste é de

grande nervosismo e ansiedade o que no meu entender pode ser um condicionante ao
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bom desempenho, comprometendo deste modo que apliqguem com sucesso 0S Seus
conhecimentos. A avaliagdo € uma ferramenta de trabalho que orienta a prética
pedagdgica durante a intervencdo foram algumas as situacdes que apés avaliar o
trabalho desenvolvido pelos alunos nos diversos momentos, a natureza das questdes
que foram colocadas exigia alteracdes relativamente as das planificacdes elaboradas.
Concluo que a avaliacdo orienta a préatica desenvolvida pelo professor obrigado em
determinadas situagfes a restruturacdo, a planos alternativos e a estratégias diferentes

sempre em prol dos alunos.
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Percurso investigativo

De acordo com Monteiro et al (2005) "as frac¢des sao um dos temas do ensino basico
em que os alunos apresentam mais dificuldades.” (p.47). E no ambito dos nimeros
racionais, nomeadamente, nos nimeros fracionarios que os resultados no ambito da
matematica sdo de grande insucesso, esta situacdo ocorre devido a abordagem que é
feita em relacdo ao tema.

As mesmas autoras afirmam que "as criangas operam com 0s simbolos sem terem
ideias das quantidades e dos conceitos subjacentes” (pag.47). O que evidencia que
grande parte dos alunos nédo revela desenvolvimento do sentido do nimero racional. S6
assim é possivel justificar a adi¢céo e subtracdo de denominadores, algumas das lacunas
encontradas numa analise superficial aos dados recolhidos, esta situagéo revela assim
total falta de compreenséo das fracdes. Foi durante a préatica de ensino no 4° ano do
ensino basico que o tema suscitou a minha curiosidade. Nomeadamente, porque 0s
alunos embora comecem a ter no¢éo de fragdo logo nos primeiros anos s6 nos ultimos
anos do 1° Ciclo é que o tema é aprofundado sendo neste nivel que os alunos
comecavam a apresentar dificuldades. Estas dificuldades prendem-se com os diferentes
significados que estes nUmeros assumem, estas dificuldades estendem-se ao 2° ciclo.
Durante os estagios de intervencdo na pratica nos dois ciclos de ensino constatei que
as operagcbes onde os alunos tinham que aplicar regras eram as tarefas de maior
sucesso, contudo as situacdes problema eram as de maior insucesso. Deste modo, a
investigacdo que desenvolvi incluiu situagdes de resolucdo de problemas e resolucdo
de expressdes numéricas. A investigacdo que pretendo desenvolver tem como objetivo
identificar os principais erros cometidos pelos alunos na resolucdo de tarefas que

envolvem nUimeros racionais.
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Parte Il - Componente investigativa

Contexto do estudo

Nos diferentes estagios em 1° ciclo e 2° ciclo, constatei que o0s alunos apresentam
algumas dificuldades na compreensdo dos numeros racionais, nomeadamente na
resolucéo de problemas. Nos nimeros racionais, nomeadamente nas fracfes sdo um
dos temas onde o0s alunos apresentam maior insucesso talvez pelos multiplos
significados a elas subjacentes. Também durante os estagios verifiquei que muitos
alunos nédo desenvolveram devidamente o conceito de numero racional nem o modo de
operar com estes numeros. Deste modo considerei pertinente desenvolver uma
investigacdo assente nos erros que os alunos cometem a operar com numeros
racionais. A semelhanca de outras areas do saber, a matematica esta presente nas
diversas situacdes do dia-a-dia o que determina a importancia do seu estudo e da sua
compreensdo. Contudo, os resultados obtidos pelos alunos nesta area encontram-se
muito abaixo do ambicionado, embora os resultados dos exames nacionais ditem uma
tendéncia de ascensao. De acordo com os dados estatisticos 2015 da Dire¢céo Geral da
Educacao, relativamente as provas finais do 2° Ciclo do Ensino Basico a média global a
matematica foi de 51%. Contudo, numa analise mais pormenorizada no dominio dos
Numeros e Operagdes os resultados dos alunos sdo maioritariamente negativos, cerca
de 64%. A presente pesquisa desenvolveu-se no ano letivo 2015-2016 e tem como
objetivo identificar os erros que os alunos do 6° ano conseguem assinalar quando
analisam erros em situagbes dadas envolvendo fracdes. Em sintese, a presente
investigacdo surge entre varios aspetos, do meu interesse pessoal pelo tema, por
constatar as dificuldades dos alunos em contexto real e por fim por se tratar de um tema
que suscita inameros estudos ao nivel nacional e internacional, sendo importante

conhecer cada vez melhor a compreensao dos alunos neste aspeto.

Objetivo e questdes do estudo

O principal objetivo deste estudo é compreender se o0s alunos do 6° ano sédo capazes
de identificar a partir de resolucdes apresentadas, erros de operacionalidade e
interpretacdo de problemas

De acordo, com o objetivo definido, a investigacdo pretende ainda dar resposta as

seguintes questoes:
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a) Que erros os alunos conseguem identificar em situacbes que envolvem
operacdes com e que erros cometem.
b) Que erros os alunos conseguem identificar em situacdes problematicas

envolvendo niimeros racionais.

Enquadramento Tedrico

1 Alguns aspetos centrais do ensino-aprendizagem de matematica

A matematica assume um papel de transversalidade com as restantes areas do saber,
desempenhando um papel de extrema relevancia na percecdo que a crianca tem do
mundo. Santos et al (2005). Estes autores afirmam que “ a matematica € uma ciéncia
gue se integra no patrimonio cultural da humanidade. A diversidade de aplicacdes da
matematica faz com que n&o possa ser ignorado o seu papel de ferramenta ao servigo
de outras ciéncias ou actividades profissionais.” (p.5)

Deste modo, o ensino da matematica promove o desenvolvimento cognitivo dos alunos
e determina o0 modo como este perceciona o mundo. Abrantes et al (1999) afirma que
"aprender Matematica é um direito basico de todas as pessoas — em particular, de
todas as criancas e jovens — e uma resposta a necessidades individuais e sociais.”
(p-17). O ensino da matematica assente em situagfes do quotidiano do aluno permite
que estes compreendam o seu estudo e posteriormente a sua aplicagdo pratica em
situacdes futuras. Palhares (2004) "afirma que a finalidade da matematica escolar é
desenvolver nos alunos capacidades para usar a matematica eficazmente na sua vida
diaria.” (p. 7). Neste sentido o professor desempenha um papel fundamental no
processo de ensino-aprendizagem do aluno, promovendo situagdes que envolvam o
aluno inteiramente nesse processo, de modo a que este entenda o sentido e a
pertinéncia da sua aprendizagem. Segundo Ponte e Serrazina (2000) "cabe ao
professor estabelecer objetivos de acordo com o curriculo em vigor, planear e realizar
com os alunos experiéncias de aprendizagem diversificadas e estimulantes, organizar
momentos de discusséo e reflexdo." (p.15). O professor deve estar atento ao modo
como os alunos trabalham e pensam em matematica, nomeadamente porque qualquer
representacdo pode ter multiplas interpretacdes. Estes autores referem que os alunos
devem adquirir literacia matemética, no sentido de serem matematicamente
competentes, os alunos devem ter conhecimentos necessarios para a execu¢do de uma
dada tarefa. Contudo, o aluno s6 adquire estas competéncias se o professor promover

momentos de interacdo. A comunicagdo no processo de ensino / aprendizagem entre
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professor e aluno é fundamental, nomeadamente porque é através desta que se
constroem significados e consolidam-se conceitos. O PMEB (2013) defende que “os
alunos devem ser incentivados a expor as suas ideias, a comentar as afirmacdes dos
seus colegas e do professor e a colocar as suas duvidas.” (p.5) A comunica¢cdo em sala
de aula entre professor- aluno assume um papel de relevancia na medida em que motiva
o aluno na aquisi¢cdo dos conteudos. Ainda o mesmo documento refere a importancia
de trabalhar com os alunos a compreensdo dos enunciados dos problemas
matematicas, identificando as questdes que suscitam duvidas, explicando-as de modo
claro, conciso e coerente, discutindo, por fim as estratégias que conduzem a sua
resolugdo. Para Ponte e Serrazina (2000) ao comunicarmos as nossas ideias em
matematica estamos a torna-las objetos de reflexdo, discussdo e de melhoramento,
permitindo construir e aprofundar conhecimentos. E também através da comunicacéo
gue o professor tem a possibilidade de compreender como os alunos pensam
identificando possiveis concec¢des erradas. A comunicagdo encontra-se diretamente
relacionada com a resolugéo de problemas. Os alunos ao exporem as suas concegoes
poderdo assim confronta-las com as do grupo e assim alargar os seus conhecimentos
matematicos. The National Council of Yeachers of Matematics (2017) menciona que “um
ensino eficaz da matematica envolve os alunos na resolucao e discussao de tarefas que
promovem o raciocinio matematico e a resolucdo de problemas. (p.17). Na resolucao
de problemas, segundo a NCYM (2007) os alunos deverdo ter muitas oportunidades
para formular, discutir e resolver problemas complexos que requeiram um esforgo
significativo... (p.57). Cabe ao professor promover situa¢des de resolu¢ao de problemas

estimulantes para os alunos envolvendo-o0s na construgéo do seu proprio conhecimento.

1.1 Sentido de numero

A aquisi¢éo de sentido do numero inicia-se de forma ludica logo no ensino pré-escolar,
onde a crianga adquire a nogdo de namero informalmente associadas a situa¢des do
guotidiano, nomeadamente, através de contagens simples e reconhecimento do niimero
na forma simbolica. Para Castro e Rodrigues (2008 p. 11) neste nivel de ensino, o
sentido de numero diz respeito a compreensao global e flexivel dos nimeros e das
operacdes, com o intuito de compreender os niUmeros e as suas relacdes.

No 1° ciclo e no 2° ciclo do ensino basico este tema torna-se um aspeto relevante.
Nestes niveis de ensino, o sentido de nimero é aqui envolve a capacidade para
decompor numeros, usar como referéncia nimeros particulares, usar relacdes entre
operacdes aritméticas para resolver problemas, estimar, compreender que 0s nimeros

podem assumir varios significados e reconhecer a grandeza relativa e absoluta de
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nameros. No 2° ciclo assiste-se a um aprofundamento da compreensao e da destreza
em relacdo aos numeros inteiros e racionais ndo negativos na forma fracionéria,
contemplando os seus multiplos significados, quociente entre dois ndmeros inteiros,
relacdo parte-todo, razdo, medida e operador, tendo como objetivo o desenvolvimento
do sentido do numero. Brocardo e Serrazina (2008) refere que o sentido do nimero é
um conceito relativamente recente na literacia matematica. Segundo estes autores é
possivel encontrar diferengcas no ensino nesta area, que nos anos 40 era marcado pela
memoriza¢gdo e mecanizagao do calculo através de um conjunto de regras para fazer
determinados procedimentos e nos finais da década de 70 ha uma transformagéo dos
programas onde a nog¢do de numero e o sentido das operacdes se baseavam na
estrutura de conjuntos e da correspondéncia de conjuntos. Referem ainda que nos anos
90 os programas continuam a ter um curriculo muito centrado nos conhecimentos dos
factos e nas técnicas rotineiras, onde as tematicas sdo apresentadas isoladamente sem
gue seja possivel ao aluno a construcao de conceitos. As mesmas autoras afirmam que
nestes programas de matematica ndo existe uma relacdo direta por exemplo, entre a
contagem para aquisicdo de conceito do numero e o desenvolvimento das operagoes,
tematicas que deveriam ter uma abordagem paralela e n&o individualizada,
despromovendo a inter-relacdo dos conceitos. Cebola (2002) destaca que em 1989 o
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) refere-se ao sentido do nimero
como uma intuicdo acerca dos numeros que se forma a partir de diversos significados
dos mesmos. Nesse documento o NCTM considera cinco componentes importantes

relativas a esta capacidade, relativamente ao sentido do nimero e numeragao:

o Desenvolvimento dos conceitos elementares de nimero”

o “Exploragao das relagdes entre os numeros através de materiais manipulaveis”;
. “Compreensao do valor relativo dos nameros”;

o “Desenvolvimento da intuicdo do efeito relativo das operagdes nos nimeros”;

o “Desenvolvimento de referéncias para medir objetos comuns e situagbes do

mundo que nos rodeia”.

Para autores como Greeno (2001, referido por Castro e Rodrigues, 2008) o termo
sentido do nimero refere-se a varias capacidades que incluem o calculo mental flexivel,
a estimativa de quantidades numéricas e os julgamentos quantitativos. Para Markovits
(1994, referido por Castro e Rodrigues, 2008) as caracteristicas do sentido do nimero
focam-se na sua natureza intuitiva, no seu desenvolvimento gradual e nos processos
através dos quais se manifesta. As ideias destes autores apontam para um conceito de
sentido do ndmero diz respeito a compreensao global e flexivel dos numeros e
operacbes, com o intuito de compreender os numeros e as suas relacdes

desenvolvendo estratégias uteis para o dia-a-dia, incluindo a capacidade de
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compreendermos que os numeros podem ter diferentes significados e podem ser
usados em contextos diferentes. Assim, que o sentido do numero envolve a
compreensdo do modo como os numeros se relacionam entre si, da possibilidade de
diferentes representacbes dos numeros e dos significados associados através de
diferentes operagdes. (Anghileri, 2001). Deste modo, este tema requer especial atencéo
do professor, nomeadamente na criacdo de situacdes problema em que os alunos sejam
capazes de compreender e resolver mentalmente todos os desafios proposto.
Desenvolvendo ainda destreza com os numeros reconhecendo as relagbes que se
estabelecem entre eles. No programa de
Formacao Continua em Matematica para Professores dos 1° e 2° Ciclos (2010-2011)

da o exemplo de uma crianga que desenvolveu corretamente o sentido do nUmero tem
capacidade para identificar rapidamente as relagbes que se estabelecem entre os
nameros, como exemplo 48 ndo é apenas 40+8, mas também 50-2, o dobro de 24 e
6x8. Torna-se assim necessario que, o desenvolvimento do sentido do nimero sejauma
prioridade para o professor para que futuramente os alunos saibam estabelecer relagées
mais complexas. Desenvolvendo também, capacidades de contagem progressivamente

mais elaboradas, possibilitando as operacgdes aritméticas.

1.2 Ensino- aprendizagem dos numeros racionais

A abordagem aos ndmeros racionais inicia-se nos primeiros anos de escolaridade. De
acordo com o Programa de Matematica do Ensino Basico (ME-DGIDC, 2007),
documento orientador na Pratica de Ensino Supervisionado em 1° ciclo do ensino
basico, os nimeros racionais adquirem elevada relevancia ao longo deste ciclo, de tal
modo que comecam a ser trabalhados:

“...nos dois primeiros anos com uma abordagem intuitiva a partir de situacdes de partilha
equitativa e de divisdo da unidade em partes iguais, envolvendo quantidades discretas
e continuas. E nos 3.° e 4.° anos que o estudo destes nimeros vai ser aprofundado,
quer recorrendo a problemas que permitem trabalhar outros significados das fragdes,
quer introduzindo numeros representados em forma decimal. “ME-DGIDC, 2007,
pag.15). Muitos sdo os estudos que tém sido realizados em torno dos numeros
racionais, nomeadamente, para compreender a complexidade que envolve o tema. A
abordagem ao tépico exige da parte dos alunos um nivel de abstracdo para o qual
muitas vezes eles nao estdo preparados. Representar um ndmero € atribuir uma
designacgéo e um namero racional pode ser representado por um numeral decimal, uma

fracdo, uma percentagem, um ponto na reta numérica ou em linguagens natural ou
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pictérica (Quaresma & Ponte, 2012). A multiplicidade de representacbes e de
significados que estes nimeros comportam, requerem que os alunos compreendam e
gue estabelecam abstracdes para as quais ndo estdo cognitivamente preparados. De
acordo com, Piaget (1999) s6 quando atinge o estagio operatorio formal, por volta dos
12 anos em diante, “o pensamento formal torna-se possivel, isto €, as operac¢des l6gicas
comecam a ser transpostas do plano da manipulacdo concreta para o das ideias,
expressas em linguagem qualquer (a linguagem das palavras ou dos simbolos
matematicos, etc). (p. 59). Logo, é nesta fase que a crianga € capaz de raciocinar nao
s6 sobre o material concreto, mas também sobre o material mais abstrato, o
pensamento atinge a formalizagdo. E no 2° ciclo que os alunos aprofundam os
conhecimentos adquiridos nos anos anteriores, nomeadamente 0os nimeros racionais.
E ainda este nivel que os alunos tém a possibilidade de explorar multiplas tarefas de
representacdes abstratas a partir de representacdes concretas. De acordo com NCTM
(2007) estes modelos facilitam a utilizacdo das representagdes com compreensao e
flexibilizam a passagem para representagdes equivalentes na resolugéo de problemas.
O aluno compreende mais facilmente os conceitos matematicos a partir de situagdes do
seu quotidiano para que as aprendizagens se concretizem corretamente. Deste modo é
importante que sejam proporcionadas experiéncias com representagfes concretas
facilitando a compreensdo do abstrato. Brocardo (2010) refere a importancia dos
professores refletirem sobre a forma como estes nimeros séo abordados, destacando
trés principios fundamentais:

Principio 1 - Usar contextos apropriados - a importancia de usar diferentes contextos
gue permitam aprofundar a compreensao dos nameros racionais e as destrezas de
calculo. Fracgbes, decimais e percentagens sao representacdes de niumeros que so
ganham sentido quando percebemos como séo utilizadas em diferentes contextos.
Principio 2 - Desenvolver gradualmente as «grandes» ideias subjacentes aos nimeros
racionais - identifica-se a preocupacéo de ter em conta os sentidos das operacdes e 0s
diferentes significados das fracgoes.

Principio 3 - Construir significados e rela¢cdes - Compreender os Varios conjuntos
numeéricos e ser capaz de efetuar calculos usando os numeros nas suas diferentes
representacoes.

Tornar-se-4 possivel atingir estes objetivos apds um trabalho devidamente planeado
centrado na compreensdo dos numeros e nas operagdes, nas diferentes formas de
representacdo do numero, quer na forma de fracéo, de decimal e percentagem.
Particularizando aos numeros racionais fraciondrios, estes séo a representacao de uma

ou mais partes de uma unidade que foi dividida em partes iguais. Palhares (2004) define
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m

~ . o m q q ~
como fracdo “um namero racional da forma —,Comm e n inteiros e n # 0. Afracao —

ao inteiro m chama-se numerador e ao inteiro n chama-se denominador.” (p.225)

As fracBes assumem distintos significados pelo que, sera necessario para isso uma
abordagem que contemple esta multiplicidade. Monteiro e Pinto (2009) afirma que as
fracOes podem assumir os seguintes significados:

o A relacdo parte - todo de uma unidade continua. Situacdo em que a fracao
faz uma comparagéo entre a parte e o todo, o denominador indica 0 nimero de partes
em que a unidade est4 dividida e o numerador as partes que foram escolhidas.

o A relacdo parte — todo de uma unidade discreta: quando o denominador

representa o total de unidades e o humerador as unidades escolhidas.

. g z 0 a ~ m
o O quociente entre dois numeros inteiros representado pela fragao — . que

resulta de situag6es de partilha equitativa, em que o numerador revela o numero de
coisas a ser partilhado e o denominador o numero de recetores dessa partilha.
o Operador partitivo multiplicativo, nesta situagdo o numerador indica uma

multiplicacdo e o denominador uma divisao.

o A Medida, neste caso compara-se uma grandeza com outra tomada como
unidade.
o A razao entre duas partes do mesmo todo.

As mesmas autoras afirmam que “uma fracdo € uma representacao versatil e muito
rica, porque permitem expressar diferentes relagdes.” (p.12). Contudo, esta
multiplicidade de representagfes pode trazer ambiguidades. Muita das dificuldades em
operar com fragcfes passa pela compreensdo da nogdo de fragdo que representa uma
quantidade e que implica compreender a relacdo dessa com a parte do todo. Sendo
ainda necessario compreender os diversos significados (parte-todo, medida, razao,
quociente e operador) e a diversidade de unidades. Ponte e Quaresma (2011 citando
Post et al. 1986) “apontam também que a nog¢do quantitativa de namero racional dos
alunos deve incluir a compreensao de que 0s nimeros racionais tém grandezas relativas
e absolutas, e que podem ser entendidos tanto no sentido absoluto como no sentido
relativo.” (p.221) Torna-se necessario que o professor organize tarefas que levem o
aluno a compreender os nimeros racionais em toda a sua complexidade. Para Monteiro
& Pinto (2009, p. 8) ndo existe uma sequéncia linear, a linha seguida é uma
matematizacdo progressiva partindo de diferentes estratégias que traduzem uma
situacdo, que permite aos alunos a construcdo progressiva dos seus modelos que
servirdo de base a um conhecimento mais formal. De acordo com NCTM (2014) “um
ensino eficaz da matematica envolve os alunos na discussao e na resolucao de tarefas

que promovem o raciocinio matematico e a resolugao de problemas” (p.17). Estas
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tarefas sdo fundamentais para motivar o aluno na construcdo do seu proprio
conhecimento. Na discussao das tarefas os alunos expdem ao professor o modo como
raciocinaram sobre um determinado conteido matemético. A resolucéo de problemas é
umas das estratégias matematicas que o professor deve usar para o processo de

ensino-aprendizagem.

2 Os erros cometidos pelos alunos envolvendo nimeros racionais

No processo de aprendizagem em matematica os alunos sao confrontados com diversas
situacdes onde tém que aplicar os seus conhecimentos. Na analise as produgdes dos
alunos, o professor pode tomar um erro de um aluno como um método de
aprendizagem. De acordo com Correia (2010) “os erros de alunos em Mateméatica
podem ser importantes nas metodologias de ensino e de pesquisa, além de permitir ao
professor perceber como se da a apropriacdo do saber pelos estudantes”. Ainda o
mesmo autor defende que a analise feita pelo professor permite explorar a dificuldade
dos alunos e utilizar os erros como ferramentas para o aluno, levando-o aos
questionamentos sobre suas respostas. O erro aparece como uma pista para o
professor poder recriar seus métodos e reorganizar sua pratica, a fim de organizar a
aprendizagem do aluno. Contudo, a valorizacéo do erro é algo recente no processo de
ensino/aprendizagem. Anteriormente o erro estava associado ao fracasso do aluno na
aprendizagem dos contelidos. Para Ponte e Serrazina (2000) os erros ndo traduzem
sempre falta de conhecimento e que estes devem de ser tidos em conta como um modo
de aprendizagem positivo no processo de aquisicdo de conhecimento. Assim, €
importante um ensino/aprendizagem centrado nas dificuldades e lacunas dos alunos
nas diversas situacdes matematicas. Brousseau (1983) relembra que o erro ndo é
somente o efeito da ignorancia, da incerteza do acaso, mas sim um efeito de um
conhecimento anterior que no momento se revela inadaptado. Deve assim o professor
desenvolver no aluno capacidade de compreender e interpretar corretamente afastado
de um conhecimento mecanizado assente em regras de operacgdes. Correia (2010)
afirma que “os erros envolvem processos de pensamento que precisam ser discutidos
e ndo apenas uma resposta incorreta.” (p.178) O mesmo autor foca ainda que todo o
raciocinio é l6gico mesmo 0s que conduzem ao erro, e estes erros precisam ser
compreendidos para serem superados, pois estes erros vao-nos indicacfes sobre o
processo de aprendizagem de cada aluno. No dominio dos numeros racionais

nomeadamente das fracdes os alunos apresentam grandes dificuldades, e sédo dos
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conteudos matematicos que apresentam um maior insucesso. Patrono (2001 referindo.
Brolezzi,1996) assegura que o ensino da matematica ndo tem conseguido:
“...construir na mente dos alunos um conceito de Numeros Racionais que permita
a sua utilizacdo mais tarde. As operacdes com racionais sdo, quando muito,
mecanizadas em torno de algumas regrinhas bésica geralmente confundidas
umas com as outras.” (p.23)
E referido por muitos autores esta capacidade dos alunos em resolver operacées que
obedecam a regras, embora se verifiquem erros na adicdo e subtracdo
independentemente dos denominadores das fracdes, nas expressfes numeéricas
confirma-se muitas vezes que desconhecem as prioridades das operactes. Noutros
casos a transformacdo de numeros fracionarios em numeros decimais, sendo que
muitas vezes o0s resultados obtidos, muitas vezes sem sentido ndo sdo questionados
pelos alunos que acabam por os aceitar como certos. Esta situagdo € muito usual na
resolucdo de problemas sendo um sinal evidente que os alunos ndo desenvolveram
corretamente o significado de ndimero fracionario. Monteiro e Pinto (2009) referem que
“‘uma das maiores dificuldades inerentes ao estudo das fragdes prende-se com a
questao da unidade tomada como o todo a ser fraccionado”(p.14), enumeram ainda os

seguintes erros:

[

~ - 1 1 . L .
L Na comparacdo dos numeros 3 e 7 0s alunos mencionam que 1 maior que

1 . , .
5 Precisamente porque 4 é maior que 3.

1 ~ ~ ~ . ,
. 7 = 1.2. As representacdes ndo estdo relacionadas com os numeros que
representam.
o Na adicdo de fracbes € comum os alunos adicionarem numeradores e 0s

denominadores.

Podemos assim concluir através destes erros que os alunos ndo entenderam o
sistema decimal e que as representacfes ndo estdo conectadas com as quantidades a
que dizem respeito. Tavares (2012) citando Oliveira (1994) consigna que as dificuldades
relativamente a compreensao do conceito reportam-se para: a transposicdo de
concecdes sobre os nimeros inteiros para 0s niUmeros racionais; a incompreensao da
relacdo parte-todo; o ndo reconhecimento da unidade de referéncia e o ndo ter em conta
o sentido da covariacdo. Na abordagem as fracfes, ainda Monteiro e Pinto (2009)
afrmam que “aparentemente os alunos parecem ter compreendido, visto que
conseguem memorizar os procedimentos na altura em que estdo ser trabalhados mas
passado um tempo, esquecem e confundem os algoritmos das operacdes”.(p.12)
Concluimos, segundo Monteiro e Pinto (2005) que “as dificuldades dos alunos

assentam nos diferentes significados das fracdes, com a concepg¢éo da unidade e com
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0 ensino precoce e descontextualizado dos simbolos e algoritmos”. (p. 89). Quaresma
(2010 citando Post et al. 1993) define algumas implicagbes para o ensino dos nimeros
racionais: (i) este deve ter como base 0s conhecimentos anteriores dos alunos; (ii)
devem enfatizar as inter-rela¢des entre os varios significados de niumero racional (parte-
todo, quociente, razdo, medida e operador); (iii) os algoritmos das operagdes devem ser
atrasados e antecedidos pela compreensdo de ordem e equivaléncia; e (iv) o ensino
deve ser feito com base em modelos educativos que reforcem as relacbes entre
conceitos e procedimentos, bem como as conversfes dentro e entre as diferentes
representacdes. Assim, o professor deve considerar as tarefas que propdem aos alunos
afastando-os de um ensino essencialmente mecanicista centrado em simbolos, é
necessario por isso, que no desenvolvimento do sentido do numero criar uma relacao
entre os numeros e as operagdes. Quaresma (2010) conclui que os alunos desenvolvem
melhor a sua compreensdo e o seu sentido de numero racional ao trabalharem
simultaneamente as varias representacfes de numero racional, nos diferentes
significados, com diferentes tipos de unidades e com tarefas de natureza diversificada.
E necesséario criar situacbes com sentido para os alunos conseguirem operar
corretamente com 0s estes nimeros na multiplicidade que os envolve. Para isso, o
NTCM (2014) afirma que é necessario que o professor apresente tarefas que permitam
0 uso de procedimentos, formulas ou algoritmos numa perspetiva que ndo esteja
meramente ligada ao significado ou & memorizagao de procedimentos. Nos nimeros
racionais a resolucéo de problemas contextualizados e com significado para os alunos
promovem aprendizagens conscientes e devidamente estruturadas. A resolugdo de
problemas com nimeros racionais exige procedimentos com conexdes, nomeadamente
porque necessitam uma compreensdao mais profunda dos conceitos matematicos.
Muitas vezes, as dificuldades na resolucéo de problemas com o0s ndmeros racionais
prendem-se com o facto dos alunos ndo conseguirei estabelecer essas conexdes.
Podemos assim concluir que estes ndo desenvolveram corretamente o sentido do

ndmero nos primeiros anos de ensino comprometendo assim as aprendizagens futuras.

3 Metodologias do estudo

3.1 Op¢des metodoldgicas

Nesta seccdo pretende-se apresentar a metodologia na qual se enquadra o presente

estudo, a metodologia qualitativa. Para Meirinhos e Osdrio (2010) referindo
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Denzin e Lincoln, (1994), a palavra qualitativa implica uma énfase em processos e
significados que ndo sdo examinados nem medidos (se chegarem a ser medidos)
rigorosamente, em termos de quantidade, volume, intensidade ou frequéncia. Trata-se
assim de uma abordagem em que o investigador esta presente no trabalho de campo,
observa, faz uma avaliagdo do fendmeno em estudo e por fim analisa. Os mesmos
autores defendem que € essencial que a capacidade interpretativa do investigador
nunca perca o contacto com o desenvolvimento do acontecimento. Bogdan e Biklen
(1994) nomeiam cinco caracteristicas que uma investigacao qualitativa podera possuir:
a) “A fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal; b) Os dados recolhidos s&o na sua esséncia, descritivos; c) Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelos processos do que pelos resultados
ou produtos; d) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma
indutiva; e) E dada especial importancia ao ponto de vista dos participantes”. (p.47)
Ainda os mesmos autores defendem que a abordagem qualitativa como uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugéo, a teoria fundamentada
e o0 estudo das percecOes pessoais. Assim, é necessaria desenvolver uma empatia com
os participantes do estudo, sem criar juizos de valor, compreendendo os diversos pontos
de vista do sujeito. Este estudo aqui apresentado é de natureza qualitativa, os objetivos
ndo se centram na explicagdo de uma determinada realidade, mas sim na sua
compreensdo. Nomeadamente neste estudo que pretende analisar/compreender os
erros dos alunos quando operam com 0s numeros racionais fracionarios.

O presente estudo, de natureza descritivo, segue um design de estudo de caso. Um
estudo de caso, de acordo com Ponte (1994) cintando Yin (1984) baseia-se fortemente
em trabalho de campo ou em andlise documental. Estuda uma dada entidade no seu
contexto real, tirando todo o partido possivel de fontes mdltiplas de evidéncia como
entrevistas, observagdes, documentos e artefactos. Considerando Bell (2003) afirma
que este método da “ao investigador a possibilidade de se concentrar num caso
especifico ou situagado” (p.23). O estudo de caso permite ainda uma analise mais ou
menos aprofundada de um determinado problema, em pouco tempo. Ponte (2006)
defende que na Educacdo Matemaética, os estudos de caso tém sido usados para
investigar questdes de aprendizagem dos alunos bem como do conhecimento e das
praticas profissionais de professores. Neste estudo constitui 0 caso um conjunto de

alunos do 6° ano que a seguir se descreve.
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3.2 Participantes

O presente estudo contou com a participacdo de cinquenta e oito alunos de trés turmas
do 6° ano de escolaridade de uma Escola Béasica 2, 3. Para a investigacdo selecionei
trés turmas, uma delas onde desenvolvi préatica pedagogica na area da Matematica e
Ciéncias Naturais. O Gréfico que se segue caracteriza a amostra interveniente no

estudo.

Participantes
38,0%
36,0%
34,0%
32,0%

percentagem

30,0%

B D E
Turmas

28,0%

B mD ®E

Gréfico 1: Distribuigdo dos participantes por turma.

A opcéo da escolha destas trés turmas prende-se com o facto de serem lecionadas por
trés professores diferentes. Considerei que aplicar a investigacdo em turmas de um
anico docente poderia ser limitador e poderia comprometer os resultados distanciando-

os da realidade.

3.3 Recolha e analise dos dados

Para concretizacdo deste estudo foram facultados aos alunos uma ficha de trabalho
preparada propositadamente para o estudo. A ficha era composta por quatro tarefas ja
solucionadas. O estudo resulta da identificagdo e avaliacdo de possiveis erros de
resolucéo nas quatro questdes, duas expressdes numéricas e dois problemas.

Esta ficha era unicamente de fim investigativo. Este método de recolha de dados tem a
vantagem de ser aplicdvel a um elevado numero de alunos, permitindo a comparagéo
dos resultados obtidos. A andlise dos dados é realizada de forma dedutiva, tendo como
objetivo a generalizacdo dos resultados de uma determinada populacdo em estudo a

partir da amostra escolhida, em baixo encontram-se as quatro tarefas propostas.
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Tarefa 1:

1. Calcula o valor da seguinte expressao numeérica:
3 ¢ i + 5 1
4 52
Apresenta os calculos:
a) A Margarida apresentou a seguinte resolucdo. Concordas com a resolucdo
apresentada pela Margarida. Justifica a tua resposta apresentando os calculos, caso seja
necessario.
1+4 1_5+16 1_21 1_21
2 572 2002002 2052 40
R:
Tarefa 2:
o : s Lo oo & oo
2. Na piscina existem 30 chapéus-de-sol: 3 S3a0 azuis, . sao vermelhos e os

restantes sao verdes. Quantos chapéus-de-sol sdo verdes?

1+1_ S+3_8
3'5 15 15 1
8>< o—24 =16
15 15

a) Concordas com a solugao apresentada pelo Jodo? Justifica apresentando todos os calculos,
€aso seja necessario.

R:
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Tarefa 3:

3. Calcula o valor da seguinte expressao numeérica:

Apresenta os calculos:

3,8y 7 11_
12 )‘5"12

77

12 T 60

a) A Mafalda apresentou a seguinte resolugdo. Concordas com a resolugdo
apresentada pela Mafalda. Justifica.

7 1+2_7
SXQ 3)“5x

Tarefa 4:

4. O Ricardo comprou 3 embalagens com 20 CD cada uma, ja utilizou % dos CD

1 1 :
de uma embalagem, A dos CD de outra e 5 dos Cd da terceira embalagem.
Juntando os cd que sobraram nas trés embalagens, quantos cd tem ao todo o

Ricardo?

(O Manuel e o Simao apresentaram duas propostas de resolugao diferentes).

1. Indica a resolugdo que te parece ser a correta. Justifica a tua resposta.

Resolugao do Manuel:
a)

20:.2=10 —» 10
20:4=5 —» 15
20:5=4 —> 16
10 +156+16 = 41

b)
pled 1. A5
5 4 520

wl] =
1]
KRN
+
FN

[T
+
RSN

60 -19 =41

R: O Ricardo tem 41 CD.

+4 19
20~ 20

Resolugido do Simdao:

a)

20:2=10

20:4=5

20:5= 4

10+4+5=19

b)

L olad 2.8 L A T
2 4 5 4 45 4 5

R: O Ricardo tem 19 CD.

15 4 19

=20720" 20
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Atendendo, que a recolha de dados nao foi realizada apenas nas turmas em que
lecionei houve a necessidade de uma primeira abordagem as docentes, da disciplina,
das referidas turmas. Foi apresentado o estudo que estava a desenvolver, assim como
a respetiva ficha de trabalho que iria ser apresentada aos alunos. Apos a aprovacgao das
docentes foi feita a recolha dos dados em periodo letivo da disciplina de matematica,
garantindo um ambiente semelhante de pratica letiva. Antes de distribuir as fichas foi
explicado o que se pretendia aferir com a concretizacdo da ficha, esclarecendo que nao
era um elemento avaliativo, mas que seria necessario empenho. Os alunos foram as
Unicas fontes que forneceram os dados e produgfes dos alunos trabalho os Unicos
elementos de andlise do estudo.

Os dados foram organizados por tarefa, fazendo-se uma primeira analise das
respostas dos alunos por turma, procurando verificar se estas identificam o erro nas
resolucdes apresentadas. Depois dessa andlise global é feita uma andlise de contetdo
das respostas dos alunos em cada tarefa, verificando-se as interpretagdes que fazem

dos numeros racionais, das operacdes e na resolucdo de problemas.

Resultados

4 Resultados globais obtidos por turma

Neste tépico pretende-se fazer uma analise global do desempenho dos alunos na
realizacdo de expressdes numéricas e na resolugdo de problemas, com diferentes
significados do nimero racional. Nas trés turmas podemos constar que as tarefas 1 e 3
referentes as expressdes numéricas foram aquelas que os alunos apresentaram menos
dificuldades, embora os resultados evidenciam que apenas a tarefa 3 mais de 50% dos
alunos responde corretamente, a excecdo da turma B, que ultrapassa esta percentagem
de respostas corretas nas duas tarefas. Nas tarefas 2 e 4 os alunos apresentaram
muitas dificuldades na interpretacdo dos problemas, assim como em operar com
nameros fracionarios. Os resultados globais da turma 6° B sdo apresentados no grafico
2.
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Turma 62 B

n 14

o

g 12

< 10

% 8

o ©

o 4

E 2 I

S

2 0 . [
Respondeu Respondeu N3o respondeu Ndo respondeu

corretamente e corretamente corretamente

justificou

respostas dos alunos
M Tarefa 1 - expressdao numérica M Tarefa 2 - problema

Tarefa 3 - expressdo numérica M Tarefa 4 - problema

Gréfico 2: Classificagdo respostas dos alunos daturmaB

Numa analise mais pormenorizada e individual da turma B, podemos constatar que na
tarefa 1 cerca de treze alunos responderam acertadamente mencionando 0O erro
apresentado na resolucdo. Os restantes seis alunos nédo souberam identificar o erro,
desconhecendo em alguns casos a regra da prioridade das operacdes. Noutras
situacdes embora os alunos reconhegam que a primeira operacao € a multiplicacao
antes da efetuarem procuram denominadores comuns para as fracdes ou apés a
multiplicacdo fazem a adigdo somando fragdes com diferentes denominadores.

Na tarefa 2 os resultados evidenciam que apenas quatro alunos resolveram
corretamente e justificaram as suas respostas, um aluno respondeu corretamente, mas
nao justificou, treze alunos ndo responderam corretamente e um aluno ndo deu qualquer
resposta. Na Tarefa 3 a maioria dos alunos, cerca de 12, respondeu corretamente e
apresentou a devida justificagdo. Responderam corretamente cinco alunos, mas néo
apresentaram justificagdo e somente 2 alunos ndo responderam corretamente. Os
resultados da tarefa 4 assemelham-se a tarefa 2, evidenciando as dificuldades dos
alunos em resolver problemas. Apenas 5 alunos responderam acertadamente ao
problema e justificou a sua resposta. Somente 1 aluno respondeu corretamente, mas
nao justificou a sua resposta e cerca de 13 alunos ndo responderam corretamente ao
problema.

O Gréfico 3 apresenta os resultados globais da turma 6°D
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Gréfico 3: Respostas dos alunos turma D

Na turma D podemos atestar que os alunos também apresentam dificuldades em operar
com numeros racionais. Na tarefa 1 apenas 8 alunos responderam acertadamente e
justificaram a sua resposta, contudo nove alunos nao responderam corretamente e
apenas 1 aluno acertou, mas nao justificou a sua resposta.

Na tarefa 2, a semelhanca da turma anterior, os alunos revelaram muitas dificuldades
na interpretacdo de problemas ou da resolucdo dada, cerca de catorze alunos néo
conseguiu mesmo chegar a uma resposta correta. Somente, dois alunos foram capazes
de responder corretamente justificando e dois alunos afirmaram que o problema nédo
estava resolvido corretamente, mas ndo apresentaram justificacdo. Na tarefa 3 apenas
sete alunos resolveram a expressao numeérica corretamente respeitando as regras das
operagbes com numeros fracionarios. Contudo, 6 alunos consideram a resolucéo
apresentada como certa, mas nao justificaram a sua resposta. Apenas cinco alunos néo
conseguiram dar uma resposta correta. Por fim, na tarefa 4 sendo um problema os
resultados revelam um nivel reduzido de respostas corretas. Somente trés alunos
responderam corretamente e justificaram, igualmente trés alunos responderam, mas
ndo apresentaram justificagdo. Doze alunos responderam erradamente e um aluno néo

deu qualquer reposta. O gréfico 4 apresenta os resultados globais da turma 6° E.
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Gréfico 4: Respostas dos alunos daturma E

Os resultados na turma E a semelhanca das turmas anteriores mais
dificuldades nas tarefas 2 e 4. Na tarefa 1, somente 7 alunos responderam
corretamente e justificaram, 2 responderam corretamente, mas nao
justificaram, 12 alunos nao responderam corretamente. Na tarefa 2, 3 alunos
responderam acertadamente e justificaram as suas respostas, 3
responderam corretamente sem justificar e 15 alunos ndo responderam
corretamente. Na tarefa 3, 8 alunos responderam e justificaram corretamente
a sua resposta, 6 alunos responderam incorretamente e 3 alunos ndo deram
qualquer resposta. A tarefa 4, 2 alunos responderam corretamente e
justificaram as respostas, 6 alunos responderam corretamente, 6 alunos nao

responderam corretamente e 6 ndo deram qualquer resposta.

4.1 Analise dos erros cometidos pelos alunos.

Nesta seccdo sdo apresentados os resultados da andlise das respostas dadas pelos
alunos, dando enfase as dificuldades e estratégias apresentadas pelos alunos durante

a realizacdo das quatro tarefas propostas.

4.1.1 Tarefa 1
Na tarefa 1, fazendo uma analise global dos resultados, apenas na turma B a maioria
dos alunos revelou-se capaz de resolver expressdes numéricas com fragcdes de modo

a identificar o erro. Ja as turmas D e E apresentam mais dificuldades na identificacédo
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do erro, como podemos constatar no gréafico 5. Dos 58 alunos em estudo, 31 respondeu
acertadamente.

Tarefa 1

respondeu ndo respondeu
corretamente  corretamente

=R e
oON B

NUmero de alunos

ON B O

Resposta dos alunos

B TurmaB M®WTurmaD Turma E

Gréfico 5: Classificagdo das respostas a tarefa 1
Nos alunos que dizem que a resposta estd errada, varios cometem erros. Assim
registaram-se algumas dificuldades em identificar os erros na resolucdo apresentada,
como podemos constatar nos exemplos que se seguem. Registaram-se algumas
dificuldades em identificar os erros na resolucdo apresentada, como podemos constar

nos exemplos seguintes. A resolucao abaixo, figura 6 apresenta o erro mais comum dos

2
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Figura 5: Erro do aluno A atarefa 1.

alunos. A maioria dos alunos que erra na resolugdo das expressfes fa-lo porque
desconhece a prioridade das operagfes. Neste exemplo concretamente resolve
primeiro a adicdo e posteriormente a multiplicacdo. Para o fazer usa fragOes
equivalentes para ter iguais denominadores e aplicam corretamente o procedimento da
multiplicacdo de fragcdes. Na figura 7 encontramos outro erro bastante comum onde o

aluno adiciona fracdes com diferentes denominadores.

Figura 6: Erro do aluno B. a tarefa 1.
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Neste caso, como podemos constatar na figura 7, o aluno considerou a prioridade das
operacdes realizando em primeiro lugar a multiplicacéo e depois a adicdo. Contudo, erro
na realizacdo da adicdo das duas fragbes com denominadores diferentes. Nao iguala
denominadores e o resultado da adi¢cao € uma fracdo cujo numerador € a soma dos dois
numeradores (1+5) e o denominador é a soma dos dois denominadores (4+10). Aplica
a adicao o procedimento da multiplicagéo.

Outro dos erros encontrados (figura 8) prende-se com o facto de os alunos igualarem
os denominadores para realizar a multiplicacdo, ignorando que esta regra se aplica
apenas a adicao e subtracéo.

LAl R 6L T 2 1 2
4 572 20202 20 2 4
L4 JAXD)
i L ) & O ]
i WG _, - - ———J-_d“(\ —__ . "iv" = "“_(;(:/
& L O 1 L = e podap) i)
R: ’_: { xA

Figura 7: erro do aluno C a tarefa 1

4.1.2 Tarefa 2

Na tarefa 2 verificamos que os alunos tém muitas dificuldades em identificar o erro no
contexto de situagfes problematicas que envolvam ndmeros racionais. Os resultados
foram semelhantes nas 3 turmas, aproximadamente 72% dos alunos nao conseguiu

resolver a questao corretamente, como mostra o grafico 6.
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Gréfico 6: Classificagdo das respostas a tarefa 2
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Alguns alunos ndo conseguiram identificar o que estava em falta na resolucao ou
indicam que o processo usado esté errado e reconhecem a necessidade de subtrair
uma quantidade a 30 para saber quantos sdo os chapéus verdes, ou seja 0s restantes,
relativamente aos vermelhos e azuis. Alguns casos, 0s alunos usam a representacao
decimal e ndo a forma de fracdo o que por si ja invalidaria por envolver uma dizima
periddica. O aluno, como ilustra a figura 9, erra na adi¢cdo de decimais por usar 0,20 e
0,3 e ignorar o valor posicional dos algarismos. Obtém a soma 0,23. Além disso, usa as
quantidades relativas como se de absolutos se tratasse e por iSso erra ao retirar vinte e
trés centésimas a 30. Ignorando o valor posicional dos algarismos obtém a subtracéo o

valor de 0,7 e responde que sdo 7 chapéus verdes.

Ri ¥u nde cemcerad? o O TJodo, Porgud?

* P L €N s ” o

i O, 20+0,¢7 095 Q% Wem £ enapeus utrdes.
i:00 3

== 0 6= 082: o

Figura 8: Resposta do aluno X & tarefa 2
O aluno Y é um outro exemplo de utilizagdo do numeral decimal, figura 10. Neste caso
. 1 . 1
determina que 3 azuis correspondem a 0,3(3) e que s 0s vermelhos correspondem a

0,20, contudo usa um valor aproximado da dizima infinita. O aluno adiciona os niUmeros
decimais de modo correto, mas também ele confunde valor relativo com absoluto e ndo
usa o numero racional no seu significado de operador. A sua estratégia de resolugéo de
problemas envolve a soma de chapéus vermelhos e azuis, e posteriormente retiram ao
todo (30 chapéus de sol) o resultado da adi¢do. O resultado obtido ndo é questionado
pelos alunos o que nos permite concluir que ndo desenvolveram corretamente o sentido
do nimero. Apesar de revelarem compreensdo de que é necessario determinar a parte

restante, os alunos ndo conseguem estabelecer a relacdo que existe entre os valores

relativos (% e %) e o valor absoluto (30).

a) Concordas com a solugéo apresentada pelo Jodo? Justifica apresentando todos os calculos,

caso seja necessario. (X 0 L .
‘yv/H@G?j Cflc«\m-d,@ - ~9d nwende 4 r
RN0o  Cowwetdo MAQUE P Hame,  que 2 I T e 5
\ l & x‘\

PO alre s duanio «lf4a rara >3(7

1:3:9,3333 03333 +0,2: 09333
15-92 65333 -30= 29 UE6Y
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O resultado apresenta-se em forma decimal, situacao inadequada porque néo € possivel

ter “29,4667” chapéus-de-sol verde. Os alunos nédo questionam o resultado aceitando-o
como certo.

Na resolucdo da figura 10, o aluno Z aceita a resolugdo como certa,
nomeadamente, porque o0s calculos estdo corretos embora ndo seja a
resposta ao problema. Este erro foi apresentado pela maioria dos alunos que
ndo resolveu corretamente o problema, podemos assim concluir que os
alunos ndo sabem o significado de cada fracdo, nem a sua relagcdo com o
todo. Podemos também afirmar que o erro dos alunos se prende com
questbes interpretativas, do problema muitas vezes umas interpretacdes
incorretas conduzem a resolugdes também incorretas.

a) Concordas com a solugéo apresentada pelo Jodo? Justifica apresentando todos os célculos,

caso seja necessario.
AZUIS  Ve(melhog

A 0 Chep€US ~, Yer fes
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>
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Figura 9: Resposta do aluno Z a tarefa 2

4.1.3 Tarefa 3

Na tarefa 3 os alunos teriam de validar ou ndo a resolucdo apresentada de uma
expressao numeérica, contudo nesta tarefa a solugdo apresentada estava correta.
A expressao numérica envolvia multiplicacdo e adicdo. Contudo primeiramente 0s

alunos teriam que dar prioridade as operacdes entre parénteses. A maioria dos alunos
respondeu corretamente (grafico 7).
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Gréfico 7: Respostas atarefa 3

Numa analise global a maioria alunos considerou a resolucdo apresentada como correta
fazendo prova disso com uma resolugcdo pormenorizada da expressao numérica. No
total dos cinquentas e oito alunos em estudo, quarenta e trés alunos (cerca de 74%)
resolveram corretamente a expressdo numérica, doze (21%%) n&o responderam
corretamente e os restantes trés (5%) néo respondeu. As turmas D e E tém resultados
semelhantes, destaca-se a turma B com dezassete alunos a responder corretamente e
somente, dois alunos ndo responderam corretamente. Segundo Wearne e Hibert, (1988,
referido em Pinto & Monteiro, 2005), ha alunos que conseguem memorizar todos os
procedimentos dos algoritmos, resolvem corretamente longas expressdes numeéricas,
mas ndo sabem mobilizar esse conhecimento para resolver problemas elementares.

Nesta situacéo, embora o resultado global seja positivo algumas resolucdes apresentam
erros como: adicionar fragbes com denominadores diferentes, tal como se verifica no

exemplo do aluno na figura 11.

RENGo ndo oncord,

AU KR
4 \5_6

Figura 10: Resposta do aluno X a tarefa 3.

Nesta resolucdo o aluno adiciona tanto o numerador como o denominador

demonstrando que desconhece as regras para adicionar fragcdes. No que respeita a
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multiplicacdo utiliza o algoritmo correto. Outro dos erros comuns neste tipo de
expressdes incide sobre a multiplicacdo. Alguns alunos substituiram as fracdes por
fracOes equivalentes de modo a igualar denominadores e depois disso multiplicaram o
numerador e o produto ficou com denominador igual ao dos fatores. Podemos concluir
que embora a estas expressbes obedecam a um conjunto de regras, alguns alunos
continuam com dificuldades, como podemos comprovar no exemplo seguinte. (figura
12)

7 1 2% 7 ¢3 8y T 11 77
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Figura 11: Resposta do aluno Y atarefa 3

424 Tarefa4d

A tarefa 4 reporta-nos novamente para a situacao problematica em que a percentagem
de alunos a responder corretamente é reduzida. Nesta situacao € possivel verificar que
parte dos erros estdo associados a uma interpretacéo incorreta de problemas e nédo a
erros de calculo. (gréfico 8).
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Grafico 8: Classificagdo das respostas a tarefa 4
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Da analise do grafico concluimos apenas vinte alunos (35%) respondeu corretamente
ao problema, trinta e dois (55%) néo resolveu corretamente e cerca de seis (10%) ndo
respondeu. Numa analise mais cuidada por turma, aferimos que treze alunos da turma
B e 12 da turma D ndo conseguiram resolver corretamente os problemas. Na turma E

os resultados foram equiparados nos trés parédmetros de avaliacéo.

A maioria dos alunos aprova a resolugcdo incorreta porque nao fez interpretacdo

acertada do problema, como podemos atestar no exemplo abaixo (figura 13)

|
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Q_o)(j 2—0 ‘1 \4.\,/\O+5:

Figura 12: resposta do aluno Z a tarefa 4

Esta resolucédo foi apresentada por muitos dos alunos, levando-nos a duas conclusfes
possiveis: 0s alunos nao interpretaram corretamente o problema ou nao
compreenderam o significado de cada fracdo em relacdo a cada caixa de 20 cds e
posteriormente em relacéo ao total de cds que disponha.

0s alunos determinam o 19 como resultado final. Contudo ndo compreendem que este
valor representa o nimero de cds que gastou e ndo o0 nimero de cds que ainda dispdes.

Este tipo de erro pode ser de dificuldades de interpretacdo do problema ou os alunos
~ 1 1 1 ~
desconhecem o que representam as fragbes de S17 € em relacdo ao numero total

de cds de cada caixa. Na resolucéo da figura 14 verifica-se mais uma vez que 0s alunos
revelam dificuldades em operar em situacdes problematicas. Neste exemplo o aluno fez
sucessivas adicbes de numerador e denominador ignorando o sinal de igualdade.
Podemos concluir que o aluno ndo desenvolveu corretamente o sentido do numero
porque ndo consegue estabelecer uma relacdo entre as fracdes e a grandeza discreta
gue representam (numero de cds) e revela também dificuldades com as regras

operativas.
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Figura 13: resposta do aluno X a tarefa 4



Conclusao do estudo

O estudo incidiu sobre a apresentacdo de quatro resolucdes, duas expressdes
numeéricas e dois problemas com numeros racionais fracionarios. Ao concluir o estudo
€ possivel afirmar que a maioria dos alunos nao esta preparado para operar com estes
nameros no final do 2° ciclo, concluséo reforcada pela literatura revista.

As expressBes numéricas foram as tarefas onde os alunos revelaram menos
dificuldades, nomeadamente porque obedecem a um conjunto de regras faciimente
apreendidos pelos alunos. Contudo, muitas das resolucbes apresentavam erros, deste
modo, apds uma andlise as resolugdes dos alunos foi possivel identificar os principais
erros cometidos pelos alunos a operar com 0s nameros fracionarios em cada tarefa:
Tarefa 1 (expressdo numérica):

o A maioria dos alunos identifica o erro relativo ao néo respeito pela prioridade das
operacdes.

o Alguns alunos néo respeitam a prioridade das operagdes, adicionando antes de
multiplicar;

o Alguns alunos adicionam fra¢cdes com diferentes denominadores aplicando o
procedimento idéntico ao da multiplicacdo, ou seja, ndo iguala denominadores.

o Alguns alunos efetua a multiplicagdo como se de uma adi¢éo se tratasse.

Tarefa2 (problema):

o Poucos alunos validam o procedimento de calculo usado e identificam o que esta
em falta.
o Os alunos apresentam dificuldades na interpretacdo do problema pois nao

identifica o passo em falta;

o Os alunos compreendem que é possivel transformar uma fragdo num ndamero
decimal, contudo ao resolverem o problema ndo compreender o significado do nimero
racional como operador, usando-o como se fosse um valor absoluto.

Tarefa 3 (expressdo numérica):

o A maioria dos alunos respeita a prioridade das operacdes e usa adequadamente
os algoritmos;

o Alguns alunos colocam fracbes com o mesmo denominador para realizar a
multiplicacao;

o Alguns alunos adicionam fragdes com denominadores diferentes, usando o

procedimento para a multiplicagao.
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Tarefa 4 (problema):

o A maioria dos alunos tém dificuldades em interpretar corretamente o problema,
validando uma resolugéo incorreta;

o Os alunos néo estabelecem a relacéo correta entre as fragbes e o todo, nao
identificando corretamente o significado de operador subjacente ao niumero racional.
Os erros cometidos pelos alunos este dominio sao essencialmente erros de apropriacao
deficitéria dos conceitos que envolvem a tematica, erros por falta de compreenséo e
dominio dos procedimentos ao operar com numeros racionais e erros por dificuldades
na organizacao de conceitos.

Na adicdo manifestam-se conhecedores das regras, entendem que esta sé pode ser
efetuada quando as fragbes tém o mesmo denominador, contudo aplicam esta mesma
regra na multiplicacdo de modo indiferenciado. Noutros casos, quando sé&o
apresentadas estas duas operagfes em simultaneo, alguns alunos desconhecem a
prioridades das operacdes comecando por efetuar a adigdo seguido da multiplicacéo.
Outra das dificuldades que revelaram esti relacionada com a compreensdo de
problemas que envolvam os nameros fracionarios.

As tarefas 1 e 3 relativo as expressdes numéricas sao as que obtiveram maior sucesso,
estes resultados, muitas vezes estdo diretamente relacionados com processos de
memorizagdo e repeticdo de procedimentos. Contudo foram identificados erros
nomeadamente a adicdo de fracdes com diferentes denominadores, 0 desrespeito da
prioridade das operagcbes e encontrar 0 mesmo denominador para operacdes de
multiplicar. Na adicdo quando o aluno soma denominadores diferentes da-nos a
percecdo que aplicam as regras da multiplicagéo.

Segundo Wearne e Hibert, (1988, referido em Pinto & Monteiro, 2005), h& alunos que
conseguem memoarizar todos os procedimentos dos algoritmos, resolvem corretamente
longas expressdes numéricas, mas ndo sabem mobilizar esse conhecimento para
resolver problemas elementares

Nas tarefas 2 e 4, os problemas foram as tarefas com maior insucesso foram
identificadas duas situagfes: os alunos tém muitas dificuldades na interpretacdo de
problemas, situagédo que transcende a area da matemética, foi ainda evidente que os
alunos ndo compreendem o significado das fragbes como operador.

Concluimos que a maioria dos alunos, ao finalizarem o 2° ciclo, ndo compreenderam
os diversos significados das fragdes. Para Monteiro et al (2005) “é importante
proporcionar as criangas um trabalho em diversificadas situagfes, onde as frac¢fes
surgem com diferentes significados” (p.51) construindo gradualmente o sentido do
namero racional. Considero que estes resultados permitiram responder aos objetivos

pretendidos com o estudo, homeadamente que maioria dos alunos ndo conseguiu
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reconhecer erros nas resolucbes apresentadas. A tarefa 4 € um exemplo elucidativo
disso, porque os alunos consideraram correta a resolugdo que se encontrava incorreta.
Também é percetivel que grande parte dos alunos ndo desenvolveram corretamente as
competéncias necessarias para resolver situacbes problemas que envolvam os
nameros racionais, é exemplo disso as resolucdes das tarefas 2 e 4. A tarefa 2
contempla ainda uma outra situacdo que ocorre com alguma regularidade quando o
aluno ndo consegue operar com fragdes, substituir a fragdo por um namero decimal
(tarefa 2). Podemos afirmar neste exemplo que os alunos ndo tém uma ideia clara sobre
fracbes, acabando assim por recorrer a métodos equivocados. Esta situacdo reporta-
nos para a préatica do docente que deve considerar a resolu¢do de problemas como um
meio para aprender matematica. O NCTM (2008) constatamos que 0s alunos deverao
ter oportunidades para formular, discutir e resolver problemas complexos que exijam um
esfor¢o significativo, posteriormente o aluno devera ser encorajado a refletir sobre o seu
proprio raciocinio. No dominio dos numeros racionais, a resolucdo de problemas é
extremamente relevante, pois permite desenvolver métodos Uteis e significativos para o
calculo com fracdes, decimais, percentagens e inteiros relativos. As resolu¢des dos
alunos séo elucidativas para os professores na medida em que estas exigem a utilizacao
de conceitos para além dos procedimentos. ApoOs a resolugéo de problemas 2 e 4 foi
possivel aferir quais as lacunas na aprendizagem dos alunos. E por isso necessario que
se repense na forma como o tema € abordado, destacando-se a ideia de Monteiro e
Pinto (2005, p.104) o desenvolvimento do sentido do ndmero racional necessita de
tempo e de conexdes entre as diferentes formas de representagdo. Uma aprendizagem

prematura e descontextualizada pode conduzir ao insucesso.
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Reflexao final

Na finalizacdo do meu percurso de formacdo considero que todas as experiéncias de
ensino e aprendizagem que ocorreram ao longo do mesmo foram de extrema
importancia como futura professora. Estas experiéncias permitiram-me avaliar de que
modo a minha pratica contribuiu para ampliar os conhecimentos dos alunos, avaliando
ainda a aceitacdo das atividades propostas.

E importante que o professor reflita sobre a sua pratica, deste modo, todas as Praticas
de Ensino Supervisionado exigiram um trabalho reflexivo para aferir quais aspetos a
manter ou melhorar, sempre em prol do aluno. As diversas intervencdes permitiram
ainda ampliar os meus conhecimentos pedagégicos e cientificos fulcrais para minha
evolugdo como futura professora. Foi possivel ainda experienciar todo o trabalho
burocratico do professor, nomeadamente na pratica do 5° e 6° ano onde houve um
contacto direto com o trabalho do diretor de turma.

A formacéo inicial € fundamental na preparacdo de futuros docentes preparando-os
para assumir fungbes institucionais e pedagodgicas na comunidade educativa,
desenvolvendo assim competéncias nas dimensfes profissional, social e ética; de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem; e de participacdo na escola e na relacao
com a comunidade. Concluimos que o papel do professor nédo se restringe ao ato de
ensinar é necessario que retina um conjunto de capacidades de dominio dos contetdos
a ensinar, competéncia critica e reflexiva sobre o processo de ensino aprendizagem,
adaptacdo da préatica a realidade dos diferentes contextos e uma atualizacao de
formagdo ao longo do percurso profissional (formag&o continua). A profissdo de
professor exige assim uma continua adaptacao a realidade do momento é um reajuste
continuo da prética. Para Arends (1995) o ensino é algo que se afasta de receitas,
férmulas ou algoritmos. Requer improvisacao, espontaneidade, o lidar com mdltiplas
possibilidades..." (p.1). E necessario inovar, melhorar e reajustar porque as exigéncias
de hoje diferem das de amanha, assim é necessario que o professor esteja atento as
necessidades dos alunos. E de salientar também o trabalho colaborativo entre
professores, durante o ensino supervisionado compreendi que a partiiha de
conhecimentos e ideias sao fulcrais para um melhoramento da pratica pedagogica.

Considero que as Pratica de Ensino Supervisionado me proporcionaram um
crescimento profissional notorio despertando-me para exigéncias da profisséo.

A componente investigativa é fulcral para a minha formacdo inicial porque
consciencializou-me para a necessidade de analisar as questdes problema que ocorrem

durante a préatica e corrigi-las para um maior sucesso no processo de ensino
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aprendizagem. Este estudo surgiu durante as praticas pedagdgicas, eram notdrias as
dificuldades dos alunos a operar com 0s numeros racionais fraciondrios e senti a
necessidade de aferir quais 0s principais erros que os alunos cometiam a operar com
fracBes. Foi possivel concluir que os alunos ndo desenvolveram adequadamente o
sentido do namero nos primeiros anos, dificultando a compreenséo destes nimeros.
Considero que abordagem aos numeros fracionarios acontece muito antes de as
criancas mostrarem desenvolvimento cognitivo para os entender, 0 que determina o
insucesso neste dominio. Monteiro e Pinto (2005) afirmam que muitas das dificuldades
dos alunos do ensino basico estdo diretamente relacionadas com os “diferentes
significados das fragBes, com a concepcdo da unidade e com 0 ensino precoce e
descontextualizado dos simbolos e algoritmos”. (p.89). Um ensino precoce pode
comprometer aprendizagens futuras, torna-se assim necessario que se repense sobre
os dominios que devem ser abordados em cada nivel de ensino.

A pratica pedagdgica que desenvolvi no 1° e 2° ciclo e o trabalho investigativo que
realizei permitiram-me compreender que a maioria dos alunos nhdo consegue operar com
fracdes, ndo consegue estabelecer a relagdo entre parte-todo e ndo compreende o0s
diferentes significados das fragfes. Assim, é necessario que professores e futuros
professores compreendam a necessidade de refletir sobre todo o processo de ensino e
aprendizagem promovendo o sucesso dos alunos.

Considero que ao terminar a minha formac&o inicial ndo posso dar como encerrado
as minhas aprendizagens, a profissdo exige uma permanente analise, formacgéo e
renovacdo das metodologias. O ensino esta em constante mudanca e a exigéncias de
hoje ndo serdo as mesmas de amanhd e serd necessario adaptar de acordo com a

realidade do momento.
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Anexo 1: Planos de aulas para a intervencao no 1° ano do ensino basico



Area curmricular- Matematica
11h as 12:30

Conteudos

Objetivos de Aprendizagem

Estratégias e atividades

Recursos

Avaliagdo

Organizagio e
tratamento de
dados.

Representacéo e

interpretaco de dados.

Grafico de pontos e

pictograma em que cada
figura representa uma

unidade.

- Ler, explorar e interpretar informacao
(apresentada em listas, tabelas de
frequéncias, graficos de pontos
respondendo a questdes.

- Organizar os dados em tabelas de
frequéncias absolutas e representa-
los através de pictogramas.

No segundo periodo da manh2 os alunos vao realizar uma situacio de
organizac&o e tratamento de dados.

Apos os alunos regressarem do intervalo a professora questiona os alunos
sobre:

- Quem bebeu sumo no lanche da manh&?

A professora distribui um circulo de papel vermelho que os alunos irdo colar
no gréfico de pontos.

- Quem bebeu leite (trazido de casa)?

A professora distribui um circulo de papel azul que os alunos irdo colar no
gréfico de pontos.

- Quem comeu iogurte?

A professora distribui um circulo de papel amarelo que 0s aiunos irdo colar
no gréfico de pontos.

- Quem bebeu leite escolar?

A professora distribui um circulo de papel verde que 0s alunos irdo colar no
grafico de pontos.

A professora cola na parede uma tabela feita (previamente) em papel cenario
onde temos um eixo do y com o0 nimero de pacotes consumidos e no eixo
do x os diferentes liquidos consumidos no lanche da manha.

A professora questiona a turma se sabem 0 que representa o grafico?

E para que serve as bolinhas que tém na vossa mao? (A professora pretende
gue 0s alunos associem as bolas de diferentes cores ao liquido que beberam
no lanche da manha.

Na fase seguinte os alunos vao colar (um de cada vez) a bolinha no grafico.
Por fim os alunos vao preencher um pictograma (cedido pela professora) no
caderno diario com os mesmos dados do grafico feito na parede em grande
qrupo.

Papel de cenario.

Embalagens de
iogurtes, leite e
sumo vazias.

Sera avaliado o

envolvimento do
aluno nas tarefas
propostas

A professora vai
aferir as
dificuldades
apresentadas

pelos alunos na
realizacao  dos
exercicios do
manual e a tarefa
apresentada pela

professora.

Essa  avaliacdo
sera feita
circulando  pela
sala.




Planificagao

27 de Novembro

Area curricular - Portugués
(das 9h as 12:30)

Conteudos Objetivos Estratégias Atividades Recursos Avaliagao
Compreensao do oral: Prestar atencdo ao que Leitura em voz alta da historia "O coelhinho branco”, Ouvir contar a Manual | Avaliagdo da
 Escutar para ouve de modo a tornar A leitura é feita em simultdneo com os alunos (o texto histéria do partig:’ipagao dos alunos
aprender e possivel: tem em substituico das palavras imagens, essa "Coelhinho Quadro no dialego.
construir - Responder a questdes corespondéncia € feita pelos alunos). Branco". interativo
conhecimento (s) | acerca do que ouviu; Posteriormente é feita a interpretacéo do texto, a e internet.

Iniciagdo a Educagao
Literaria

- Reter 0 essencial de um
pequeno texto ouvido;

- Identificar o tema central;

- Apreender o sentido global
de textos ouvidos;

- Recontar historias.
Participar em atividades de
expressao orientada
respeitando regras e papéis
especificos:

- Ouvir os outros;

- Esperar a sua vez;

- Respeitar 0 tema.

Ouvir ler textos literarios:
Ouvir ler e ler obras de
literatura para a infancia e
textos da tradigdo popular.

Compreender o essencial
dos textos escutados:

professora pergunta:

* Onde foi o coelhinho?

* O que foi buscar o coelhinho?

« O que é que aconteceu depois quando 0

coelhinho chegou da horta?

- Sera que a historia acaba assim?
- Alguém sabe o que aconteceu depois?
A professora da tempo para que algum aluno conte o
que se passou a seguir...apos isso apresenta o fim da
historia com recurso a internet:

http://www.youtube.com/watch?v=SBBkNhkpwPI

Apos a visualizacio a professora pergunta aos alunos:
 Aquem & que o coelhinho pediu ajuda para o
ajudar com a cabra gabrez?
* Qual é que foi 0 animal mais corajoso.
Porqué?
« Achas que é preciso ser forte e ser grande
para ajudar um amigo?

llustracdo da historia no caderno diario.

Diglogo com os
alunos sobre a
historia
escutada.

Nesta tarefa a professora
pretende avaliar os
alunos gue conseguem
construir palavras so
pela discriminacao do
som.

A observagao/avaliagao
& feita quando os alunos
estdo a fazer o registo no
caderno diario.




Planificagdo de Estudo do Meio

12 de novembro
14:00 as 15:00 e 15:15 as 16:15
Conteudos Objetivos/ descritores de Estratégias Atividades Avaliagao
desempenho
A descoberta e Compreender 0s | Desenhar no quadro de giz um sol e uma lua. Visualizagdo do
de si mesmo aspetos fisicos do meio | Iniciar um didlogo com a turma. A professora langa questdes de modo a | video "de onde Observagdo direta e
local. compreender as concegoes alternativas dos alunos: vemodiaea intervengdo no
-Anoite e o dia Para onde vai o sol quando estamos a dormir? noite?" imediato.
(a professora espera que alguns fagam referéncia que o sol esteja no lado Conferir os
oposto da Terra. Contudo alguns alunos ndo vao ter esta percegdo, e dessa | Registo num conhecimentos dos

forma a professora apresenta um video que aborda o tema " noite e dia" (De
onde vem o dia e a noite?

(http://www.youtube.com/results?search query=A+NOITE+E+O+DIA&sm=3
Apds a apresentagao do video a professora questiona os alunos sobre:

Qual é a forma da Terra?

Como se chama o movimento que da origem aos dias e 3s noites?

Entdo para onde vai o Sol quando é de noite aqui?

Para comprovar o que foi explorado no video e ao longo do didlogo a professora
recorre ao globo e a uma lanterna para explicar o movimento de rotagdo da
terra).

Visualizando o processo os alunos vao apreender melhor os conceitos.
Quando a turma estiver com todos os conceitos aprendidos a professora
distribui um cart&o circular aos alunos e propoOe que a turma que desenhei de
um lado o céu quando estd de dia e no outro o céu de noite.

Como é o dia e 0 que é que fazemos de noite?

cartdo circular do
dia e da noite.

alunos através das suas
respostas, quando
questionados sobre os
temas definidos nos
conteddos.




Area Curricular - Expresséo Fisica e motora
15.15 as 16:15

——

acordo com a marcacdo ritmica do

professor.

BLOCO 4 -JOGOS

- Jogos infantis.

“lento-rapido”, “forte-fraco”.

- Deslocar-se em corrida.

Quando a professora bate as palmas e diz “acs saltinhos”, os
alunos deslocam-se desta forma. E assim sucessivamente.
Quando é dita a palavra *freeze” os alunos param e ndo se
mexem. E uma forma de treinar a capacidade de concentracdo
dos alunos.

Para finalizar, os alunos irdo realizar uma corrida de estafetas.
Divide-se a turma em grupos de alunos. Caso sobre algum,
coloca-se num dos grupos ja formados. Os alunos que estdo a
frente da fila iniciam a estafeta correndo até um ponto de
referéncia e voltam para tras. S6 parte o colega seguinte quando
0 que foi & frente Ihe tocar na mao. Ganha a equipa que completar
mais rapidamente o percurso, tendo todos os elementos do grupo
que fazer a corrida.

Toda esta atividade é feita acompanhada de uma musica.

A aula termina com um desenho do que os alunos mais gostaram
durante a aula.

ontetidos etivos stratégias ividades ecursos valiagao
Contead Objeti Estratégi Atividad R Avaliaga
=
@ ©
°~a’ S Recorte, colagem e Fazer composigées | Sera distribuido a cada aluno 6 circulos, 1 retAngulo | Recorte e colagem do Tesoura Panticitseso e
o dobragem colando: e uma estrela que sera recortada pelos alunos mobil de uma arvore de Cola p 9~
L 8® - Diferentes materiais | (como as figuras geométricas foram abordadas pelo | Natal Tintas acrilicas Organizagao
bR 5 Pintura recortados. meu par de estagio faz sentido continuar a explorar Esponja de cada aluno.
2any este contelido numa area distinta da matematica
g - (interdisciplinaridade).
S é Cada aluno tera que colar as pecas de modo a criar
' uma arvore de natal. ) ]
< Depois em grupos de trés v&o pintar a sua arvore
de Natal com recurso 4 técnica de esponjar.
Contetidos Objetivos de Estratégias e atividades Recursos Avaliagao
Aprendizagem _
] o j L - Apito. Observagdo
Deslocar-se em toda a area | O professor inicia a aula de expressao e educacao fisico-motora direta
BLOCO 6 — ATIVIDADES RITMICAS nas diferentes formas de | com a indicacdo de que se ir3o deslocar através de sete | - Radiofleitor de cd. .
EXPRESSIVAS (DANCA) locomocdo (andar, correr, | diferentes formas de locomogZo. Os alunos partem em fila e o X
salfitar, rastejar, pé | professor vai acompanhando. Material para estafetas. ;3’;2‘;399 Srﬁoveor:
R PR ; coxinho, rodopiar, | Iniciam a deslocacdo a correr- Quando o professor bate as
Exploragac indevidual,do rowimentn, e marchar), combinando | palmas e diz “a andar”, os alunos deslocam-se através do andar. segundo as

indicacdes dadas.

Também sera
avaliado o
desempenho, o
respeito pelas
regras, colegas e
professor.

Sera de tomado
em conta pelo
professor o
espirito de equipa.




Anexo 2: Planos de aula e materiais de apoio a intervencao no 4° ano do ensino bésico.



Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano

a1 Escola eb1 de Vale de Estacas
- Area curricular: Matematica

29 de abril (das 14:00 as 15:00 e das 15:15 as 16:15)

Plano de aula: Medidas de capacidade. Exercicios com transformacgdes.

Conteudos Objetivos Estratégias e atividades Recursos Avaliagao
Medida egulacao de
Comprimento, massa, | Realizar medigdes de A professora da inicio a aula consciencializando os | Recursos humanos: omportamentos
capacidade, area e volume | grandezas em unidades Sl, | alunos para as semelhancas entre as unidades de e Alunos atitudes:
Medida e medicdo usando instrumentos comprimentos e as capacidades. * Professora - Participacao

adequados as situagoes. A apresentacao do tema sera feita com recurso a um ppt - Interesse

Unidades de medida S/ explicativo do tema. (O ppt contém uma breve - Empenho

Comparar e ordenar explicagdo do significado das medidas de capacidade,

medidas de diversas um quadro com unidades de medidas de capacidades Recursos materiais

grandezas. sera igualmente distribuido aos alunos para colarem no e Quadro interativo | Observacdo
caderno diario). « Computador diretae

Resolver problemas | Apés colarem o quadro das medidas de capacidade os e Diversos intervencdo no
alunos s3o também escrever algumas ideias i imediato

respeitantes a grandezas, | g, gamentais (referidas no ppt) para apoiar os ::;eigzis gz Regulacdo das

utilizando e relacionando as | conhecimentos. capacidades aprendizagens:

: De seguida a professora pro a turma que se - Verificar se os

ORISR organ;ge em grugos de 4 elgmgr?tzs e apresen?a uma « o lunos tém
atividade pratica que permite a exploragdo das ificuldades em
medi¢oes. preender os
A professora pede aos alunos para encherem um nceitos
recipiente de um litro utilizando a medida de 1dl, para presentados
que os alunos através da experimentagdo concluam que
o litro &€ dez vezes maior que dl. - Aferir se os
(Caso seja possivel a professora pode ainda pedir para lunos realizam as
os alunos estabelecerem os relagdes de medida através tividades

da experimentac3o).

Apds terminar a experiéncia a professora vai pedir aos
alunos que fagam alguns exercicios de transformacoes.
A correcdo sera feita pelos alunos no quadro de giz.

propostas de forma
correta.

Por fim serdao colocados trés problemas que os alunos
terdao que resolver a pares.

A correcao sera feita no quadro a fiz por alunos
escolhidos ao acaso pela professora, de seguida a
validagdo da corregao sera feita pelo grupo.

(Anexo VII)




Medidas de
Capacidade =

Agora que ja conhecemos as medidas
de comprimento, as medidas de
capacidade sao idénticas.

*As medidas de capacidade utilizam-se
para medir os liquidos.

A capacidade é a quantidade ou
medida de liquido que cabe num
recipiente.



Equivaléncia das medidas de capacidade

Desafio 1:

Pretendo encher o recipiente de um litro de agua
com a medida de um recipiente mais pequeno de
Y2 | (meio litro)?

Quantas vezes tenho que encher o recipiente de
meio litro?

O que concluis?

Ii h'"ill llMM m ) _“I”‘“M m [ h Ll

Desafio 2:

Pretendo encher o recipiente de um litro de
agua com a medida de um recipiente mais
pequeno de % | (um quarto de litro)?

Quantas vezes tenho que encher o recipiente
de % 1?

O que concluimos?



O que podemos concluir?

Verificamos que para encher um recipiente com
capacidade para um litro de agua necessitamos
de encher 10 vezes um recipiente de 1dl.

—alalal plalalias

Concluimos que um litro é 10 vezes maior que
um decilitro, porque podemos dividir um litro
em 10 partes iguais ou que o dl é 10 vezes mais
pequeno que o litro, porque cabe nele 10 vezes.

1

Desafio 3

Pretendo utilizar um recipiente mais pequeno,

com 1dl de agua, para encher outro recipiente
maior, de 1 litro.

Quantas vezes tenho que encher o recipiente de
1dl1?

T WYY




O litro () € a unidade principal das
medidas de capacidade.

Multiplos e submuiltiplos do litro

Muitiplos | Unidade principal Subenultiplo
quilolitro  hectolitro  decalitro litro decilitro  centilitro  mililitro
L) il dal I di ol mi
10001 1004 101 b1 ou 0,011 0,001

MedigGes para o litro.

1 LITRO
1L

Meio litro Meio litro
1/21 ;0,51; 5dl; 50cl; 1/2 | ; 0,5¢; 5dI; S0cl;
500ml 500ml

1/41; 0,25} 1/41 ;0,251 1/41;0,25l; 1/41; 0,25
2,5dl; 25cl e 2,5dl; 25cl e 2,5dl; 25cl e 2,5dl; 25¢cl e
250ml 250mi 250ml 250ml|




ESCOTa EDTde Vale de Estacas
Area curricular: Portugués
Plano de aula: Caracteristicas do texto descritivo. Nogdes basicas de como deve ulilizar o dicionario.

1 de Abril (14:00 4s15:00 e das 15:15 as 16:15)

Conteudos Descritores de Estratégias e atividades Recursos Avaliagao
desempenho
Leitura Ler, de acordo com | O periodo da tarde sera reservado para unidade curricular de portugués que pretende ser
Tipos e formas de | orientacdes  previamente | a ponte com o tema isometrias a matematica que se iniciara no dia sequinte. Recursos Observacio direta
leitura. estabelecidas, textos de materiais: e intervencdo no
diferentes tipos e com | A professora imagens da cal¢ada portuguesa e faz uma breve apresentacgao histérica do | Texto descritivo. | imediato
Texto expositivo diferente extensao. tema. Dicionario
Seguidamente, a professora distribui por cada aluno o texto "Histéria " que descreve uma | Computador Regulacao das
Leitura orientada Identificar as principais | arte unica do nosso pals a “"calgada portuguesa®. aprendizagens:
caracteristicas de | E feita a leitura do texto em voz alta por alunos indicades pela professora. Recursos - Verificar se os
diferentes tipos de texto ou | A professora comega por questionar os alunos sobre o tipo de texto que tém a frente. A | humanos: lunos tém
Compreensdo do | sequéncias textuais; professora pretende que os alunos saibam responder que & uma descri¢ao. Professora ificuldades em
oral De seguida a professora apresenta algumas caracteristicas do texto descritivo (estas | Alunos entificar as
Vocabulério Prestar atengao ao que caracteristicas sao registadas no quadro de giz e posteriormente os alunos vao registar acteristicas do
ouve de modo a tornar no cademo diario). xto narrativo.
possivel: De seguida é feito um levantamento do vocabuldrio que os alunos desconhecem
Conhecimento - Apropriar-se de novos (permitindo o enriquecimento vocabular).Quando esta feito o levantamento e o registo no - Aferir se os alunos
explicito da vocabulos; caderno diario a professora informa a tuma que terdo que procurar individualmente no utitizam
lingua: dicionario as palavras registadas. corretamente o
Tempos verbais Explicitar regras e Todavia antes de iniciarem a procura a professora apresenta um power point explicativo dicionario.
procedimentos: de como procurar no dicionario.
- Explicitar algumas regras | O significado de cada palavra sera registado no quadro de modo a que todos os alunos egulagdo de
de flexao verbal (verbos figuem com o significado no caderno, para que a atividade néo figue sem sentido. portamentos e
regulares) Caso ainda reste algum tempo a professora questiona a turma sobre o verbo que se itudes:
destaca no texto pretende-se que 0s alunos respondam calcetar. - Participacao
Apés a identificacao do verbo a professora pede aos alunos para conjugarem o verbo no - Interesse
caderno diario nos tempos estudados (presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito e - Empenho
futuro). (Anexo Ill) - Respeito pelos

colegas
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HISTORIA

Ol4, bem vindo ao Ghiado, o coragio
de Lisboa. Neste preciso momento os
seus pés estiao sobre calgada
portuguesa que € origindria de Portugal
€ que surgiu por volta de 1500 pela
mado do Rei D. Manuel I. Foram as
cartas régias de 20 de Agosto de 1498 e
de 8 de Maio de 1500, assinadas pelo
rei D, Manuel I, que marcam o inicio
do calcetamento das ruas de Lisboa,
mais notavelmente o da Rua Nova dos
Mercadores.

Esta arte resulta do calcetamento com
pedras de formato irregular, de calcério
e basalto, que sdo usadas para formar
padrdes decorativos pelo contraste
criado entre as pedras pretas e brancas
e 0 conceito de pavimentagio esta
aliado a uma certa mentalidade
romantica, onde se afirma o valor do
nacionalismo, que se vai expressar na
busca do passado de signos, fatos &
mitos considerados marcos
fundamentais da historia de Portugal e
da construgao da identidade nacional.

Sao utilizados por isso na calgada
portuguesa padroes e elementos
decorativos tipicamente portugueses,
relacionados com atividades socio
econémicas, peixes, frutos, cereais,
animais, artesanato e sobretudo o
periodo dos Descobrimentos maritimos
onde pontificam caravelas, sereias,
cordas, conchas, ondas do mar,
estrelas e esferas armilares. A calgada
portuguesa rapidamente se espathou
por todo o pais e colonias tendo-se
apurado o sentido artistico, que foi
aliado a um conceito de funcionalidade,
originando auténticas obras-primas nas

zonas pedonais.

E hoje em pleno secilo XXI esta arte
secular funde-se com a mais moderna
tecnologia para o inspirar numa
experiencia...
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Como procurar no diciondrio de forma
rdpida e agil?

+ Comega por procurar, no diciondrio, a primeira letra da
palavra que queremos saber o significado;

* De sequida tenta encontrar a sequnda e a terceira letra da
palavra, de forma a descobrires a palavra que procuras.

macio s " malhaco
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Continuagdo...

Apds encontrares a palavra, analisa o contexto da palavra no
texto para melhor escolheres o seu sindnimo.

« Verifica se a escolha do sinénimo foi a mais correta,
substituindo a palavra pelo significado, e observa se a frase
faz sentido.

A‘



«w  Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano
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professora langa um desafio. Chamando um aluno a professora pede
que encenire em ambas as representacdes do mundo, um oceano
ou de um continente escolhido também ao acaso, (serdo chamados
os alunos menos participativos).

Por fim, apés a professora considerar pertinente da por terminada
esla atividade e propdes que os alunos em grande localizem
acertadamente cada continente e cada oceano.

Os exercicios de localizagio terminam quando a professora pergunta
aos alunos se sabem em que continente estd Portugal. Muito
provavelmente a turma sabera responder. Por fim a professora pede
a um aluno ao acaso para mostrar onde se localiza Portugal no
mapa, toda a turma possa apreender.

A aula terminara com o registo dos mesmos no cademo diario.

Para casa, como trabalho de casa levardo um mapa onde terdo que
legendar cada um dos oceanos e continentes, de modo a consolidar
as aprendizagens feitas durante a aula.(Anexo l)

EEE S i e S S S

representacdes do planisfério, localizando cada um dos continentes
e oceanos, contudo ao mesmo tempo que vai fazendo esta
referéncia a professora vai questionando de modo a apoderar-se de
quais sao os alunos que tém mais ou menos a vontade neste tema.

3° Momento: Apés uma apresentacdo do tema e da professora
considerar que os contetdos foram devidamente compreendidos, a
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Q Escola eb1 de Vale de Estacas

Srpett

Area curricular: Estudo do meio

Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano

21 de margo de 2014 (das 11:00 as 12:30)

Plano de aula: localizagdo dos continentes e oceanos no planisfério e globo. Localizagdo de Portugal no mapa.

Conteudos Objetivos Estratégias e atividades Recursos Avaliagao
Bloco 4 - A descoberta | - Localizar no planisfério e | A professora inicia a aula apresentando aos alunos duas | Recursos materiais: Através das
das inter-re no globo os continentes e | representacgdes diferentes do mundo (planisfério e o globo) 1. Planisfério intervencdes doa
entre espacos. 0S 0Ceanos. 1° Momento: questiona-nos se sabem o0 que se encontra 2. Globo alunos a professora
- Leocalizar no mapa | representado em cada um desses objetos. Recursos humanos: | afere se os alunos
- O contacto entre a | Portugal A professora que os alunos sailbam que é a representacao do ; Slr‘:f‘::sora estdoa
Terra e o Mar. mundo. De seguida pergunta aos alunos o nome especifico de cada compreender os
um dos objetos. Muito provavelmente reconhecerdo o globo, assim a conteddos que lhe
professora pede aos alunos para pensarem no nome planisfério estio a ser
fazendo referéncia as primeiras letras do nome. apresentados

Como estas indicacdes os alunos |4 serdo capazes de compreender
que um planisfério € uma representacao plana do mundo.

2° Momento: Apds os aluncs se apoderarem das diferencas entre
estas duas representacdes a professora comega por recofrer as
representagdes do planisfério, localizando cada um dos continentes
e oceanos, contudo ao mesmo tempo que vai fazendo esta
referéncia a professora vai questionando de modo a apoderar-se de
quais sao os alunos que tém mais ou menos a vontade neste tema.
3° Momento: Apés uma apresentacdo do tema e da professora
considerar que os conteudos foram devidamente compreendidos, a




professora langa um desafio. Chamando um aluno a professora pede
que encentre em ambas as representacdes do mundo, um oceano
ou de um continente escolhido também ao acaso, (serdo chamados
os alunos menos participativos).

Por fim. ap6s a professora considerar pertinente da por terminada
esta atiidade e propdes que os alunos em grande localizem
acertadamente cada continente e cada oceano.

Os exercicios de localizagao terminam quando a professora pergunta
aos alunos se sabem em que continente esta Portugal. Muito
provavelmente a turma sabera responder. Por fim a professora pede
a um aluno ao acaso para mostrar onde se localiza Portugal no
mapa, toda a turma possa apreender.

A aula terminara com o registo dos mesmos no cademo diario.

Para casa, como trabalho de casa levardo um mapa onde terio que
legendar cada um dos oceanos e continentes, de modo a consolidar
as aprendizagens feitas durante a aula.(Anexo I)

Peguat

Area curricular: Expressdo Plastica

" “. ~ Agrupamento de Escolas Alexandre Herculano
‘{__ iq Escola eb1 de Vale de Estacas

3 de abril (das 15:15 as 16:15)
Plano de aula: Dobragem de uma caixa para améndoas da Pascoa. Elaborag@o de um coelhinho da Pascoa

Conteudos Objetivos Estrategias e atividades Recursos Avaliagao
Exploragao de | Fazer dobragens A professora pede aos aluncs para dobrarem a caixa disponivel Regulagao de
técnicas  diversas no caderno de expressao plastica. Recursos humanos: komportamentos e

de expressao.
Recorte, colagem e
dobragem

Fazer composigdes colando:
Diferentes materiais rasgados,
desfiados, diferentes materiais
cortados. diferentes materiais

recortados

Concluida a dobragem a professora distribui por cada aluno a
imagem de um conjunto de moldes que depois de coladas
obtém-se um pequenc coelho. Assim a professora pede aos
alunos para passarem por cima do molde e depois recortar.

De seguida a professora organiza uma mesa com material de
desperdicic para que os alunos possam decorar a caixa, por
fim. serd pedido aos alunos que pintei e colei o coelho de
pascoa na caixa.

(Anexo VI)

e Professora
e  Alunos

Recursos materiais

e Cartolina
e Canetas de

pintar

e Papel de
lustro

e Matenal de

desperdicio

ptitudes:

* Participacdo
* Interesse

* Empenho
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Anexo 3: Plano de aula e material de apoio & pratica em Portugués no 6° ano do ensino
basico



[ Sexta-feira,74 de Novembro de 2014

: Portugués 6°B
Proposta de sumario:
Leitura e Compreensio do oral do texto "A Flor do Agreste" de Monica Baldaque.
O Retrato fisico.
Planificagdo de um texto narrativo.
Producdo de um texto narrativo a partir de uma imagem, respeitando uma planificaco.
Area Conteudos Descritores de desempenho Atividades e Estratégias Recursos Avaliacao
Leitura A aula incide sobre interpretacao de um fexio narrafivo e producac texiual,
- Antecipar o assunto de um texto, | segundo uma planificacao previamente definida pela professora estagiaria Observagdo direta
Texto mobilizando conhecimentos Manual com intervengao
anteriores. 1° Momento (45 min) no momento:
(Leitura, Escrita e Expressdo Oral) Computador
Sequéncia textual | - Identificar pelo contexto ou pela | A professora estagiaria inicia a aula abrindo a lic3o no quadro. De seguida - Verificar se 0s
estrutura interna o sentido de | pede aos alunos para abrirem os manuais na pag.67, para exploracdo do texto | Imagens de | alunos  produzem
palavras, expressoes ou | "A flor Agreste” de Monica Baldague. obras de arte um
fraseologias desconhecidas; I oral

Portugués
11:50 as,13:20

Informaczo

- Detetar informago relevante

- Explicitar o sentido global de um
texto.

(Considerando as falhas apresentadas pelos alunos em analisar a partir de um
excerto quem é o autor, editor e titulo de obra, na prova sumativa) a professora
pede aos alunos que abram o manual e antes de qualquer outra questio pede
para que observem no final do texto e respondam:
* Quem & a autora?
* Qual o nome da obra de onde foi retirado o excerto?
* Qual a editora?
A professora pretende que os alunos reconhecam este tipo de informagdes
clarificando duvidas que ai possam existir.
De seqguida a professora pede a um aluno escolhido ac acaso para ler a
biografia (que se encontra no topo da pag. 67 do manual). Terminada a leitura
a professora apresenta outras curiosidades sobre a autora, pretende-se que os
alunos através das duas biografias compreendam que o livro surge de um
conjunto de historias de obras de arte de um museu onde ela é diretora.
Por fim a professora apresenta a obra literaria afravés de um ppt e pede a um
aluno, escolhido no momento, para dar a sua opiniao sobre:
* Que sentido tem para ele/ela o titulo do livro "Do outro lado
do Quadro™?
* Porque sera que o autor escolheu este titulo?

Projetor

coerente e correfo

- Verificar se 0s
alungs leem o texto
com correcao
(entoagdo, ritmo,
expressividade,
resgeitoga
pontuagae




Area Contendos Descritores de desempenho Atividades e Estratégias Recursos Avaliagao

Escrita Pretende-se que os alunos estabelecam uma comparacao com o sentido de
Planificar pequenos textos em | obra de arte e a histéria que a mesma comporta).

Texto escrito colaborago com o professor: A professora apresenta, de forma breve, com recurso a um ppt, o contelido do

tipologia textual - | - Organizar a informacao; livro e por fim a historia.

texto narrativo Aferir se o0s
Redigir o texto: Terminadas as abordagens preparatorias, a professora foca-se assim no texto " alunos
- arlicular as diferentes partes | A Flor Agreste”, questiona os alunos sobre o significado da palavra "agreste” e compreendera
planificadas; apos as respostas da inicio a leitura. ma
- selecionar o vocabulario ajustado ao | A leitura sera feita em voz alta pelos alunos, escolhidos pela professora, e ideig principal
conteudo; posteriormente pela mesma, de modo a firmar a compreensao do texto. do

texto.

13:20

Portugués
:50 as,

1

Expressdo Oral
Ouvinte

Discurso

Prestar atencdo ao que ouve, de modo
a tornar possivel:

- responder a perguntas acerca do que
ouviu;

- explicitar o assunto, tema ou topico;

- essencial da informagdo ouvida;

- referir pormenores relevantes para a
construgdo do sentido global;

- fazer inferéncias e deducoes

Com o término da leitura a professora pede aos alunos gue fagam um breve
reconto, nomeando:

=  As personagens intervenientes na acao.

* O espaco onde decorre a a¢a0.

» Asituacdo a resolver...

* Final

Apés um breve reconto os alunos irdo fazer referéncia 3s palavras que
desconhecem, contudo esse esclarecimento sera feito pelos proprios alunos,
através do contexto frasico. A professora prevé que 0s alunos enumerem:
agreste, regaco, atelier, bunho.

Posteriormente os alunos responderao as questdes apresentadas no manual:
1. Explica quem era Branca.
2. Faz o retrato fisico de Branca, tal como 2 viu o escultor Anténio Soares
Dos Reis.
{Neste ponto a professora relembra aos alunos em que consiste o retrato
fisico.)
3. Explicita de que forma o escultor descreveu o rosto de Branca.
4. Escolhe um(a) dos (das) teus (tuas) colegas e descreve-o(a), fazendo
0 seu refrato.
De modo a consolidar as aprendizagens referentes ao retrato fisico a professora
pede aos alunos que facam o retrato fisico do colega do lado.
De seguida 3 alunos irdo ler o retrato fisico que escreveram.




f) Final
Apos responderem a todas estas questdes os alunos vao construir o texto
narrativo.
A professora determina aos alunos gue:
* Devem fazer obrigatoriamente uma planificacdo, na mesma folha
do texto narrativo.
e Ambos terdo que estar numa folha a parte devidamente
identificada.
« O texto narrativo devera ter entre 140 e 200 palavras. O minimo
de 140 que s30 0s minimos exigidos.

(Estes textos serdo para avaliar a escrita dos alunos segundo uma rubrica
de avaliacio).

Area Contetdos Descritores de desempenho Atividades e Estratégias ‘Recursos Avaliacao
Os restantes alunos irao validar as respostas dos colegas atendendo as
aos elementos integrantes do retrato fisico.

Regulaczo de
2° Momento da aula (45min) Comportamentos:
Escrita
A segunda parte da aula incide sobre texto narrativo. - Respeito pelas
Para abordar o tema a professora recorre a um ppt explicativo, com os regras
pontos essenciais para produzir corretamente um texto narrativo. - Participacao
- Empenho
A professora distribui uma imagem de uma obra de arte por cada dois
alunos e pede para que a observem e imaginem um pegueno texio
narrativo que conte a historia para além da obra, 2 semelhanca da "Flor
Agreste".
=) Antes da construcdo os alunos fardo uma planificacZo (a pares) onde terfo Rubricas de

5] : que responder as seguintes questdes: avaliacao da

S - a) Personagens intervenientes na acao escrita

2.4 b) Local onde decorre a acio

E o c) Tempo

Ve d) Problema

- e) Resolugao do problema




MONICA BALDAQUE

Laura Monica Bessaluis Baldague nasceu no Doura, no lugar de Godim,
Peso da Régua, a 13 de maio de 1946, O Douro € sempre o imagingi
inesgtéavel das suas reflexies e do ssu trabalho. Entre outros livios
ilustrou Yento, areia e amoras keavas e Dentes de rato, de Ayudira B
Lu's, e participou na fustracdo do Ivio Depois de ver, de Yo Tamen.

o limoei

equeno Abeto, o

O OUTRO LADO DO
QUADRO

-“FLOR AGRESTE”

ENVanca Eddogus & @ autoeo g chra
" Do Gt lonlo oh Espelfn”, éuma
TACROSLO0 Pare © Ut kdo do
quadro (dios quadrcs); espedho de uma
suposy realidade Uno mitura de
regfidade e fartasiao que, d= acordo

quadros um del
que narra “Flor Ag




* Flor Agre de, escultra em marm
de Soares dos Reis [1847-188%)

Museu Macional de Soan

Fortar Gluem fez de modelb para

este busto fol uma carvoeira que
{zinha do utor em Vila

a de Gaia




Nome: Data:

Autoavaliagao de produgéo escrita

Planifiquei o texto antes da sua elaboracao?

Respeitei a estrutura do texto narrativo, introducaoc, desenvolvimento e conclusao?

Coloquer o titulo no texto?

Respeitel o nimero minimo de 140 palavras?

Utilizel uma letra legivel tendo em atencao quem inia ler?

Escrevi frases com sentido, com ideias completas?

Dividi o texto em paragrafos?

Escrevi o texto de acordo com a proposta apresentada pela professora?

Realizel uma revisao ortografica apos a conclusao do texto?

"G o P icfoi
< Sim, estou satisfeito com o meu trabalho. ,.‘\ _Nao estou satisfeito




[ Terca-feira, 09 de dezembro

: 6°Aeb6°B
Proposta de Sumario: O fexto instrucional.
Elaboragao de uma "receita natalicia”.
Area Contetados Descritores de desempenho Atividades e Estratégias Recursos Avaliacao
Leitura 1 Momento
A professora inicia a aula com a abertura da licdo no quadro, de | Manual Observagao
Tipologia de textos: | - Detetar fracos caracteristicos de | seguida a professora recolhe os frabalhos de casa (o conto). direta com
i jonai diferentes tipos de texto ou Computador intervencao no
sequéncias textuais (4). 2° Momento momento:
A aula incide sobre tipos de texto (texto instrucionais). Desta forma | Cademo diario
a professora distribui pelos alunos diversos tipos de textos - Verificar se 0s
insfrucionais (um por cada par). De seguida quando todos 0s alunos alunos produzem
Escrita - Definir a tematica, a intencdo, o tipo | tém a sua frente este tipo de texto, a professora coloca questdes: um
de texto, ofs) destinatario(s) e o » Para que serve o texto instrucional? discurso oral
Texto escrito suporte em que o texto vai ser lido. « Ja alguma vez utilizas-tefou tiveste contacto com este tipo coerente e
S g g de texto? Em que situacdes? cometo.
& & | Tipologia textual, « Tipos de textos instrucionais que conhecemos? )
b instrucional O objetivo deste didlogo com os alunos & criar em conjunto as -Verificar se 0s
5.8 caracteristicas que definem este tipo de texto. Essas caracteristicas alunos
E e lserao registadas no quadro, posteriormente os alunos registardo as qompre_zenderam a
oz mesmas no caderno diario. tipologia do texto
- A professora pretende gue os alunos fagam as suas proprias instrucional
nferéncias a partir do texto que tém em mé&os. De modo a que os identificando as
lunos saibam interpretar textos ndo literarios. caracferisticas
que o definem.
° Momento
Terminada esta primeira parte de identificacio e definicZo deste
ipo de textos, a professora apela para a quadra que se iniciou e
ede palavras-chaves que definam o espirito natalicio {Ex: carinho,
mor, paz, alegria, fraternidade, partiiha). A proposta de trabalho tem
omo base o texto instrucional e o que a professora pretende € que
s alunos escrevam uma receita natalicia com os "ingredientes"
pontados anteriormente.




Area

Conteudos

Descritores de desempenho

Atividades e Estratégias

Recursos

Avaliagao

Portugués
10:10 as 11:40

Conhecimento
explicito da lingua.

Regras ortograficas,
de acentuagdo
graficae de
translineacao (5)

Explicitar regras:
- de acentuac@o grafica;

O ftrabalho sera realizado a2 pares, o primeiro registo sera feito
numa folha a parte devidamente identificada para posteriormente
la professora corrigir possiveis erros ortograficos. Posteriormente
lserdo distribuidos cartdes onde os alunos farao o registo final.

Terminada esta tarefa e se for possivel a professora ainda
abordara as regras de acentuacao).




Texto que tem o objetivo de principal de
fomecer instrugoes. 0Os textos
instrucionais podem...

... incentivar a acao;
... impor regras;

... fornecer instrugoes csobre as etapas e -
0s procedimentos para alcangar um
determinado objetivo. :

Receitas
Instrucbes de montagem.

Folheto informativo sobre
medicamentos.

Instrucdes sobre equipamentos. -




Anexo 4: Plano de aula e materiais de apoio a pratica em historia e Geografia de Portugal



Quinta-feira, 4 de dezembro de 2014

5°C
Proposta de sumario: A conquista Romana e a resisténcia dos Povos |béricos.
Os romanos e o seu Império
A resisténcia dos povos ibéricos
Area | Tema/ Subtema | Contetddos Metas de aprendizagem Atividades e Estratégias Recursos Avaliagao
Tema A - A A professora comega a aula por relembrar
Peninsula Ibérica | 21. A| Os Romanos na Peninsula | sumariamente as caracteristicas do império Romano | Manual
"Maunggfopa s 0o gonqunsta Iberica (com recurso a um mapa), e explica o significado de Regulagéo de
Dos  primeiros re(;?;ﬁénnaciaedozsi Conhecer e compreender o IS, . e Compiiador | Comportamanton;
; = z A professora apresenta assim as caracteristicas do
povos a formacao | Povos processo de conquista romana | . . . . G 4
= de Portugal | Ibéricos: da Ponisiila IDSnca império romano, ngmeadamgqte. - Participagao
= (século XII) Os Romanos e ¢ A expansao do império. ordenada.
g oseuimpéric | 1. Localizar no espago e no ¢« A formagcdo do exército  poderoso - .Empenho na
o tempo a fundaqéo da cidade de (Apresentaga"o de imagens da época), reahzat;éo dos
28 Roma e a sua expansio, | Apés esta apresentacio a professora menciona os exercicios
S destacando a grande dimensao | jnteresses deste povo na Peninsula  Ibérica. propostos.
= v [ 2. Os Romanos geografica atingida pelo IMperio | (anresentacio de um mapa com a divis3o).
S 4 na Peninsula Romano no periodo da sua AR o
25 | Ibérica e rimll 0% * Resisténcia do povo ibérico aos romanos.
S5 e O povo lusitano chefiado por Viriato.
g 2. Localizar o inicio e o término da e Defensivas dos lusitanos perante os ataques
© conquista da Peninsula Ibérica. dos romanos.
~§ ) ) ) ¢ Asdiferencas sociais entre os dois povos.
® 3. Indicar os motivos da conquista
T romana da Peninsula Ibérica.

lusitanos como
resisténcia a0

4. Referir os
exemplo de
dominio romano.

Por fim a professora apresentara a influéncia que o
povo romano teve no modo de vida dos peninsulares
(para clarificar os contetidos a professora recorrera a
um ppt explicativo).




O Império Romano . o
O que & um Impeério?

Império é uma palavra que indica
que um Estado é governado por um
imperador.

Uma das caracteristicas de um império
é a expansdao do seu territério e
dominio sobre os outros.

Observa o mapa Um império e um exército poderoso
O LEGIONARIO

1. Extensio méxima do Império Romano e principais rotas comarcials soculo )




Anexo 5: Plano de aula e material de apoio a pratica em Matematica do 5° ano do Ensino Basico



Disciplina Ano/Turma Data Hora Tempo Sala
Matematica 5%E 14 13/05/2015 90" A0S
Metas curriculares Estrategias/ Atividades Recursos Avaliagao
Objetivo geral: 1° Momento: Pretende-se que 0s alunos
2 .Reconhecer A professora inicia a aula relembrando os conteldos abordados | Material de escrita compreendam as
propriedades de triangulos | na aula anterior. Para isso, a professora comeca por questionar propriedades dos
e paralelogramos. 0s alunos sobre o que aprenderam na aula anterior, espera-se Manual aralelogramos e que
que os alunos refiram o quadrilatero e as suas caracteristicas. P : - 5
3. Resolver problemas. | Seguidamente a professora pergunta sobre 0s quadrilateros com Figuras saibam identificar cada um
caracteristicas diferentes, pretende-se que 0s alunos refiram o geomeétricas deles, para isso 0s alunos
Descritores de paralelograma. Assim a professora questiona a turma sobre as realizardo o exercicio 1 do
desempenho: propriedades destes, nomeadamente sobre os angulos e 0s Caderno diario manual. A  professora
w 6 »
@ ® 2.7) Identificar | lados. ’ circulara pela sala de aula
- = paralelogramos como | Relembrados os conteudos a professora apresenta no quadro um para aferir que os alunos
o g quadrilateros de lados | retdngulo, losango e quadrado (feito em cartolina) e em conjunto est3o = responder
g o paralelos dois a dois e | com o0s alunos analisara as propriedades de cada figura
8 O reconhecer que dois | geométrica. No fim concluird que também estas figuras sdo corretamente.
LEU a dngulos opostos sdo | paralelogramos porque obedecem a todas as propriedades
= = iguais e dois angulos | enunciadas anteriormente.
< 3 adjacentes aoc mesmo « Losango: 4 lados com 0 mesmo comprimento
E = lado sdo suplementares (congruentes), duas diagonais perpendiculares.
w g * Retangulo: 4 angulos retos, 2 eixos de simetria, 2
g 5 3.1) Resolver problerrlas diagonais com 0 mesmo comprimento.
W S que envolvendo as nocoes * Quadrado: tem as propriedades do retingulo e
p= é de ~ paralelismo, simultaneamente as do losango ‘
= o perpendicularidade, Os alunos fazem o mesmo registo no caderno diario
= 8 angulos e triangulos. acompanhados das figuras geométricas distribuidas pela
8 a professora.
(resolucdo dos exercicios 2, 5 e 6 da pagina 45 do manual).
Licoes n° 168 Propostas de sumario: Propriedades dos paralelogramos - estudo do retangulo, losango e quadrado.
e 169 Resolucado de exercicios do manual.

Circunferéncia e circulo. Nogdes de circunferéncia, corda, didmetro, arco de circunferéncia, raio e circulo,




ANV




Anexo 6: Plano de aula e materiais de apoio da intervencdo em Ciéncias Naturais 5° ano do Ensino
Bésico



TERRESTRES

(concecdes dos alunos), provavelmente estabelecerama relacdo planta sem
agua murcha.

Seguidamente a professora apresenta um ppt com a resposta a questao
colocada que os alunos terdo também que registar.

Disciplina Ano/Turma Data Hora Tempo Sala
Ciéncias da Naturais 5°E 20/04/2015 10:20 35 11:50 90 B4
Metas curriculares Estratégias/ Atividades Recursos Avaliagdo
Objetivo geral: 1° Momento:

%) 4.Compreendera A aula tem inicio com uma breve apresentacdo do tema "A agua”. A c oﬂ\ap'::utgtljor P; pfofessora pretegde
< e professora comeca por consciencializar os alunos sobre a importincia da aferir atraves das
< importancia da agua para os
& e Aqua para os seres vivos, nomeadamente, sem esta ndo existe vida. Material de respostas dos alungs
o - ? A professora apresenta um conjunto de questdes aos alunos, para aferir o orters se prestaram atencdo
g o Descritores de que sabem sobre 0 tema: e registaram ideias

: s ; e A agua & um componente dos seres vivos, qual a quantidade de s | relacionadas com o

desempenho: 2 Caderno didrio
8 § 4.4) * Seraque os restantes seres vivos tém a mesma quantidade de agua Folha de
o 8 Apresentar exemplos que G SUA CNMONGARE : ; : registo A participacdo dos
; ; ietanp Os alunos provavelmente saberdo que a quantidade de 4gua nos seres vivos ¥

w ® evidenciam a existéncia de : y e ; . ; alunos nos dialogos
w © agua em todos os seres varia, assim a professora aproveitara para explicar que a quantidade de agua Balanca ; s Z
< = vivos. através da consulta | variade acerdo com os tecidos (células), e de acordo com a idade dos seres ; dinamizados tambem
O =4 de. documentos | vivos. Os seres mais jovens tém células mais jovens o que por sua vez Espatula sera avahadg, visto
8 - diversificados. determinam uma maior quantidade de dgua. A professora questiona que permite a
P = novamente 0s alunos sobre: Faca professora aferir se 0s
< S 45) Descrever  duas * As principais funcbes da agua no organismo humano, a.mi.mal? alunos dominam ou
g o funcBes da 4gua nos seres | A professora espera que 0s alunos mencionem agua como eliminador de Batata n30 o tema abordado.
o 1= Vivos. substancias do organismo. Apos 0s alunos apresentarem as suas ideias, a

- = professora apresenta num ppt onde estdo mencionadas as funcoes da dgua.
= = z A4 : ; Cenoura
8 P (Os alunosfazem o registo no caderno diario.)Posteriormente questiona-os
L e sobre: =

o . . Maca

<§ S * Qual a funcao da agua nas plantas?
o g Os alunos deverao mencionar a agua como o alimento das plantas P3o
3z |2
o (77}




Seguidamente a professora projeta um ppt com um grafico com a percentagem de agua que
entra na composicdo de diversos alimentos (grafico do manual pag. 57). Pretende-se que 0s
alunos concluam que a quantidade de agua presente nos alimentos € diferente, apontando
assim que os legumes e as frutas s3o muito ricos em agua que os frutos secos e sementes
$30 mais pobres em agua.

Po§teﬁormente aprofessora menciona que a agua nos seres vivos é libertada para o exterior
dai que haja a necessidade de a repor diariamente, que a falta desta pode provocar
desidratacdo. A professora reforca esta ideia e pede aos alunos que registem no caderno
diario, a seguinte definicdo:

"Desidratacao: Falta de agua no corpo, que € uma situacao de perigo para 0s seres vivos.”
Apos este esclarecimento a professora questiona os alunos sobre as formas de libertacdo da
agua nos seres vivos. A professora pretende que 0s alunos mencionem pelo menos a
transpiracao, respiracao, acrescentado caso necessario a urina e as fezes.

Seraigualmente apresentado um ppt com este topico afim dos alunos registarem no caderno
diario.

(para apresentagao dos contetdos destinam-se 20 min)

2° Momento:
Ap0s uma breve exploracao do tema a professora, de forma a consolidar as aprendizagens
apresenta a turma uma atividade pratica, para isso organiza a turma em grupos de 5 alunos,
distribui a folha de registo de atividade e explica 2 turma que a atividade pratica que vao
realizar, de seguida pretende reconhecer a existéncia de agua nos alimentos.
Seguidamente a professora procede a leitura do guido acompanhada de indicacdes,
nomeadamente:
» (Os materiais encontram-se na bancada. Apenas dois elementos de cada grupo
poderao ir buscar 0 material necessario.
(A professora apresenta um ppt com os materiais necessarios a realizacao da
atividade).
* Todos os alimentos deverao ter aproximadamente 0 mesmo peso.
» O sulfato de cobre anidro substancia essencial para detetar a presenca de dgua nos
alimentos. Sera aplicado sobre a supervisdo do professor.

Plaqas de
petr
Sulfato de
cobre anidro
Flocos de
cereais

Na atividade pratica
a professora
pretende avaliar o
desempenho dos
alunos em
atividades praticas,
nomeadamente no
desempenho de
tarefas de grupo. A
professora

pretende aferir se
0s alunos
cooperam em prol
de um bom
resultade na tarefa
que estio a
realizar.Paraisso a
professora circulara
pela sala.




Metas
curriculares

Estrategias/ Atividades

Recursos

Avaliagao

» Aprofessora explica ainda que o sulfato de cobre anidro permiyré avaliar a existéncia
de agua nos alimentos, na medida em que estes tornar-se-ao de cor azul caso se
verifique a existéncia de agua.

A professora informa ainda os alunos que para realizarem a tarefa e efetuarem os registos
dispoem de 25 minutos).

3° Momento:

O (litimo momento serd de discuss3o em grande grupo sobre a atividade desenvolvida para
isso um elemento de cada grupo apresentara de forma sucinta os seus registos. A professora
dara especial relevancia a planificacao, aos procedimentos e aos resultados e interpretacdes.
Posteriormente ao terminar a aula a professora pede aos alunos que arrumei os materiais
utilizados.

A aula termina com o registo do sumario no caderno diario

A professora
pretende ainda
avaliarse os
alunos
conseguem
realizar
corretamente a
atividade e 0s
registos, paraisso
circulara pelasala
de modo a aferir
0s alunos que
possam
apresentar
dificuldades.

Obs:
Licoesn°73 e Propostas de sumario: A agua. importante componente dos seres vivos.
74 Atividade experimental sobre a presenca de 4gua nos alimentos.




Atividades praticas de Ciéncias Naturais
Folha de registo

Tema: A presencga de 4gua nos alimentos

Objetivos:

1. Reconhecer a existéncia de diferentes quantidades de 4gua nos alimentos.

Questao-problema:
Todos os alimentos contém a mesma quantidade de agua?

Registo de previsdes:

Planificagdes?

O que vamos observar?

O gue vamos manter?

O que vamos mudar?




Que materiais vamos usar?

Como vamos fazer?

1.

Registo de resultados

Reacéo do sulfato de cobre i
_ _ Presenca de agua:
Alimento anidro
Mantém a cor Fica azul Sim Nao
Batata
Maca
Cenoura
Pao
Flocos de cereais




Interpretacao de resultados e conclusdes




Anexo 7: Grelhas de observacéo e avaliacdo formativa



Grelha de atitudes e valores em trabalho de grupo

N° de alunos

Respeita
as regras
de
convivénci
a em grupo

Permanece
no grupo
durante a
realizagdo
da tarefa

Respeita
outras
ideias e

opinioes

Mantém um
tom de voz
adequado

Participa
voluntariamente
e
espontaneament
e

Expressa-se de
forma clara nas
suas
intervengoes

Tem interesse
pelo trabalho em
equipa

Transferido




19-

20-

21-

22-

23-

24-

Legenda: 1-Nunca; 2- Quase Nunca; 3- As vezes; 4- Quase sempre; 5- Sempre



Grelha de desempenho do grupo na resolugao de problemas

Apropriagao Eficiéncia Eficacia
» N d I 5 Sele¢do pertinente Selecio das Execucdo da Correcao e
2 ome dos alunos: dos dados estratégias estratégia completude da
] estratégia
L]
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
°
(=8
E!—
(&)
o~
o
=%
=
(O]
o~
o
=%
2
(&)
2
R
O
o
=%
Eu‘)
(8]

6

Grupo | Grupo
7




Grelha de registo de observacdes - Ciéncias Naturais

Turma 5°E
N° Nome Aula 07 de abril | Aula 22 de abril (tema | Aula de 4 de maio
(rochas) agua) (Revisao pr teste)
1 Bastante participativo Respondeu
corretamente
2 Bastante atenta, responde
acertadamente as
questdes
3 Atenta e participativa Respondeu
corretamente
4 Conversador Conversador mas
responde corretamente as
questdes
5 Manteve-se distraido
e disse que nao
precisava de ouvir
porque sabia tudo
6 Bastante participativo nos | Bastante participativo nos
momentos de dialogo momentos de didlogo
7 Participativo nos Respondeu
momentos de didlogo mas corretamente
com intervengdes por
vezes impertinentes
8 Esteve um pouco distraido
9 Mantem-se atento mas | Mantem-se atento mas | Mantem-se atento
raramente participa raramente participa mas raramente
participa
10 Bastante participativo nos | Atento e participativo
momentos de dialogo
11 Conversadora Respondeu
corretamente
12 Participou na aula Participativa nos
momentos de didlogo mas
com intervencdes por
vezes inoportunas.
13 SEMPRE A FALTAR
14 Muita atenta mas pouco | Muito atenta

participativa

15




16 Desatento (muito | Desatento nao soube
conversador) responder a questdo
guando solicitado.
17
18 TRANSFERIDO
19
20 Mantem-se atento mas
raramente participa
21 Participativa Participativa e atenta
22 Desatento (muito | Conversadora (passou a
conversador) aula a jogar sozinha ao
jogo do stop)
23 Conversador Passou a aula a falar com
a Marta
24

25







Lista de verificacao

Atividade:" A presenca de agua nos alimentos"

/

Data:

(Instrucdes: Marcar com X 0s casos em que se verifique a sua ocorréncia a um nivel

satisfatério).

eone.d apepiAne eu
SOpNQgo Sope)Nsal
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segAeaidiaiul ze

elage)
© 91UBWIR1a1109
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Transferir

sagsinald
se eisibay

opnisa W oglsanb
e eUOIjdXa ounje O

Nome do aluno

10-
11-
12-

14-
15-
16-
17-
18-
19-
20-
21-
22-
23-
24-
25-




