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Resumo

Este relatorio foi elaborado, no ambito da disciplina de Préatica de Ensino Supervisionada do
2° Ciclo — Matematica e Ciéncias, para a obtencdo do grau de mestre em ensino do 1.°e 2.°
Ciclos do Ensino Basico. Neste mestrado, o estagio dividiu-se em duas fases: a primeira fase
foi na valéncia de 1.° ciclo, no primeiro ano de mestrado e a segunda, na valéncia de 2.° ciclo,
no segundo ano.

Relativamente a parte I, deste relatorio, apresentamos a caraterizacdo dos contextos de
estagios, das turmas e refletimos acerca do trabalho desenvolvido ao longo dos estagios, na
area do Portugués, Matematica, Estudo do Meio, Historia e Geografia de Portugal e Ciéncias
Naturais, apontando aspetos positivos e estratégias utilizadas para tentar ultrapassar
dificuldades que se forma sentindo.

Na parte 1l introduzimos a problematica surgida durante a pratica letiva - Como se articula a
imagem e 0s textos escritos, nos manuais de portugués? -, na qual destacamos os objetivos: i)
analisar a (des)articulacdo entre a imagem e texto e ii) averiguar a existéncia de possiveis
interferéncias na compreensdo textual, bem como a op¢do metodoldgica adotada. Os dados
obtidos apontam para a falta de articulacdo e, consequentemente, em nosso entender, para a
inducdo de incompreensdo textual.

Finalmente terminamos o presente relatério, com uma reflexdo de todo o percurso, na qual

apresentamos 0s aspetos que mais contribuiram para 0 nosso progresso pessoal e profissional.

Palavras-chave: Manual Escolar, Texto Narrativo, Leitura, Multimodalidade, Imagem.



Abstract
This report was prepared under the discipline of 2nd Cycle Supervised Practice -
Mathematics and Science for the Master’s degree of elementary education.
In this master, the internship was divided into two phases: first phase was the valence of
1% cycle during the first year of the master’s and the second phase the valence of 2™ cycle in
during the second year of the master’s.
For part | of this report , we present the characterization of internships, of classes and we
reflect about the work done over the internships in the Portuguese, Mathematics,
Environmental Studies, History and Geography of Portugal and Sciences areas, identifying
positive aspects and strategies used to try to overcome difficulties that we felt along the way.
In Part Il we introduce the problems that appeared during teaching practice - How to
articulate the image and texts written in Portuguese manuals? - , in which we highlighted the
following objectives: i ) analyze the (in)articulation between image and text and ii ) check the
existence of possible interference in text comprehension as well as the methodological
approach adopted. The data obtained point to the lack of articulation and consequently, in our
view, for the induction of textual misunderstanding.
Finally we finished this report, with a reflection of the entire way in which we present the

aspects that contributed to our personal and professional growth.

Keywords: School Manual, Narrative Text, Reading, Multimodality, Image.
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Introducéo

O presente relatorio reporta ao percurso pessoal e profissional, durante 0 mestrado em
Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico. Executamos dois anos de estagio, divididos por
duas partes de acordo com a pratica letiva. No primeiro ano de mestrado, estagiamos no 1.°
ciclo do ensino bésico — 2.° e 3.° anos de escolaridade — e, no segundo ano, no 2.° ciclo —
Portugués/Historia e Geografia de Portugal e Matematica/Ciéncias Naturais.

Este relatério divide-se em duas partes: na parte | abordaremos o0s quatro estagios, nos
quais apresentamos a caraterizacdo dos contextos de estagio e turmas, bem como o trabalho
desenvolvido em cada um deles. Visto serem indmeras as atividades desenvolvidas e 0s
conteudos abordados, apresentaremos algumas atividades em cada uma das areas curriculares
referidas.

Na parte I, explicamos como surgiu a problematica em estudo, na relacdo com a pratica
pedagdgica vivida: Como se articula a imagem e 0s textos escritos, nos manuais de
portugués?, que se relaciona com a “obrigacdo” do uso do manual escolar em sala de aula. De
acordo com isto estipulamos dois objetivos essenciais para este estudo:

i.  Analisar a (des)articulacdo entre a imagem e o texto;
ii.  Averiguar a existéncia de possiveis interferéncias na compreensao textual.

Para tal, executamos pesquisa bibliografica, com a qual construimos o enquadramento
tedrico inerente ao tema.

Seguidamente, apresentaremos a analise dos manuais escolares do 1.° e 2.° ciclos do
ensino basico, adotados no distrito de Santarém, tal como a discussdo dos mesmos.
Finalmente, teceremos as consideracOes finais relativas a componente investigativa deste
relatorio.

Por dltimo, na reflexdo final, faremos uma autoavaliacdo de todo o percurso pessoal e

profissional, relacionando com a prética letiva.



Parte | — Pratica Pedagdgica



1. Caracterizacdo do contexto sociogeografico das instituicdes de estagio do 1.°e 2.°
Ciclos

A cidade de Santarém fica situada num planalto e é banhada pelo rio Tejo. Concelho e
capital de Distrito é formada por 28 freguesias, distribuidas numa area geografica de 558,29
km2 e povoada por 63.563 habitantes.

Em tempos foi considerada a “Capital do Gotico Portugués”, pelas suas caracteristicas de
construcdo gobtica, o que se mantém até ao momento presente. A cidade ascende, mais tarde,
sendo Santarém um polo regional, quer a nivel econémico, quer cultural.

Mais tarde, durante o periodo Contemporaneo, “a cidade de Santarém vestiu-se de
roupagens romanticas”, modernizando o seu territorio, a nivel de infraestruturas basicas como
a construcdo de um hospital pablico e de equipamentos ludico-culturais, tais como a
biblioteca municipal. Esta modernizacao foi fator determinante na evolucdo da cidade.

No que diz respeito ao século XXI, este € marcado pela construcdo de estruturas
rodoviarias que contribuiram para que o distrito se destacasse em relacdo a outras zonas do
pais, implicando transformacdes a nivel econémico, social e cultural, com impacto no modo
como as populacgdes se tém distribuido pela regido.

Eventos ligados a “trilogia ribatejana” - cavalo, toiro e campino - sdo0 uma constante no
distrito. E de salientar que esta “raiz cultural” contribui, favoravelmente, na escolha e gosto
dos alunos pela préatica da equitacdo. Os sabores ancestrais que provém da terra e do rio
podem ser encontrados na Feira da Golegd, Feira do Ribatejo, Feira Nacional da Agricultura e
Festival de Gastronomia.

Predominam, neste concelho, atividades relacionadas com a agricultura e pecuéria.
Outras, integradas no setor secundario, efetivamente, inddstria extrativa, industria

transformadora e construgao civil.



Relativamente a Educacdo, os meios de ensino tém sido alvo de reestruturacdo, indo ao
encontro da reforma do sistema educativo. As principais alavancas que constituiram este
processo foram “a crescente difusdo da rede de educacdo pré-escolar, a expansao do ensino
obrigatorio para 9 anos de escolaridade e a consolidagao do ensino superior politécnico”.

A nivel do 1.° ciclo do ensino basico, 0 municipio agrega sessenta e seis
estabelecimentos de ensino, distribuidos pelas diferentes freguesias. Para o 2.° ciclo, este
cinge cinco escolas que englobam seis anos de escolaridade (Camara Municipal de Santarém,

2012).

2. Estagioem 1.° CEB - 2.° Ano
2.1. Caracterizacdo da instituicao

O primeiro estagio de intervencdo decorreu numa escola do 1.° ciclo do ensino basico,
localizada na freguesia de Marvila, Santarém.

Esta instituicdo possuia dez salas de aula, das quais duas eram utilizadas no ambito da
Educacdo Especial, a Unidade de Ensino Estruturado — Sala TEACCH - e a Unidade de
Apoio Especializado — Sala de Multideficiéncias. Estas possuiam equipamentos e condicdes
fisicas adequados as necessidades dos alunos. Também tinha uma Biblioteca/Centro de
Recursos, um polivalente e um refeitorio.

A instituicdo oferecia a todos os alunos, Atividades de Enriquecimento Curricular —
Apoio Educativo, Ensino do Inglés, Expressdo Musical, Informéatica e Atividade Fisica e
Desportiva — que geravam transversalidade com as areas da docéncia. As atividades acima
referidas eram desenvolvidas em parceria com a Camara Municipal de Santarém.

Nesta escola lecionavam catorze docentes titulares de turmas, um docente de Portugués

Lingua Nao Materna, trés de Educacéo Especial e catorze assistentes operacionais.



O espaco exterior da escola era bastante amplo com condi¢bes propicias a pratica de
atividades ludico-pedagogicas e de carater livre, tanto pela sua extensdo como pela sua
seguranca. Existia, também, uma pequena parcela de terreno de semeio e cultivo de produtos
tais como leguminosas e verduras, denominada “Horta Pedagdgica”. Nela desenvolviam-se
atividades ligadas a terra e integradas em projetos de preservacdo da natureza, numa postura

ecologica e de sustentabilidade ambiental.

2.2. Caracterizacdo dos alunos

A turma na qual leciondmos de 2.° ano, no turno da manha, era composta por vinte
alunos. Era uma turma heterogénea com caracteristicas diferenciadas. Um aluno
acompanhava o programa do 1.° ano, usufruindo de apoio educativo. Trés eram de
nacionalidade wucraniana e inglesa e manifestavam dificuldades acentuadas na sua
aprendizagem, pelo que eram apoiados por uma professora de Portugués Lingua N&ao
Materna. Pertenciam, ainda, a esta turma dois alunos com Necessidades Educativas Especiais
— um com paralisia cerebral e outro com espetro de autismo — que trabalhavam de acordo
com o seu Curriculo Especifico e Programa Educativo Individual.

Os alunos evidenciavam bom comportamento, com atitudes de respeito e cordialidade,
demonstrando uma boa relacdo entre si e para com os adultos, no respeito pela diferenca de
etnia e religido. No geral eram alunos motivados, interessados e curiosos, com bom

desempenho e produtividade.

2.3. Objetivos essenciais do Projeto Educativo da Escola (PEE), Projeto Curricular de
Escola (PCE), Projeto Curricular de Turma (PCT)
Em colaboracdo com a professora cooperante e com o par de estagio, cridmos um

ambiente de formag&o propicio e centrado nos alunos; aplicdmos e generalizdmos o0 uso das



tecnologias (apresentacdes digitais, em PowerPoint) e consolidamos uma cultura cientifica de
ensino, assente numa base experimental (recurso a experiéncias laboratoriais), indo, assim, ao
encontro dos objetivos presentes no Projeto Educativo do Agrupamento.

Tentdmos, ainda, contribuir para o bom desenvolvimento psicossocial, na promocéao de
uma cultura de tolerancia, de cidad&os ativos e criticos, a fim de ajudar a garantir o dominio
das trés areas curriculares e ndo curriculares, interligando-as com a Biblioteca/Centro de
Recursos e 0 uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Este trabalho foi feito
atraves da leitura orientada de historias, por parte dos alunos, em articulacdo com a utilizacao
de computadores.

Do mesmo modo, interviemos no desenvolvimento de competéncias de literacia - Leitura
e Escrita; promovemos competéncias metacognitivas, ao nivel da capacidade de raciocinio e
resolucdo de problemas e, finalmente, intensificAmos as competéncias sociais, por serem

valores essenciais na formacdo do individuo.

2.4. Prética de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico — 2.° ano
No decorrer de seis semanas de intervencdo, foram varios os contetdos lecionados nas
areas da docéncia: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e Expressdes Artisticas.
Na tabela 1 — Caracterizacdo Curricular (2.° Ano) - estdo indicadas as areas,
competéncias a desenvolver, descritores de desempenho e objetivos de aprendizagem, em
articulacdo com os contetidos preconizados pelos documentos que regulam a pratica letiva —

Programas (1998, 2007 e 2009).

Areas Competéncias Descritores de desempenho
Compreensao oral o Mobilizar conhecimentos prévios.
o Apropriar-se de novos vocébulos.
Expressao escrita e Usar vocabulario adequado ao tema e a situagao.

e Falar com progressiva autonomia e clareza sobre assuntos do seu
interesse imediato.
Leitura e Ler com progressiva autonomia palavras, frases e pequenos textos.
o |dentificar o tema central e o sentido global do texto.
e Responder a questdes sobre o texto.
Escrita e Elaborar um pequeno texto, mediante uma proposta escrita.

Lingua
Portuguesa




e Escrever uma carta.
e Elaborar uma curta mensagem — e-mail.
Conhecimento Explicito da e Lista de sindnimos e anténimos como suporte a producao oral e escrita.

Lingua
Conteldos Obijetivos de aprendizagem
Adicdo e Adicionar, subtrair e multiplicar utilizando a representacdo horizontal e
Subtracédo recorrendo a estratégias de calculo mental e escrito.
Matematica Multiplicacéo e Compreender, construir e memorizar as tabuadas da multiplicacéo (2, 3 e
6).
e Resolver problemas envolvendo adicBes, subtragdes, multiplicaces e
divisodes.
A Salde do seu Corpo e Conhecer a higiene alimentar (identificagdo dos alimentos indispensaveis

a uma vida saudéavel; importancia da agua potavel e verificagdo do prazo
de validade dos alimentos).
A vida em sociedade e Conhecer e aplicar algumas regras de convivéncia social.
Modos de vida e funcdes de o Respeitar os interesses individuais e coletivos.
alguns membros da comunidade e Conhecer e aplicar formas de harmonizacdo de conflitos: dialogo,
consenso, votagao.
¢ Respeitar 0s bens comuns.

ESRL/‘ld_O do « Identificar profissoes.
€l Realizar experiéncias com alguns e Comparar materiais segundo algumas das suas propriedades
materiais e objetos de uso (flexibilidade,  resisténcia,  solubilidade, dureza, transparéncia,
corrente combustibilidade...).
Institutos e servicos existentes na e Contatar e recolher dados sobre coletividades, servigos de salde,
comunidade correios, bancos, organizagdes religiosas, autarquias. ..

Os meios de comunicagdo e Reconhecer tipos de comunicagio pessoal (correio, telefone...).
e Reconhecer tipos de comunicagdo social (jornais, radio, televisdo...).

Cartazes e Fazer composi¢cbes com fim comunicativo (usando a imagem):
recortando e colando elementos.
Modelagem e Modelar utilizando utensilios.
Pintura e Pintar livremente em suportes fornecidos.

Expressao Recorte, colagem, dobragem e Explorar as possibilidades de diferentes materiais.
Plastica e Fazer composig¢des colando.
e Colar elementos para uma construgao.
o Contar objetos.
Construcdes e Construir aderegos.
o Adaptar e recriar objetos utilizando materiais de grandes dimensdes.
e Compreender das caracteristicas de cada instrumento.

Instrumentos e Descobrir 0 nome dos Vvarios instrumentos em questdo, através da
Expresséao colocagdo de perguntas fechadas.
Musical e Desenvolver a memodria.

e Relacionar-se e comunicar com 0s outros.
e Desenvolver a capacidade de construir perguntas de forma a requerer
respostas

Tabela 1 - Caracterizagdo Curricular (2.° Ano).

Seguidamente e, tendo em conta, que foram inimeras as atividades desenvolvidas e 0s
conteudos abordados, apresenta-se 0 modo como foi abordado um conteddo em cada uma das

areas curriculares referidas.



2.4.1. Conteudo de Lingua Portuguesa

Tomando como ponto de partida a Lingua Portuguesa, referimos uma atividade no
ambito da competéncia: Escrita que se prende com o conteddo Carta. O descritor de
desempenho era escrever uma carta.

Antes de planificarmos, reunimo-nos com a professora cooperante que nos indicou a
utilizacdo do manual escolar. No entanto e, apesar, de sabermos que este é uma ferramenta de
trabalho que facilita aos alunos a apropriacéo de saberes elaborados e ajuda os docentes na
realizacdo de tarefas, julgamos que o professor ndo se deve “prender” ao manual, podendo e,
devendo, por vezes, construir os seus proprios materiais (Bonafé, 2011), de modo a poder ir
ao encontro dos diferentes saberes inerentes a qualquer turma. Acreditamos que dessa forma
se pode diferenciar a pedagogia em sala de aula, tomando como ponto de partida as
caracteristicas, pontos fortes e interesses dos alunos, indo ao encontro do seu ritmo de
trabalho (Grave-Resendes & Soares, 2002).

Por conseguinte, estruturamos a atividade com base na seguinte metodologia: conteudo,
descritor de desempenho, atividades/estratégias, recursos e avaliacdo, apoiados no Novo
Programa de Portugués do Ensino Basico (2009) e nas planificacdes anuais cedidas pela
professora cooperante.

Deste modo, explicAmos aos alunos as caracteristicas especificas deste tipo de texto -

carta -, partindo de um exemplo do manual — Imagem 1 — A carta.

_ Remetente — pessoa que envia a carta:
C Saudagao Data i nome e morada

Y
20 do dvamnlm
Yuorider Foi. Natol Selo

Jah_ummmm&m%‘ - Texto

iAo, cheior que, omehegor omuiifod prehemboh | (assunto
Dona. enbe Nakal. quadia. o hag s que se /'

pretende
= A tratar) ‘ B
MDMMA);; |
i \
= wma M&,W fibot,

\ Destinatario — pessoa para

quem a carta é enviada:

Bom, hano, shle amo & fude. ] Despedida nome e morada

— — "uﬂ"' = Assinatura

Imagem 1 - A carta.



Seguidamente, os alunos escreveram no caderno diario uma carta dirigida ao Pai Natal,
na qual indicavam quatro presentes que gostariam de receber. O namero foi limitado, para
que estes ndo se alongassem, nem dispersassem o seu pensamento. Como, nesta turma, havia
um aluno de religido ndo catdlica, em vez de escrever esta carta, escreveu uma dirigida a um
familiar.

Enquanto os alunos trabalhavam, passdvamos pelos seus lugares e discutiamos com eles,
alguns aspetos de escrita, alertando para construcdes frasicas inadequadas e/ou erros
ortograficos, tendo sempre com o cuidado de lhes dar as razbes dessas sugestdes. O erro
ortografico, dificuldade sentida por parte significativa dos alunos, surge, por vezes, pelo facto
de a nossa lingua apresentar dificuldades maiores ou menores, sendo que a sua consequéncia
parte da existéncia de palavras parecidas ou mesmo iguais, tanto na escrita como na
realizacdo linguistica oral. Contudo, com a pratica e treino desta competéncia, os alunos
conseguem ultrapassar essas mesmas dificuldades (Pinto, 2005). Utilizamos estratégias de
remediacdo e de prevencao, consoante o tipo de erro ortografico “encontrado”, testadas por
Montez (2009).

Depois de discutido o contetdo e aspetos formais das cartas, entre os colegas, finalizou-

se a atividade com a escrita da sua versdo final, numa
o ‘LJL&LM el

folha de registo — Imagem 2 — Exemplo da verséo final Spenise R ladl

de uma carta. Coletivamente referimos onde se escrevia o Eromer g doe sacallr fpuvcr,
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Para esta atividade, adotamos uma postura de

“preparacdo, organizacdo e  sistematizacdo da

aprendizagem do aluno”, bem como, na sua orientacdo Imagem 2 - Exemplo da versdo final de
uma carta.

(Braganca, Ferreira & Pontelo, s.d., pp. 2,3), tomando em conta a faixa etaria dos alunos.



No nosso entender, esta atividade foi importante para compreendermos a forma como os

alunos se expressavam por escrito e as dificuldades sentidas na sua elaboracao.

2.4.2. Conteudo de Matematica

Na area da Matematica desenvolvemos uma atividade, inserida no tema: NUmeros
Naturais. O conteldo referia-se a subtracdo de nimeros naturais.

Uma vez referido o conteudo, procurdmos uma estratégia adequada ao nosso grupo de
alunos, utilizando atividades que se fundem diretamente com 0s nossos conteddos, para
assegurar a eficacia dos nossos objetivos e reforcar os resultados da forma mais segura
possivel (Domingos, Neves & Galhardo, 1987).

Nesse sentido, a organizacdo e implementacdo de estratégias foi feita com base nas
necessidades dos alunos; objetivo; elaboracdo de recursos; selecdo da estratégia e avaliacao
(Ribeiro & Ribeiro, 1989) para ir ao encontro do seu bom desempenho.

A planificagdo de uma aula é um processo importante e requer compreensao e
competéncia (Arends, 1995). Porém, nem sempre conseguimos cumpri-la com éxito.

Com as estratégias de subtracdo tinham sido adquiridas anteriormente, logo, o objetivo
desta aula prendia-se em que os alunos realizassem subtra¢fes com o apoio das mesmas.

Neste sentido, a atividade desenrolou-se do seguinte modo: primeiramente confrontdmos
os alunos com os seus conhecimentos sobre o tema, esperando que estes soubessem que a
subtracdo consiste em retirar o valor de um nimero a outro (exemplo: 5-2=3), para obtermos
uma diferenca. Aproveitdmos para sublinhar a funcionalidade desta operacédo, recorrendo a
varios exemplos (Weil, 1996). De entre esses exemplos, destacamos o0 que a seguir se
apresenta: solicitamos aos alunos, que a pares, lessem e resolvessem as tarefas apresentadas —

Imagem 3 — Tarefas de subtracdo.
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A subtragdo

-\l"
onef ®

Imagem 3 - Tarefas de subtracdo.

A matematica estd, muitas vezes, associada a atividades rotineiras e individuais.

Contudo, decidimos que o trabalho de pares seria 0 melhor para os alunos refletirem e

discutirem as suas ideias e chegarem a um consenso. Podemos afirmar que cridmos um

ambiente que permitiu a discussdo e aprendizagem através da experiéncia pessoal e social

(Matos & Serrazina, 1996).

A subtracdo (estratégias de cdlculo)

Tal sdigéio,
esiratégies para sfetuar subtragoss.

A profiessora propds e0s elunos que
efetuassam a seguints aublragso, utiizando &
téorica da decomposicao dos nimeros.

Observa 0s materiais utiizados @ os registos. }
feitos por alguns alunos.

1T T
(6 o!n)_(zo u.)}:
(ﬁo‘-:c);(?-ﬂ‘;.
4lolaal=43 \ |

LA 1

Eva !
67-24=

L

Enquanto estes realizavam os exercicios, circulamos e

observamos o trabalho a ser elaborado. No entanto,

verificAmos que os alunos ndao conseguiam atingir o objetivo

proposto, resolver as tarefas utilizando as estratégias de

subtracdo apreendidas. Partimos do principio que tal ocorreu

por falta de estudo e/ou concentragdo durante a explicacdo

das mesmas. Por esse motivo, perante dificuldades, devemos

Imagem 4 - Estratégias de subtragdo. agir com rapidez, na sua resolucdo. Deste modo, tivemos de

alterar o rumo da atividade. Para tal, decidimos apresentar no quadro, as estratégias de

subtracdo, partindo de exemplos — Imagem 4 — Estratégias de subtracéo.
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Quando terminamos a explicacdo, os alunos ainda tinham ddvidas. Para as colmatar

pedimos-lhes que fizessem novamente a pares as tarefas, e, =
Vou resolver! g

Neatss casos, 8 reta

numéica pods sar muito Gt

por sua vez, fizessem mais tarefas, existentes no manual | |

Alfa der

escolar, individualmente — Imagem 5 — Tarefas (subtracdo 2).

Quando iniciamos as atividades notamos que uns alunos | ,,,

compreenderam imediatamente o que foi dito e que outros 3
N il
—"

mostraram mais dificuldade. Apds a aula, refletimos e

2 <
Geloul
Apresenta o teu raciacinio & turma.

concluimos que a nossa estratégia de ensino ndo foi a mais ;
Imagem 5 - Tarefas (subtracdo 2).
funcionalidade, baseamo-nos na exposicao da tematica. Presentemente recorriamos a material

adequada, porque, apesar de termos tentado mostrar a

manipulavel, como por exemplo, o uso de uma reta numérica ou material multibasico.
Com a execucdo desta atividade aprendemos o quanto € importante adequar as
estratégias de ensino ao grupo, tomando em atencdo as suas dificuldades/necessidades

(Figueiredo, 2001).

2.4.3. Conteudo de Estudo do Meio
De seguida, apresentamos uma atividade, para a qual tinhamos como objetivo: conhecer
a higiene alimentar (identificacdo dos alimentos indispensaveis a uma vida saudavel) para

trabalhar o tema A Salde do seu Corpo.

Viagem ao Mundo da Alimentagdo

Motivar ndo € um processo facil, pois uns alunos sdo
mais persistentes e algumas tarefas parecem ser mais
interessantes do que outras. Assim, devemos proporcionar

um ambiente adequado, tal como um conjunto de recursos

materiais que motivem a turma (Arends, 1995). Deste modo, Imagem 6 - Livro Viagem ao
Mundo da Alimentacao.

decidimos partir de um livro, pois estes sdo, sem duvida, no nosso entender, os mediadores
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mais privilegiados e influentes. Os livros ajudam-nos a compreender facilmente o que é
transmitido (Zabalza, 1994). Esse livro intitulava-se Viagem ao Mundo da Alimentacéo, de
Manuela Leitdo. A sua escolha debrucou-se na qualidade do texto e ilustracdes, adequadas ao
pretendido.

Estruturamos a aula do seguinte modo: primeiramente abordamos a importancia da
alimentacdo, uma vez que esta promove e contribui para a manutencdo de uma boa saude
(Woketi & Thomas, 1993). Seguidamente mostramos o livro — Imagem 6 — Livro Viagem ao
Mundo da Alimentacéo, fazendo a descoberta dos seus elementos (capa, contracapa e titulo).
No ato da leitura fez-se a aproximacao ao texto, nomeadamente, a exploracdo dos elementos
do livro, na qual se estabeleceu relagcbes com os conhecimentos prévios dos alunos (Gomes,
Cavacas et al., 1991).

Num segundo momento foi feito a recolha e afericdo de dados, através do
questionamento e das relacdes estabelecidas sobre as partes lidas (Gomes, Cavacas et al.,
1991). Fomos fazendo paragens e questionamos os alunos acerca das situacoes retratadas. Por
exemplo, colocando questdes sobre a importancia da alimentacdo, tal como os alimentos
essenciais na nossa alimentacao. Este momento da aula, pela participacéo ativa e forma atenta
e curiosa, questdes colocadas e respostas, foi gratificante. Como estavam curiosos durante a
leitura da historia, estes questionavam-nos sobre o seu contetdo. Pensamos que 0 nosso gosto
pela leitura também contribuiu para isso.

Finalmente, foi feita a analise e definicdo da mensagem sobre a alimentagdo e a sua
importancia, para a qual se fez o seu reconto e, principalmente, a ponte com o tema (Gomes,
Cavacas et al., 1991). O livro abordava o tema em questdo, entdo através de uma historia 0s
alunos adquiriram os conteudos pretendidos com interesse e facilidade. Para consolidar, 0s
alunos realizaram atividades do manual escolar — Imagem 7 — Tarefas 1 / Imagem 8 — Tarefas

2.
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Imagem 7 - Tarefas 1. Imagem 8 - Tarefas 2.

Em forma de concluséo, esta atividade tornou-se rica pelo impacto criado na
aprendizagem dos alunos. O recurso didatico ao livro ajudou-o0s na percecdo da importancia

da alimentacdo, bem como, cativou a sua atencao para a aprendizagem.

3. Estagio em 1.° CEB - 3.° Ano
3.1. Caracterizacdo da instituicao

O segundo estégio de intervencdo realizou-se numa escola do 1.° ciclo do ensino basico,
no concelho de S&o Nicolau, em Santarém.

O edificio escolar era recente (inaugurado em 2004) com condi¢Ges adequadas e
favoraveis ao desenvolvimento dos alunos e trabalho dos docentes, assim como propiciador
do envolvimento da restante comunidade.

No espago interior da escola existia uma biblioteca, uma sala de professores, um
refeitdrio, arrecadacdes, duas salas destinadas a educacao pré-escolar, sete salas de aulas, um
ginasio, duas salas de apoio, um elevador e um patio interior.

No exterior, existiam bebedouros adequados a criangas com mobilidade reduzida (PMR),
um campo de futebol, basquetebol e uma zona com baloicos e escorregas. Neste sentido,

enquanto espaco, esta apresentava condicdes e estruturas apropriadas ao ensino e a educacao
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dos alunos.

O horério das atividades letivas era igual para toda a escola, iniciando as 09:00h e
terminando as 15:15h. A escola oferecia Atividades Extra Curriculares, apds o horario letivo,
que se realizavam em duas salas e/ou nos patios interior e exterior.

Note-se que a participacdo em projetos como Eco-Escolas, recolha de tampinhas e
rolhas, encontro com escritoras, em parceria com a Biblioteca Escolar do Agrupamento, eram
atividades recorrentes. Assim como, a comunidade envolvente participava ativamente na
execucdo de tarefas solicitadas pelos docentes, tendo um papel ativo no ambiente educativo.
Por exemplo, um pai, durante uma manhd, tinha a oportunidade de lecionar um contetdo a
escolha. Assistimos a orientacdo de uma atividade de expressao plastica, por parte de uma

mée, na qual o objetivo era a construcdo de instrumentos musicais com materiais reciclaveis.

3.2. Caracterizacdo dos alunos

A turma do 3.° ano, na qual lecionamos, era composta por vinte e cinco alunos, vinte e
trés deles do 3.° ano, um do 2.° ano e um do 1.° ano: catorze dos quais de sexo feminino e
onze do sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e os 11 anos. Nesta turma
havia, ainda, um aluno moldavo e uma aluna espanhola. Estes alunos de nacionalidade nao
portuguesa revelavam algumas dificuldades ao nivel da matematica. Contudo, estas iam
sendo “resolvidas”, pela docente que os acompanhava desde o primeiro ano de escolaridade.

Os alunos, de um modo geral, eram empenhados e interessados pelas atividades
propostas e respeitavam a diversidade existente na turma e fora dela. No entanto, no contexto
educativo, o elevado namero de alunos prejudicava, em nosso entender, a aprendizagem. Isto
porque cada aluno tinha o seu ritmo de trabalho e ndo conseguiamos dar atencéo a todos e,
também porque uns alunos terminavam os trabalhos mais répido do que os outros, acabando

por distrair os colegas.
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3.3. Objetivos essenciais do PCT

No Projeto Curricular de Turma estavam patentes as competéncias gerais que a turma
devia atingir. Indicamos, aqui, as que consideramos terem contribuido durante o estagio,
nomeadamente, usar corretamente a Lingua Portuguesa para comunicar de forma adequada;
adotar metodologias personalizadas de trabalho e aprendizagens adequadas aos objetivos
visados; adotar estratégias adequadas a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes;
realizar atividades de forma autonoma, responsavel e critica e cooperar com outros em

projetos comuns.

3.4. Prética de Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico — 3. ano

No decorrer de cinco semanas de intervencdo lecionamos contetdos relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e Expressdo Artistica.

Abaixo apresentamos a tabela 2 — Carateriza¢do Curricular (3.° Ano) — na qual constam
as areas, competéncias, objetivos de aprendizagem e descritores de desempenho, em
articulacdo com os conteudos divulgados pelos documentos que regulam a prética letiva —

Programas (1998, 2007 e 2009).

Areas Competéncias Descritores de desempenho

o Ler fluentemente.
o Participar em iniciativas de comunicacéo.
Compreensao oral « Interpretar e reter informagao do texto.
o Transformar a informacédo oral em informac&o escrita.
e Responder adequadamente as questdes do texto.
. e Produzir textos.
Lingua Comunicacao Escrita « Sintetizar a informac&o necesséaria para a producéo de um
Portuguesa texto.
o Desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura.
o |dentificar onomatopeias.
Conhecimento Explicitoda e Comparar onomatopeias com 0s sons que imitam ou
Lingua surgem.
¢ Organizar familia de palavras.
o Organizar palavras segundo a sua area vocabular.
Conteddos Obijetivos de aprendizagem

e Compreender a no¢do de comprimento, de uma unidade de
i medida e o que é medir.
Matematica ~ Medida — Comprimento e Area e Relacionar as medidas de comprimento (metro, decimetro,
centimetro e milimetro).
o Realizar medicoes.
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o Comparar e ordenar medidas de diversas grandezas.
o Construir um decmetro a partir de uma corda.

Conteldos

Metas de aprendizagem

Meios de comunicacdo: Evolugdo
dos meios de transporte
(terrestres, maritimos, fluviais e
Estudo do aéreos).

Meio Meios de comunicacéo:
Evolucdo dos meios de
comunicacdo.

eMeta final 5): O aluno identifica mudancas e permanéncias
ao longo do tempo pessoal, local e nacional, reconhecendo
diferentes ritmos (mudanca gradual ou de rutura) e
direcOes (progresso, ciclo, permanecia, simultaneidade).

Atividades econémicas:

eMeta final: O aluno descreve o processo de exploracéo,
transformacédo e aplicacdo de recursos naturais, inferindo a

Agricultura necessidade da sua gestdo sustentavel.

e Meta final 3) O aluno desenvolve com apoio e orientacdo

do professor, trabalhos escolares com recurso a
TIC Producéo ferramentas  digitais  fornecidas, para  representar
conhecimentos, ideias e sentimentos.

o Meta final: O aluno adota comportamentos elementares de
seguranga na utilizagdo de ferramentas digitais fornecidas,
respeitando os direitos de autor.

Expressao Pintura e Pintar livremente, em grupo, sobre papel de grandes
Pléastica dimensdes.
Construgdes e Construir um objeto com diversos materiais para um
determinado fim.

Expressdo Linguagem Verbal e Gestual e Improvisar palavras, sons, atitudes, gestos e movimentos
Dramética ligados a uma agdo precisa: em interacdo com o grande
grupo.

Instrumentos e Conhecer 0s nomes e 0s sons de Vvarios instrumentos de
altura definida e de altura ndo definida.
Expressdo o Experimentar as potencialidades sonoras dos instrumentos.
Musical o Utilizar instrumentos musicais.

Desenvolvimento auditivo

o Reproduzir com instrumentos: sons isolados e melodias.

Tabela 2 - Carateriza¢do Curricular (3.° Ano).

3.4.1. Conteudo de Lingua Portuguesa

A atividade que seleciondmos insere-se no desenvolvimento da competéncia da Escrita e

teve por base os descritores de desempenho: sintetizar a informacdo necessaria para a

producdo de um texto e desenvolver o gosto pela escrita e pela leitura.

A leitura e a escrita fazem parte do sistema de comunicacdo humana, estando ligadas a

aprendizagem e utilizacdo da linguagem. Recorremos & escrita para transmitir conhecimentos

e mensagens elaboradas. Deste modo, com o dominio da leitura e da escrita, 0 ser humano

fica apto a conhecer e responder as exigéncias impostas pela sociedade, para saber intervir

(Rebelo, 1993).
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Neste sentido, 0 processo de escrita € importante. Logo apresentamos, novamente, uma
atividade referente a este dominio.

Para tal, organizdmo-la da seguinte forma: cedemos aos alunos um guido intitulado Uma
Personagem Espera. Sabendo que um guido € uma planificacdo que apoia na construcéo de
um texto (Silva, 2002), pretendiamos que os alunos imaginassem uma personagem e a
situacdo vivida pela mesma. O guido era composto pelos seguintes topicos: nome, idade,
aparéncia fisica, profissdo e carater; imaginar uma situacdo e evidenciar o dia e as horas em
que esta acontece; o lugar, o tempo, 0 que se V& e 0 que se ouve e de que é que ou de quem a
imagem espera e por que razdo. Para um melhor esclarecer, veja-se, como exemplo a Imagem
9 — Exemplo de um guido preenchido e a Imagem 10 - Exemplo de um guido preenchido —

continuacéo.

Uma personagem espera - Resume toda a informagdo que imaginaste, a propdsito da personagem, num
6 texto. Para isso precisas de ligar as expressdes que construiste, de forma a
» Imagina a personagem e anota: que o texto faga sentido.

Nome: )t wy (oA Loty
idade: \rnndo
Apargndja fisica

I M R

Uma personagem espera
A ks r

) S D qungor N o 24 ds omAaln
Profisso; Utwded. (DiaHora) oA pd
Cardter iriiplomade  iodIilads Liany
Onde? Nos knones
(Local)
—» Situa a aglio no tempo — imagina:
¢ 0
ol Nome/Caracteriz y
b A 7 i e, ol W L ST [
PO PV ¥ 3 g

&)

Que horas sd0. | Esperaporquem? AT (oA

- Situa a agdo no espago — imagina:

Em que lugar estd: A8 Lo
Que tempo estd: £ 4 I ey Que vé a suavolta? _\lonas
Oqueseve: N "o . 2

0 que se ouve: 1=

~» De qué ou de quem esta & espera? £
"

/SO

- Porqué?
079 ~ato Al

Imagem 9 - Exemplo de um guido Imagem 10 - Exemplo de um guiéo
preenchido. preenchido — continuagé&o.

Durante a elaboracdo do guido, alguns alunos apresentaram dificuldades na construgéo
da personagem e da situacdo vivida. Pensamos que isto aconteceu, por lacunas encontradas

no guido tais como o uso de palavras desconhecidas por parte dos alunos e extensdo de
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informacao. Quando o construimos, deveriamos ter tomado mais atencdo a esses pormenores
que acabam por fazer diferenca no produto final.
Com base nas informacbes do guido, os alunos produziram os textos escritos —

Imagem 11 — Exemplo de um texto.

A
- i \}* 1 A
S, M
Rndbcn jeasd
S \\ N o ol QDM” ¥
N % Vo kn | Ao B
Y Ads a-bramaie
n _.-\'?'- A 2 AR « &R
o . Tald . ) " : . IL—-»* S AT P
b S e A i S { L y
9\ N : I Lo oS oA A S )L[
w. Ao ol WAal
A ( (
‘\L\'\J»\\ 3¢ » ' Vku)sd‘l A8 \J & SO, ‘v,).,\ oy
o2 & oo e B I\ NN

Imagem 11 - Exemplo de um texto.

Acompanhamos cada aluno e ajudamos aqueles que tinham maiores dificuldades, dando
pistas, na construcdo da personagem. Tentamos perceber as dificuldades sentidas por eles,
como na escrita das caracteristicas da personagem (carater e aspeto fisico); na organizacao
das ideias para construir o texto e na producdo textual (erros e construcdes frasicas). A
correcdo dos textos foi feita individualmente.

Esta atividade ajudou-nos a compreender as dificuldades que os alunos tinham na
producdo textual, tal como mostrou a importancia de fazer atividades para superar as
dificuldades encontradas durante a escrita. No nosso entendimento, aprender a escrever
parece um processo facil, mas ndo é. Deste modo, para se saber escrever é preciso que a
crianca esteja sujeita a capacidades motoras desenvolvias como, por exemplo, motricidade
fina. Além disso, é necessario ter em conta que a aprendizagem da escrita passa por varios
niveis, iniciando-se na educacdo pre-escolar e desenvolvendo-se durante a escolarizagdo

(Rebelo, 1993).
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Assim, escrever € um processo complexo, que implica diversas aptiddes. Estas

desenvolvem-se num conjunto de etapas, por um longo periodo de tempo, ficando para toda a

nossa vida.

3.4.2. Contelido de Matematica

Medida — Comprimento e Area foi um contetido abordado, sendo que os seus objetivos

remetiam-se para a compreensdo da nogdo de comprimento, de uma unidade de medida e do

que é medir; relacionar as medidas de comprimento (metro, decimetro, centimetro e

milimetro) e realizar medicdes.

Quando se comecou a utilizar os numerais, ignorou-se o facto de existirem processos de

medicdo de diversos tipos, como por exemplo, medir o tamanho de uma mesa ou de um

rebanho. Na medicdo, os alunos lidam com grandezas continuas, nomeadamente, o

comprimento, massa ou tempo. Deste modo, para medir selecionamos um objeto e o atributo

que pretendemos medir, que neste caso, € o comprimento; depois, escolnemos a unidade

Na antiguidade eram utilizadas partes do
corpo, como, por exemplo, os pés, os palmos, os
dedos ou os bragos, para medir comprimentos.
Mas como estas unidades de medida dependem
da estatura das pessoas nao eram iguais para
todos e, ao mesmo tempo, eram muito imprecisas.

Por causa dessa imprecisao, surgiram
problemas na construgao e no comércio. Havia
muitos erros nas medigoes.

Na idade média, as unidades de medida
variavam de regiao para regiao e eram marcadas
nas portas dos castelos ou das igrejas.

Imagem 12 - Texto: Importancia de
medir.

apropriada e, por ultimo, determinamos a sua medida

(Palhares, 2004).

Esta atividade tinha como objetivo ensinar a nogédo

de comprimento e a sua importancia, com ajuda de

objetos do

quotidiano.

Para motivar os alunos e conseguirmos alcancar os

objetivos propostos, decidimos partir de uma forma

pratica de explicar a importancia de medir. Assim,

usamos um texto e respetivas imagens. Este texto

abordava a forma como se comegou a medir 0s objetos

Em alguns paises, o comprimento do pé do

rei servia de unidade de medida, pelo menos
durante a vida de cada rei.

Cada pais tinha as suas unidades de
medida. Esta diversidade no modo e nos

instrumentos utilizados para medir dificultava
muito o comércio, principalmente entre paises.

Imagem 13 - Texto: Importancia de medir
(continuacao).
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e/ou coisas, tal como pessoas — Imagem 12 — Texto: Importancia de medir / Imagem 13 —
Texto: Importancia de medir (continuacgéo).

Posteriormente, com base numa apresentacdo digital, em PowerPoint, apresentamos aos
alunos, imagens de instrumentos de medicao, tal como o seu nome e funcionalidade.

Na nossa opinido, o uso de objetos ajuda numa melhor percecdo do que pretendiamos
transmitir, por isso levamos para a sala de aula alguns dos materiais em causa — Imagem 14 —
Materiais de medicdo 1 / Imagem 15 — Materiais de medicéo 2 e Imagem 16 — Materiais de

medicéo 3.

E flexivel, resistente e guarda-se
com facilidade.

€ muito utilizado na construgao
civil

€ usado para medir com precisao
- objetos muito pequenos.

Sao aparelhos que medem as distancias
percorridas.
Sao chamadas conta-quilémetros.

Permite medir com facilidade.
E muito utilizado na carpintaria

Imagem 14 - Materiais de medicdo  Imagem 15 - Materiais de medicdo  Imagem 16 - Materiais de medigdo
1. 2. 3.

Neste sentido, a utilizacdo de materiais manipulaveis potencia a aquisicdo e retencao de
conhecimentos por parte dos alunos (Sengiil & Koriket, 2012). Outros estudos, tal como
Kamina & lyer (2009), cit in Sengiil & Koriikcii (2012) demonstram que o trabalho com este
tipo de materiais permite que os alunos desenvolvam o seu interesse e gosto pela matematica,
bem como proporciona maior interagdo com o professor e com o0s colegas, oferecendo-lhes
experiéncias de aprendizagem significativas, 0 que os motiva.

Para concluir, os alunos realizaram uma atividade pratica que consistia no seguinte: em
grande grupo e/ou pares, os alunos tinham de medir um lapis com uma borracha; um caderno
com uma borracha; uma mesa com o palmo; o chéo da sala com os passos; o0 quadro da sala
com um dedo e um armario com o palmo. Enquanto uns faziam as medigdes, 0S outros

tinham a tarefa de registar, no caderno diario, os valores obtidos — Imagem 17 — Medicdes /
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Imagem 18 — Medic¢des — continuacdo. Este registo foi necessario, para no final, fazer-se a
confrontacdo dos resultados obtidos, para que os alunos percebessem a importancia da

existéncia de medidas.

Imagem 17 — Medic0es. Imagem 18 - MedicGes — continuacao.

Em suma, os docentes devem proporcionar ambientes agradaveis de aprendizagem, aos
alunos, nos quais a comunicagdo e o discurso positivo devem estar presentes, pois estes
constituem grupos de alunos, que trabalhando em grupo, mostram aprendizagens produtivas e
significativas. Considera-se, assim, relevante criar situagdes de trabalho cooperativo entre os
alunos e o professor de modo a que estes adquiriram competéncias interpessoais e grupais

que sdo indispensaveis (Arends, 1995).

3.4.3. Conteudo de Estudo do Meio

Expomos uma atividade do Estudo do Meio, referente ao conteudo Atividades
Econdémicas, com a meta final: descrever o processo de exploracdo, transformacdo e
aplicacdo de recursos naturais, inferindo a necessidade da sua gestao sustentavel.

A atividade decorreu da seguinte forma: primeiramente, com base numa apresentacao
digital, em PowerPoint, apresentdmos aos alunos informacdes sobre as atividades econdmicas
em estudo: agricultura, criacdo de gado, exploracdo florestal, pesca, construgdo, turismo,

industria e exploracdo mineral — Imagem 19 — Slide: Exploracdo Florestal / Imagem 20 —
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Slide: Turismo. Decidimos partir de uma apresentacdo digital, pela influéncia que a

tecnologia apresenta atualmente.

Exploragao Florestal
e e

Afloresta constitui uma
grande fonte de riqueza.
Além disso embeleza a
paisagem e € necessaria ao =
equiibrio da Natureza SR / O tunsmo € um dos setores mais

Acultura, conservacéo e importantes da economia nacional
exploracéo da floresta chama- =
se silvicultura Ry O clima temperado, o extenso litoral
¥ é de areias brancas, no continente, e

as encostas escarpadas dos
arquipélagos, a grande diversidade
de paisagens e o povo hospitaleiro

fazem de Portugal um apetecivel
destino de fénas.

Imagem 19 - Slide: Exploragdo Florestal. Imagem 20 - Slide: Turismo.

Nesta situacdo, o uso do computador, beneficiou para a aprendizagem dos alunos, pois
atraveés de sistemas audiovisuais — uso de imagens — compreendeu-se facilmente os
conhecimentos. Contudo, o uso das novas tecnologias ndo pde em causa o papel do docente,
pelo contrario modifica-o e atribui-lhe fungdes relevantes durante o ensino (Pocinho &
Gaspar, 2012)

A medida que explordvamos cada atividade, questiondvamos os alunos de forma a
compreender quais 0s conhecimentos prévios que detinham, pois é preciso valoriza-las. Estas
concecgdes sdo criadas pela observacdo e devem ser desconstruidas quando nao estdo de
acordo com a verdade (Pereira, 1992). Muitas vezes, os alunos apresentavam situacdes que
relacionavam as atividades, em estudo, com os seus familiares, como por exemplo, o facto
dos pais ou tios trabalharem nessas atividades.

Deste modo, permitimos aos alunos momentos de didlogo que tornaram mais rica a aula.
Estes momentos melhoraram o seu pensamento, promovendo o envolvimento e empenho, tal
como aprenderam competéncias de comunicacdo e processos benéficos para 0 seu

pensamento critico (Arends, 1995).
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Para colmatar dificuldades e consolidar as aprendizagens adquiridas, estes realizaram
atividades propostas, no manual escolar, que continua a ser uma ferramenta essencial de

apoio ao trabalho dos alunos (Choppin, 1992).

4. Avaliacdo 1.° CEB

A avaliagdo tem um papel essencial na planificagdo de uma aula, tendo como objetivo
recolher informacdo, para que seja possivel verificar o progresso dos alunos, diagnosticando
possiveis dificuldades. Esta possibilita a reorientacdo da pratica do docente e do aluno de
modo a que este alcance melhores resultados. Neste sentido, a avaliacdo deve ser continua e
de carater formal e informal, jA que a recolha de informacdo deve ser feita em diversos
momentos, para que esta se torne objetiva e ajustavel (Ponte, Serrazina et al., 2007).

Durante a implementacdo de uma atividade é necessario ter em atencdo se a mesma esta
a correr como previsto e verificar se os resultados obtidos sdo os pretendidos. Isto serve para
percebermos se estamos a cometer erros que possam impedir que se obtenha o produto
desejado. Se isso estiver a acontecer, podemos fazer correcdes ou recorrer a estratégias
alternativas (Ribeiro, 1997).

Ao longo da prética letiva partimos de pressupostos que justificassem e tornassem
exequivel a avaliacdo realizada. Neste sentido, quando planificavamos tinhamos em atencéo
o pretendido (objetivos), como pretendiamos |4 chegar (estratégias, recursos) e como
descobriamos se tinhamos atingido os objetivos (tipos e instrumentos de avaliacdo) (Ribeiro,
1997).

Para tal, no 1.° ciclo, a avaliacdo que fizemos, ndo foi totalmente a mais adequada.
Baseamo-nos somente na observacdo direta do comportamento, participacdo, interesse e

autonomia dos alunos e ndo utilizamos instrumentos de avaliagdo escritos. Este tipo de
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avaliacdo ndo se torna concreta, porque cada um tem uma percecdo diferente no modo de

avaliar.

5. Estagio em 2.° CEB
5.1. Caracterizacdo da instituicao

Os dois ultimos estagios do 2.° ciclo decorram na mesma escola, situada no concelho de
Santarém. Esta instituicdo, que se encontrava afastada do centro urbano da cidade, abrangia
cerca de setecentos alunos com idades compreendidas entre 0s nove e 0s dezoito anos.

O seu afastamento fez com que esta estivesse sujeita a uma grande disparidade de
situacBes, resultantes das problematicas sociais caracteristicas dos bairros periféricos da
cidade. A sua populacdo possuia uma discrepancia ao nivel econémico, social, cultural e
religioso.

Esta escola apresentava-se como sede de um agrupamento. Por sua vez, o agrupamento
abrangia o pré-escolar, 1.°, 2.° e 3.° ciclos, favorecendo o percurso sequencial dos alunos.

A instituicdo compreendia um corpo docente de noventa e cinco professores de 2.° e 3.°
ciclos, treze técnicos especiais e formadores, terapeutas destacados para a Unidade de Apoio
Especializado a Multideficiéncia e vinte e nove ndo docentes.

As instalacfes estavam organizadas em cinco blocos e um pavilhdo gimnodesportivo. Os
blocos estavam divididos e identificados por letras, criados de forma estrutural e simplificada.

Quanto as condigdes, os edificios eram acolhedores, apropriados e inovadores, no sentido
em que tiveram vindo a ser reestruturados consoante as necessidades da comunidade escolar.
Os equipamentos tendiam a ser confortaveis e adequados a idade e necessidades dos alunos e
professores, tentando evoluir e ter presente as novas tecnologias.

As salas estavam equipadas com meios audiovisuais, boa luminosidade e estruturas. O

centro de recursos possuia uma vasta gama de livros, alguns computadores e outros
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equipamentos informaticos necessarios a educacéo e formacao do cidadéo.

5.2. Caraterizacdo dos alunos
Areas: Portugués e Historia e Geografia de Portugal

A primeira turma era composta por vinte alunos, sete do sexo feminino e treze do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os dez e os treze anos. Nesta existiam trés alunos
com Necessidades Educativas Especiais (dislexia e défice cognitivo) e um repetente. A turma
evidenciava dificuldades ao nivel do Portugués, mais concretamente, na parte da
compreensdo oral e producdo escrita. A maioria dos alunos eram educados e empenhados.
Contudo, havia alguns que se distraiam facilmente.

A segunda turma era composta por vinte e um alunos, onze do sexo feminino e dez do
sexo masculino, com idades compreendidas entre 0s onze e 0s quinze anos. Nesta havia dois
alunos com Necessidades Educativas Especiais (surdez e défice cognitivo) e um repetente. Os
alunos eram participativos e curiosos, permitindo aumentar o nivel de foco dos objetivos na
aplicacdo do saber e das capacidades cientificas. No geral, manifestavam-se conversadores,

havendo um ou dois elementos que perturbavam o bom funcionamento das aulas.

Areas: Matematica e Ciéncias Naturais

A primeira turma era constituida por vinte e um alunos, sendo onze do sexo masculino e
dez do sexo feminino, com idades compreendidas entre os doze e 0s catorze anos. No grupo,
existiam dois com Necessidades Educativas Especiais (Dislexia e Sindrome de Asperger) que
eram acompanhados por uma docente especializada. Estes alunos beneficiavam de apoio
pedagdgico personalizado, duas vezes por semana.

A segunda turma, na qual realizdmos estagio, era a mesma em que intervimos nas areas

de Portugués e Historia e Geografia de Portugal.
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5.3. Objetivos essenciais do Projeto Curricular de Agrupamento (PCA)

Durante o percurso de estagio, com o apoio dos professores cooperantes e do par de
estagio, de entre os objetivos apresentados no documento PCA, demos maior enfoque aos
seguintes: ministrar um ensino de qualidade e contribuir para o sucesso dos alunos;
sensibilizar e incentivar a educacdo e promogédo da saude; promover acOes e atividades que

desenvolvessem o gosto pelas ciéncias; frequentar a Biblioteca/Centro de Recurso.

5.4. Prética de Ensino do 2.° Ciclo do Ensino Basico
Areas: Portugués e Historia e Geografia de Portugal

O estagio de intervencao de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal teve a duracéo
de oito semanas e os momentos de intervencdo decorreram as segundas, quartas e quintas-
feiras.

Na tabela 3 — Caracterizacdo Curricular (Portugués e Histéria e Geografia de Portugal) -
estdo indicadas as areas, competéncias, descritores de desempenho e objetivos de
aprendizagem, em articulacdo com os contetdos instituidos pelos documentos que regularam
a préatica letiva — Programas de Portugués para o Ensino Basico (2009) e Programa de

Histdria e Geografia de Portugal (1991).

Areas Competéncias Descritores de desempenho
e Usar da palavra de modo audivel, com boa dic¢do e num
Expresséo oral débito regular.

e Produzir textos orais para combinar com coeréncia uma
sequéncia de enunciados e distinguir com clareza uma
introducgdo e um fecho.

o Prestar atencdo ao que ouve, de modo a tornar possivel:

Compreenséo oral responder a perguntas.

¢ Explicitar o assunto, tema ou topico.

o Recontar e sintetizar textos.

o Definir a tematica, a intencdo, o tipo de texto, o(s)

Escrita destinatario(s) e o suporte em que o texto vai ser lido.

e Fazer um plano, eshogo prévio ou guido do texto; redigir o
texto e rever o texto, aplicando procedimentos de
reformulacéo.

o Antecipar o assunto de um texto.

e Fazer uma leitura que possibilite: identificar pelo contexto

Portugués ou pela _estrutura in_terna 0 sentido de pale_ivras
desconhecidas; detetar informacdo relevante essencial e

27



Leitura

acessoria.

Ler em voz alta com fluéncia e expressividade.

Expor o sentido global de um texto narrativo ou de partes
especificas do mesmo.

Detetar o foco da pergunta ou instrucdo, de modo a
concretizar a tarefa a realizar.

Conhecimento Explicito da
Lingua

Explicitar a relacdo entre constituintes principais de frases e
as funcdes sintaticas por eles desempenhadas.

Distinguir as funcdes sintaticas de constituintes
selecionados pelo verbo.

Distinguir modos de reproducdo do discurso no discurso,
quer no modo oral quer no modo escrito.

Distinguir classes abertas e fechadas de palavras.

Explicitar propriedades distintivas de classes e subclasses
de palavras.

Explicitar padrdes de formacao de palavras complexas.
Utilizar o pronome pessoal atono (reflexo e néo reflexo) em
adjacéncia verbal.

Desambiguar sentidos que decorrem de relagdes entre a
grafia e a fonia de palavras.

Contetdos

Objetivos Especificos

Histéria e
Geografia de
Portugal

O império colonial portugués
do seculo XVIII

Localizar no espaco o Império Portugués do século XVIII.
Conhecer os produtos produzidos nas diferentes coldnias
portuguesas, no século XVIII.

Avaliar as condicOes de vida e de trabalho a que estavam
sujeitos 0s escravos.

A sociedade portuguesa no
tempo de D. Jodo V

Identificar as caracteristicas do absolutismo.

Reconhecer D. Jodo V como um rei absoluto.

Salientar o gosto pelo luxo e fausto das manifestacOes
publicas como um exemplo do absolutismo.

Conhecer as principais manifesta¢gdes da vida na corte do
rei D. Jodo V.

Relacionar o gosto por estas manifestacfes de luxo e fausto
com o absolutismo.

Reconhecer as principais caracteristicas da arte barroca.

As trés invasdes francesas

Localizar no tempo e no espago as trés invasdes
francesas.
Indicar o percurso de cada uma delas e a resisténcia
encontrada.

O descontentamento da
populacdo e 0 movimento
revolucionéario

Identificar e relacionar os principais acontecimentos
ocorridos entre 1808 e 1810.

Identificar as principais causas de descontentamento
da populacdo portuguesa, neste periodo.

Identificar os principais elementos pertencentes ao
Sinédrio.

Salientar a importancia deste grupo na preparagdo e
execucdo da Revolucdo Liberal de 1820.

As Cortes Constituintes, a
Constituicéo e a monarquia
liberal

Identificar o contexto em que foi proclamada a
Revolucéo Liberal de 1820.

Reconhecer a importancia de uma Constituicdo.
Distinguir uma monarquia absoluta de uma monarquia
liberal.

Relacionar cada um desses poderes com os 6rgaos e
funcgdes respetivas.

A estadia da familia real
portuguesa no Brasil; o Grito
do Ipiranga

Reconhecer a importancia da presenca da corte portuguesa
no Brasil para o seu desenvolvimento.
Localizar no espago e no tempo o Grito do Ipiranga.
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o Relacionar o Grito do Ipiranga com a independéncia do
Brasil.

e Identificar os problemas vividos em Portugal que

O espago portugués: os recursos  originaram o cenario de crise, em meados do século XIX.
naturais e as inovagoes e Reconhecer a agricultura como a principal atividade
tecnologicas econdmica do nosso pais.

e Compreender as razbes do atraso da agricultura em
Portugal

e Indicar as medidas tomadas pelos primeiros governos
liberais para modernizar a agricultura na segunda metade
do século XIX.

e Enumerar algumas das novas técnicas de cultivo dos
campos e as respetivas vantagens.

e Identificar as culturas agricolas que registaram grande
aumento de extensdo e producao neste periodo.

e Indicar as vantagens e desvantagens da mecanizagao
agricultura.

Tabela 3 - Caracterizagdo Curricular (Portugués e Historia e Geografia de Portugal).

Uma vez que, como se pdde observar na tabela 3, os conteudos trabalhados foram em
namero significativo, optamos por destacar aqueles que constituiram maior aprendizagem
para nds, pelo uso dos recursos materiais, pela metodologia e os resultados que os alunos

obtiveram nas avaliagcdes sumativas.

5.4.1. Conteudo de Portugués

Para constar neste relatorio, selecionamos atividades referentes a competéncia da Escrita,
uma vez que esta implica que um individuo seja capaz de exprimir uma ideia que tem em
mente, por escrito, ordenando-a numa determinada sequéncia e relacdo (Félix, 2008). Além
disso, somos conhecedores dos resultados que os alunos, tanto do 1.° como do 2.° Ciclo do
Ensino Béasico tém vindo a atingir no que refere a este dominio. Salienta-se, também, que 0s
alunos sao avaliados sobretudo através da escrita.

De acordo com o Relatério Juri Nacional de Exames (2013), para o 1.° ciclo, na prova de
Lingua Portuguesa, o “ntimero de provas com nivel B € superior ao nimero de provas com

nivel C, tal como se verificou no ano transato” e assinalou-se “um aumento significativo de
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provas com nivel de desempenho D” (p. 20). No 2.° ciclo, observou-se uma “distribuigdo das
classificagdes muito centrada no nivel 3” (p. 37).

Esta competéncia despertou-nos maior preocupacao, porque os alunos davam bastantes
erros ortogréficos, interferindo negativamente na composicdo escrita. Por conseguinte,
reforcamos atividades ligadas a Escrita. Acreditamos que a possivel eliminacdo do erro
ortografico requer a intervencdo de praticas repetidas pelo docente, pressupondo-se a
continuidade deste processo em atividades diarias ou semanais, tais como, ditados, copias,
composicdes escritas.

A atividade que vamos descrever cingia-se ao conteddo Conto e os descritores de
desempenho eram definir: a tematica, a intencdo, o tipo de texto, o(s) destinatario(s) e o
suporte em que o texto ia ser lido; fazer um plano, esboco prévio ou guido do texto; redigir e
rever o texto. O seu objetivo prendia-se com a afericdo da autonomia dos alunos no processo

de escrita, tendo sido solicitado que esta atividade fosse feita para trabalho de casa.

Nesse sentido, a atividade desenrolou-se da

Rascunho

seguinte forma: comegou-se por promover um

momento de planificacdo de um texto escrito —

Imagem 21 — Plano do Texto Escrito, a partir do

qual os alunos tinham de construir um texto

narrativo, acerca do tema: Confusdo na terra

(este tema ja tinha sido trabalhado na éarea de Imagem 21 - Plano do Texto Escrito.

Estudo do Meio).

O objetivo era ajudar os alunos na construcdo do texto, de forma processual, ou seja,
cumprindo o primeiro passo previsto para a iniciagcdo do processo de escrita de acordo com
Barbeiro & Pereira (2007), Carvalho (1999), Teixeira (2010). Esta primeira etapa consiste na

pesquisa de informac6es, na qual se pretende que os alunos recolham dados relacionados com
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0 que véo escrever, permitindo-lhes efetuar uma planificacdo com acuidade. Durante a fase
da planificacdo, os alunos podem registar as ideias que vdo surgindo e, posteriormente
organiza-las.

Passada, esta etapa, e ja em casa, os alunos iniciariam a fase da textualizacdo. A etapa da
textualizacdo envolve um momento crucial tanto para os alunos como para os docentes. Cabe
aos alunos, na producdo textual superar as dificuldades encontradas na escrita, gramatica e,
ainda, organizar as suas ideias de forma coesa e coerente, para produzir um texto relevante ao
propdsito sugerido. Os professores tém um papel de leitores e revisores dos textos que 0s
alunos produzem. Neste sentido, a sua tarefa é ler, avaliar e intervir no texto de modo a
contribuir para o aprimoramento da leitura, escrita e uso da lingua (Daga, Giorgi & Bonfim,
2009). Neste momento, os alunos mostraram as suas competéncias de utilizacdo de
mecanismos linguisticos, como, por exemplo, o uso adequado de pronomes, determinantes,
conectores, para formar um texto coerente e coeso.

Agquando realizada a tarefa e, na data indicada para entrega, os alunos devolveram os
textos narrativos — Imagem 22 — Exemplo de um texto escrito e, 0s respetivos planos do
texto, que foram, novamente, alvo de reflexdo, em casa, pois foi explicado aos alunos, que
poderiam reformular a planificacdo prevista de acordo com as necessidades sentidas. Esta
indicacdo também tinha outra finalidade — que os alunos percebessem que o ato da revisdo é

de extrema relevancia e que pode ocorrer em diferentes momentos da producéo textual.
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Imagem 22 - Exemplo de um texto escrito.
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Posteriormente procedeu-se a corre¢do individual dos textos narrativos — Imagem 23 —
Correcdo de um texto escrito. A estratégia utilizada para consecucgdo desta correcdo passou
por assinalar as incorrecdes observadas e por corrigir e/ou completar outras lacunas

detetadas.
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Imagem 23 - Correcdo de um texto escrito.

Salientamos que nos identificamos com esta estratégia, pois preferimos assinalar para que
o0 aluno possa, depois de identificada a incorrecéo, tentar corrigi-la autonomamente. Contudo,
nem sempre foi possivel atuar dessa forma por diversos motivos: i) alguns alunos, mesmo
assinalando o erro, ndo eram capazes de o corrigir; ii) a professora cooperante considerava
importante corrigir no proprio texto para que os encarregados de educacgdo vissem o trabalho
do professor.

Devido a terem demonstrado dificuldades acentuadas na construcdo textual, em termos
de sintaxe, na qual se destaca a pontuacdo e erros ortograficos, selecionaram-se partes dos
varios textos, para que, em contexto de turma, Ihes fosse explicada a razdo das incorregdes e
COMO € porqué era Necessario corrigir.

Assim, foram transcritos alguns excertos e, seguidamente, projetados em sala de aula —
Imagem 24 — Exemplo de projecdo das incorrecdes registadas -, para que a turma pudesse
participar na terceira etapa do processo de escrita — revisao (Mesquita, Teixeira & Gréacio,

2011).
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» Passado pouco tempo)todo comegou a(Tremer. eles
ficacaram muito acostados ¢ a Isabel disse ao irmao
que estava a acontecer um tremor de terra.”

“Era uma vez um menino chamado Jardel que
morava numa aldeia ¢ num dia de (revuada ele tinha
jogar a bola com alguns amigos para um campo ao
pe da sua casa chegou a noite voltou para casa nao
tinha ninguém em casa (...)

Imagem 24 - Exemplo de projecdo das
incorreces registadas.

Seguidamente foi ainda facultado, aos alunos, uma lista de apoio a revisdo textual, para
melhorarem os textos produzidos. Essa lista continha itens como: deixar um espaco em
branco a assinalar os paragrafos; nao ultrapassar as margens; mudar de linha/paragrafo
quando se mudar de assunto; substituir nomes repetidos por pronomes ou sinénimos;
substituir verbos repetidos por sinénimos; evitar repeticdes de ideias; usar corretamente
pontuacdo; fazer frases simples; usar conetores do discurso; usar acentos e fazer
concordancia. Note-se que a revisao € a avaliacdo da escrita, onde se vé se 0s objetivos da
escrita foram alcancados. Salienta-se, também, que estas trés etapas interagem entre si,
podendo ocorrer por outra ordem (Pardal, 2009).

Ao longo da apresentacao e explicitacdo das incorrec@es, por nés e pelos alunos, estes
mostraram-se atentos e participativos.

Assim e, em sala de aula, solicitimos aos alunos que reformulassem os respetivos textos,
tendo em conta as explicitaches efetuadas. Apesar de querermos contribuir para a sua
autonomia, consideramos essencial circular pela sala e ir observando as producgdes de cada
um, a fim de ainda podermos ajudar a esclarecer davidas que fossem surgindo.

A correcdo coletiva dos textos foi benefica, pois os alunos compreenderam que o0 erro
poderia ser ultrapassado, em conjunto, com empenho e a ajuda de cada um.

Refletindo acerca das trés atividades apresentadas, no dominio da escrita, neste relatorio,
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podemos afirmar que estas revelaram-se importantes no nosso processo de aprendizagem e
dos alunos, pois a escrita estd relacionada com o dominio de conhecimentos linguisticos,
gramaticais, culturais e sociais, nos quais o individuo deve ter um ponto de vista consciente e
objetivo sobre quem vai receber a sua mensagem escrita (Figueiredo, 2003).

Neste sentido, esta atividade tornou-se ndo sO gratificante para os alunos, porque 0s
ajudou na percecao dos seus erros, contribuindo para a melhoria da expressao escrita como
fez-nos pensar sobre a importancia da escrita no processo de aprendizagem e como € preciso

investir cada vez mais em atividades de escrita.

5.4.2. Conteudo de Histdria e Geografia de Portugal

Nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal realizamos diversas atividades, das quais
destacamos uma referente ao conteldo O espa¢o portugués: 0s recursos naturais e as
inovacgdes tecnoldgicas, especificamente, agricultura. Os objetivos a desenvolver eram o
trabalho em grupo; a construcdo de materiais com base em imagens ou esquemas e
construcdo, com ajuda do docente e dos colegas, das partes de uma maquete final.

Consideramos que o uso de atividades diversificadas captam a atencdo dos alunos, sem
descuidar o essencial da observacao direta e da experiéncia. Com a observacéo direta, o aluno
capta facilmente a realidade que o rodeia, bem como a realidade histérica (Fabregat &
Fabregat, 1991). Foi por esta razdo que partimos de uma atividade que proporcionasse aos
alunos a manipulagéo, observacéao e exploracao das suas experiéncias.

Neste sentido, construimos com os alunos uma maquete referente a agricultura do seculo
XIX, com o intuito de contribuir para formar alunos capazes de interagir e relacionar
conhecimentos com os outros. As aulas praticas despertam, no aluno, capacidades de analise
e de critica, remetendo para a necessidade, rigor e seriedade, sendo estas aprendizagens

validas, somente, se forem dirigidas para a formacdo de seres humanos livres, integros e
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capazes de compreender o seu contexto histdrico (Fabregat & Fabregat, 1991).
Como pensamos ser importante que os alunos possuissem conhecimentos relativos ao
tema, antes da construcdo da maquete, utilizamos animac6es da Escola Virtual e 0 manual

escolar, para explicar o que € a agricultura, como se modernizou e as implicacbes que ainda

tem na nossa vida. Preconizamos que a agricultura é uma atividade

Material para a construgio de uma maquete:
A Agricultura no século XIX

4 Arvores (max. 20 cm de altura):

econdmica, na qual se produz bens a partir da cultura de plantas e | s

Pereira
Pessegueiro
Limoeiro

criacdo de gado (Mantas, 1992). Cientes de que, desde 0 INICIO O |  rere muscoiens poe peinns

10 Produtos agricolas (aprox. 7 cm de altura):
século XIX, a agricultura era a principal atividade econdmica de ot
Portugal, sendo que naquela época 0s recursos naturais eram escassoS, | [ioes

9= Nabos
10 - Pepino
(5 réplicas de cada produto)

0 que contribuiu para que esta estivesse numMa SItUAGAO MUILO |  veriiossgicos o sasons e mecanisso

(aprox. 10 cm de comprimento):

Forquilha
Cesto

complicada, era essencial que os alunos conhecessem 0 modo como a | ==

Animais pequenos de plastico
(1 cavalos e 2 burros)

mesma se modernizou ao longo da segunda metade do século XIX .
Imagem 25 - Materiais

. para a maquete.
(Alves, Silva et al., 2001).

Apds uma introducdo, no ambito dessa modernizacdo, explicamos aos alunos que iriam
construir uma maquete que retratava a agricultura na segunda metade do século XIX. Para a
sua construcdo, entregdmos a cada aluno uma folha A5 — Imagem 25 — Materiais para a
magquete — com o registo do objeto e/ou material que estes teriam de trazer, estipulando um
periodo de duas semanas para a sua entrega.

Na aula da construcdo da maquete, os alunos trouxeram o seu objeto e/ou material. O
facto de todos os alunos terem aderido a proposta, mostrou o empenho e interesse.

Para a construcdo seguimos a seguinte metodologia: num primeiro momento, com a
ajuda dos alunos relembramos, oralmente, os aspetos aprendidos sobre o tema; seguidamente,
os alunos apresentaram aos colegas 0s objetos e/ou materiais. Para a sua apresentacdo, estes
identificaram o seu objeto/material e explicaram, resumidamente, como o tinham construido,

tal como a sua funcdo. Por ultimo, procedemos a sua constru¢do — Imagem 26 — Maquete
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final 1; Imagem 27 — Maquete final 2.

Imagem 26 - Maquete final 1. Imagem 27 - Magquete final 2.

No nosso entender, estdvamos perante uma atividade adequada as idades e competéncias
dos alunos. Contudo, a participacdo ativa dos alunos foi crucial, bem como a entreajuda e
responsabilidade durante a realizagdo das tarefas.

Tivemos, como proposito, que os alunos adquirissem 0s conhecimentos sem partir da
transmissdo, mas sim de uma atividade pratica que os levasse a refletir ¢ a “cair” na realidade
historica. Assim, o aluno ndo se limita a acumular informacdo, tem sim um papel ativo no

processamento da informacéo (Pereira, 1992).

Areas: Matematica e Ciéncias Naturais

O estagio, nas areas de Matematica e Ciéncias, funcionou da seguinte forma: as trés
primeiras manhas e as duas semanas seguintes foram de observacgéo e, posteriormente, cada
uma das estagiarias assumiu o lecionar das duas areas, isto €, quando uma comegou a lecionar
Matematica, na mesma semana, a outra lecionou Ciéncias Naturais e vice-versa. Em nosso
entender, esta estratégia foi favoravel e eficaz, porque, para além da entreajuda, permitiu
lecionar uma area de cada vez.

As duas primeiras semanas foram dedicadas a observacédo direta, na qual conhecemos a
interacdo e dindmica, que gerada entre os trés vértices educativos, designadamente as duas

turmas, o professor e 0 ambiente educativo, se revelaram desafiantes. Neste periodo tivemos
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a oportunidade de conhecer o funcionamento da instituicdo e acdo do professor cooperante
em sala de aula. Na primeira semana de observacéo, solicitimos, ao professor cooperante, se
poderiamos fazer uma atividade laboratorial, a dissecacdo de um coracdo, visto que se estava
“a trabalhar” o Sistema Circulatorio. Como ja tinhamos a planificagdo desta atividade
laboratorial, bastava preparar 0s recursos, adapta-la a turma e implementa-la.

A atividade laboratorial correu de forma coerente e os alunos compreenderam o0s
objetivos a atingir: identificar os principais constituintes do coracao; distinguir as veias das
artérias (como por exemplo, a distincdo entre as veias cavas e a artéria pulmonar) e
reconhecer a existéncia de valvulas cardiacas - Imagens 28 - Dissecacdo de um coracao
(constituicao externa); Imagem 29 - Dissecacdo de um coracéo (legenda dos constituintes) e

Imagem 30 - Dissecacdo de um coracao (constituicao interna).

Imagem 28 - Dissecacao de um Imagem 29 - Dissecagao de um Imagem 30 - Dissecacio de um
corago (constituico externa).  coracao (legenda dos constituintes).  corag&o (constituicdo interna).

Quanto as atividades ndo letivas estivemos presente em duas reunifes, sendo uma de
Diretores de Turmas e outra Conselho de Turma, porque o professor cooperante fazia questdo
da nossa presenca como forma de compreendemos que ser diretor de turma e/ou coordenador
de diretores de turma ndo e facil, uma vez que acarreta muito trabalho e situagdes
complicadas, muitas vezes dificeis de resolver. Como exemplo, fomos confrontadas com uma
situacdo em que um aluno estava assinalado, na Comissdo de Protecdo de Criangas e Jovens
(CPCJ), hé 10 anos, mas ndo conseguiam resolver a sua situagdo familiar, o que interferia na
escola. Compareciamos, todas as quintas-feiras, no Gabinete de Educacdo para a Salude, no

qual eram criados habitos saudaveis para a salude, um marco essencial que a equipa de
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professores valoriza. Estivemos presentes na sala de estudo a apoiar alunos de 6.° e 7.° anos, a
fim de tentarmos compreender os seus métodos de estudos e dificuldades. Por fim, em
articulacdo com o docente de Ensino Especial, conhecemos o percurso dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais das nossas turmas

O estagio realizou-se de terca a sexta-feira, no periodo da manha. Ao longo das dez
semanas de intervencdo foram varios os conteddos lecionados, estando apresentados na tabela
4 — Caracterizacdo Curricular (Matematica e Ciéncias Naturais) —, evidenciando as areas,
objetivos e metas curriculares, em articulagdo com os contetidos prescritos pelos documentos
que regulam a pratica letiva — Programa de Matematica do Ensino Basico (2007) e Metas

Curriculares de Ciéncias Naturais (2013).

Conteudos Objetivos de aprendizagem
e Compreender a nogdo de percentagem e relacionar
Percentagens diferentes formas de representar uma percentagem.

o Calcular e usar percentagens.

Adicao e subtragdo de nimeros e Adicionar e subtrair nimeros inteiros.
inteiros negativos

Escalas o Conhecer o significado de escalas.

Matematica e Resolver problemas utilizando escalas.
o Representacéo e interpretacdo de dados
Resolugdo de problemas e N(meros racionais ndo negativos
o Relagdes e regularidades
o Reflexdo, rotacdo e translagio
Contetdos Metas Curriculares
Respirag&o celular e Compreender a relacdo existente entre a respiracdo externa
e a respiracdo celular.
Reprodugéo Humana e e Compreender a puberdade como uma fase do crescimento
Crescimento humano.
Ciéncia_s e Conhecer o0s sistemas reprodutores humanos.
Naturais Alimentacéo das plantas e Compreender a importancia da fotossintese na obtengdo de

alimento pelas plantas.
Reprodugdo das plantas com
flor e Compreender 0 mecanismo de reproducdo das plantas com
semente.

Tabela 4 - Caracterizacdo Curricular (Matematica e Ciéncias Naturais).

5.4.3. Conteldo de Matematica

A Adicéo de Numeros Inteiros Negativos foi um dos contetdos lecionados no 2.° Ciclo. O
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seu objetivo era adicionar nimeros inteiros com o recurso a barras chinesas.

Com base no objetivo, estruturdmos a aula do seguinte modo: no primeiro momento,
comecamos por rever os conceitos abordados anteriormente, valor absoluto de um ndmero e
numeros simétricos, a partir de questdes de resposta imediata, como por exemplo, “Qual o
valor absoluto de -45? E de 45?” e “Qual é o simétrico de -3? E de 2? E -10? E -100? E de
0?”.

Na introducdo da atividade familiarizamos os alunos com o seu contexto, adicdo de
numeros inteiros com o uso de barras chinesas. ExplicAmos que tal como no conjunto dos
nimeros naturais, no conjunto dos ndmeros inteiros também se podiam realizar operacdes.
Contudo, presentemente mudariamos a forma como as introduzimos, pois deveriamos ter
feito uma referéncia historica das barras chinesas, evidenciando que 0s nimeros negativos
demoraram a aparecer e mais de mil anos a serem aceites, tendo sido foram integrados na
Matematica como forma de ajudar nos problemas relacionados com o dinheiro (Monteiro &
Pinto, 2011).

Seguidamente, com base numa apresentacdo, em PowerPoint, apresentdmos um conjunto
de operacdes ((+3) + (+2); (-4) + (-6); (+5) + (-5); (+8) + (-2)) e pedimos, aos alunos, que
com as barras chinesas (com tampinhas azuis claras para representar 0s nimeros positivos e,
tampinhas azuis escuras, para representar oS numeros negativos), modelassem essas
operacdes e determinassem o seu resultado. O objetivo era que a pares, estes utilizassem o
material para modelar as operacdes dadas.

Para isso, explicAmos as regras a seguir: as tampinhas azuis claras utilizavam-se para
representar 0s numeros positivos e as tampinhas azuis escuras, 0S nUmeros negativos e uma
tampinha azul clara anulava uma tampinha azul escura e vice-versa. Por exemplo: (+3) + (+2)
para representar (+3) usavam 3 tampinhas azuis claras e para representar (+2) usavam 2

tampinhas azuis claras, ficando, assim, com 5 tampinhas azuis claras, ou seja, (+5). As
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Imagem 31 — Modelacdo de (+2) + (+10) = +12/Imagem 32 — Modelacao de (-5) + (+5)
mostram-nos as duas situacdes executadas pelos alunos. O uso de material manipulavel foi
benéfico e pertinente, pois ajudou a promover a compreensdo e facilitou a comunicacao,
permitindo aos alunos que no momento de explicar 0s seus raciocinios tivessem mais
facilidade (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).

Seguidamente, estes registavam os resultados das operacdes, bem como a representagédo
pictorica da utilizacdo das barras chinesas — Imagem 33 - Registo de conclusbes da

tarefa/lmagem 34 - Registo de conclusdes da tarefa (continuacao).

Imagem 32 - Modelacédo de (-5) +
Imagem 31 - Modelagdo de (+5).
(+2) + (+10) = +12.

m gy AR W
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f" Ptococe $zxo0000 + A0S
I 4 3 :l
By sspsagppppo |
el
Imagem 33 - Registo de conclusdes Imagem 34 - Registo de
da tarefa. conclusbes da tarefa

(continuacao).

Durante a execucdo da tarefa, apoidmos os pares de alunos que demonstravam mais
dificuldades e esclarecemos duvidas pontuais acerca das regras de utilizacdo das barras

chinesas.

40



Para a apresentacdo e discussdo das resolucbes, no quadro, selecionamos quatro pares,
um para cada operacgdo. Para isso facultdmos circulos azuis claros e circulos azuis escuros, de
tamanho grande, em cartolina — Imagem 35 - Modelacdo de (-7) + (+5) = -2; Imagem 36 -
Modelacdo de (+5) + (-5) = 0 e Imagem 37 - Parte da modelacdo da operagéo (-5) + (+5) = 0,
para que as explicacbes fossem mais completas e precisas. Os pares selecionados foram

aqueles que sentiram dificuldades durante a resolucdo da tarefa.

Imagem 35 - Modelacdo de (-7) +  Imagem 36 - Modelacdo de (+5) + (-  Imagem 37 - Parte da modelacéo da
(+5) =-2. 5)=0. operacao (-5) + (+5) = 0.

Ao longo das apresentacdes, pedimos explicacdes acerca das resolucBes, sempre que
necessario. Quando se estava perante uma situacdo de anulacdo, os alunos colocavam um
circulo por cima de outro ou simplesmente retiravam os circulos do quadro — Imagem 38 -
Apresentacdo do modo como os alunos faziam a anulagdo, exemplo, (+2) + (-2) = 0.

Neste sentido, pretendiamos incentivar os alunos
no questionamento acerca das operagdes que estavam a

VA S executar, na clarificacdo de ideias representadas e no

Imagem 38 - Anulagdo, (+2) + (-2) = 0.
esclarecimento de duvidas relacionadas com a execucdo das operacdes. Por vezes, alguns

alunos tiveram dificuldade em respeitar e estar atento as explicagdes. Por esta razdo,
solicitamos a mudanca de comportamento de forma a promover um ambiente mais favoravel
a aprendizagem.

A medida que os pares terminavam, incentivimos os alunos a procederem de forma
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diferente: usando as tampinhas pedimos-lhes que fossem eles a modelar uma operacgédo para
determinar o seu resultado. Esta situacdo foi pontual, porém foi bem aceite e suscitou
interesse.

No fim de apresentarem as operacdes iniciais, os pares foram ao quadro apresentar a
operacao “inventada”. Por exemplo, um par usou 11 tampinhas azuis escuras e seis tampinhas
azuis claras e descobriu o seu resultado, usando o material manipulavel, pois estes impeliam a
varios sentidos, sendo “caracterizados de forma a envolver fisicamente o aluno numa situagéo
de aprendizagem ativa” (Matos & Serrazina, 2004, p. 193).

No quinto momento, o pretendido era encontrar as conclusdes acerca dos sinais do
resultado na adicdo de numeros inteiros. Assim, sugerimos que relacionassem as parcelas
com o resultado. Os alunos chegaram sem dificuldade as conclusbes: quando adicionavam
um namero positivo com outro positivo, o resultado era um numero positivo; na adicdo de
dois numeros negativos, o resultado era um ndmero negativo; a soma de dois nimeros
simétricos era 0 e a soma de dois numeros de sinais contrarios apresentava o sinal do numero
que tem o maior valor absoluto. No final, registaram-nas nos cadernos diarios.

No altimo momento, apresentamos um novo conjunto de operacgdes ((+4) + (-9); (+10) +
(+1); (+6) + (-3); (-3) + (-6); (-1) + (+3); (#3) + (+5) e (-4) + (+6)), para que estes
determinassem o seu resultado, usando novamente as barras chinesas. Terminada a tarefa,
pedimos a cada par que, no lugar, explicasse como procedeu a adi¢do. Este momento serviu
para refletir e consolidar conhecimentos.

Nesta atividade, uma das capacidades transversais presentes, remetia para a comunicagédo
matematica, pois 0s alunos expuseram 0s Seus raciocinios oralmente e por escrito de
diferentes formas. Esta comunicacdo permitiu-lhes colocar as suas davidas e dificuldades em
sala de aula, partindo da linguagem natural ou da linguagem matematica (Ponte, Serrazina et

al., 2007).
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Em relacdo a promocéo das aprendizagens selecionamos uma tarefa que fosse apropriada
ao grupo de alunos em questdo; conseguimos promover a adesdo dos alunos a tarefa;
garantimos o desenvolvimento da tarefa, criando nos alunos autonomia e desafio;

promovemos a qualidade das apresentacdes e a sistematizacdo de aprendizagens.

5.4.4. Conteudo de Ciéncias Naturais

A Reproducdo Humana e Crescimento foi um dos temas trabalhados nesta area e as
metas curriculares eram compreender a puberdade como uma fase do crescimento humano e
conhecer os sistemas reprodutores humanos.

De acordo com Marinho & Anastacio (n.d.), os projetos de Educacdo para a Saude sédo
vistos com extrema importancia na comunidade escolar conforme as necessidades do
publico-alvo. A educacdo sexual e a educacdo para a saude relacionam-se com base em
programas de prevencado de determinados comportamentos de risco, para reparar e/ou atenuar
esses mesmos fatores. Neste sentido, este tema, para além de ser complexo, € importante para
alunos destas idades, pois desde a adolescéncia comecam a sofrer mudancas fisicas e
psicoldgicas, tendo muitas vezes dificuldades em lidar com elas.

Estruturamos as aulas da seguinte forma: a primeira aula desenvolveu-se em trés
momentos: exploracdo das concec¢des alternativas ou ideias prévias dos alunos para introduzir
0s carateres sexuais primarios e secundarios; trabalho em grupo sobre as transformacdes
fisicas e psicoldgicas, durante a adolescéncia (carateres sexuais secundarios) e, por ultimo, a
reproducéo e o sistema reprodutor feminino.

Antes de introduzir o tema em questdo, informamos os alunos de que estavam a vontade
para colocar todo o tipo de questdes e curiosidades que surgissem. Pelo nosso conhecimento,
julgamos que era provavel que fossem o0s rapazes a sentir vergonha ou menos a vontade com

o tema. Contudo, foram as raparigas que se sentiram reticentes.
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No primeiro momento, optamos por diagnosticar as concec¢des alternativas dos alunos,
pois de acordo com Menino & Correia (1997), estas sao “entendidas como “produtos dos
esforcos imaginativos [das criangas] para descrever ¢ explicar o mundo fisico que os rodeia”

(p. 98). Com base numa apresentacéo digital, em PowerPoint,

apresentdamos uma imagem de dois bebés — Imagem 39 —
Dois bebés com os 6rgdos sexuais tapados —, com 0s 0rgaos
sexuais tapados, pretendendo que os alunos distinguissem o

seu género.

Como docentes, 0 nosso papel era identificar 05 | a0em 39 - Dois bebés com os érgéos

) sexuais tapados.
conhecimentos dos alunos e toméa-los como ponto de

partida, dando assim oportunidades de explorarem factos e fendmenos, através das suas
experiéncias significativas de aprendizagem (Menino & Correia, 1997). Assim, procurdmos
analisar as suas ideias prévias, como por exemplo, um aluno afirmou que um dos bebés era
um rapaz, porque a mola que segurava o corddo umbilical era azul e outros disseram que era
através do cabelo que se distinguia se era rapaz ou rapariga. Perante esta situacdo, explicAmos
aos alunos que as suas respostas nao estavam corretas, através de questdes como “Entdo, pelo
que dizes, s6 porque a mola do corddo umbilical é azul quer dizer que é um rapaz? Entdo e
se a mola for branca ou amarela, qual serd o rapaz ou a rapariga?” € “O menino tem menos
cabelo que a rapariga? Entdo e se nascerem sem cabelo?”.

Posteriormente, apresentdmos a imagem de dois adolescentes e pedimos que nos
dissessem como diferenciavam a rapariga do rapaz. Presentemente pensamos que n&o
deveriamos ter procedido desta forma, pois alongdmo-nos na exploracdo das imagens,
devendo ter partido logo para o trabalho de grupo. Esta atitude de partir das concegdes
alternativas dos alunos mostrou o quanto é benéfico partir delas e desconstrui-las de forma a

corrigi-las. E importante ter em consideracdo que os alunos constroem as suas ideias com
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base naquilo que observam (Pereira, 1992).

Na planificacdo tinhamos previsto mostrar aos alunos o site do Instituto Portugués da
Juventude, mas ndo tivemos possibilidade de o fazer, devido ao pouco tempo restante. O
nosso interesse pelo site remetia-se pela sua informacéo e porque de acordo com a Portaria
n.2 196-A 2010, “os gabinetes de informagdo e apoio ao aluno sdo, igualmente, articulados
com os gabinetes de saude juvenil e unidades moveis, ao dispor das escolas pelo Instituto
Portugués da Juventude, 1. P.” (p. 1170- (3)). Na escola existia um gabinete de Educacéo para
a Saude, onde os alunos se podem dirigir se tiverem davidas. O grupo de professores que o
dinamiza propde atividades que incluiam ndo sé os alunos, tal como a comunidade escolar.

No segundo momento lancamos uma questio motivadora a turma: “Durante a
adolescéncia quais séo as transformacdes fisicas e psicologicas dos rapazes ¢ das raparigas?”
e pedimos que, em grupo, respondessem. Decidimos utilizar esta metodologia de trabalho,
pois segundo Reis (2003), o trabalho de grupo, em sala de aula, € considerado bastante
produtivo, permitindo aos alunos desenvolver as suas estratégias de aprendizagem. Ao longo
da execucdo dos trabalhos de grupo interagimos com os grupos para identificar e perceber as
suas ideias. O modo como nos movimentamos na sala de aula, ndo foi o mais correto, pois
muitas vezes estavamos de costas para alguns grupos, perdendo a sua visao.

A sessdo de discussdo das respostas de cada grupo foi produtiva e colaborativa. Ao longo
da aula, ndo usdmos o manual escolar, porque a nosso entender, as informagdes e imagens
desse recurso ndo eram as melhores. Porém, foi o Unico auxiliar de estudo de muitos alunos,
sendo necessario ter feito mais referéncia ao mesmo.

No altimo momento, comegadmos por abordar a reproducédo e explicamos que no sistema
reprodutor ha diferencas entre o sistema reprodutor masculino e feminino. Seguidamente
distribuimos a cada aluno uma folha com a anatomia externa e interna do sistema reprodutor

feminino, analoga a que iriamos projetar, com um quadro para escrever as respetivas fungoes.
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O objetivo era que a medida que fossem identificando os 6rgéos e as suas funcdes, os alunos
as escrevessem na folha.

Para melhor gestdo do tempo, os alunos tinham como trabalho de casa pesquisar, em
livros ou na Internet, as funcdes do sistema reprodutor feminino. Deveriamos ter indicado
algumas paginas online adequadas para a pesquisa, para atenuar os resultados menos bons
numa pesquisa livre.

Na aula seguinte comegadmos por corrigir o trabalho de casa de forma a relembrar o que
tinham aprendido. N&o queriamos iniciar a aula com o sistema reprodutor masculino, sem
que o sistema reprodutor feminino estivesse sabido. Notamos que os alunos tinham duvidas
que precisavam de ser esclarecidas, como por exemplo, as fun¢des dos érgdos externos e dos
orgdos internos do sistema reprodutor feminino. Assim, iniciamos o sistema reprodutor
masculino, mas ndo o conseguimos terminar, uma vez que também terminou o periodo de

estagio.

6. Avaliacdo 2.° ciclo

Como referido, a avaliacdo tem o papel de acompanhar o progresso do aluno durante o
percurso de aprendizagem, bem como identificar o que ja foi conseguido e o levantamento de
dificuldades de modo a procurar as melhores solu¢des (Ribeiro, 1997).

Neste sentido, no 2.° ciclo, recolhemos informacao sobre os alunos de um modo informal
como a observacéo direta do comportamento, participacao, interesse e autonomia dos alunos
e, por outro lado, de um modo formal com base em instrumentos de avaliacdo (Arends,
1995). Note-se que, comparando com o 1.° ciclo, evoluimos ao construirmos e aplicarmos
instrumentos de avaliacdo, tais como, tabelas de registo dos trabalhos de casa, producéo

textual, trabalho de grupo, entre outros.
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Ainda, tivemos oportunidade de construir outros instrumentos de avaliagdo como fichas
de avaliacdo das areas lecionadas (Portugués, Historia e Geografia de Portugal, Matematica e
Ciéncias Naturais) e os seus critérios de avaliagdo. Estas fichas destinavam-se a avaliacdo
sumativa, isto é, uma avaliacdo na qual se faz um balanco final, seja de unidades didaticas,
seja do final do periodo. Procurou-se, nelas, observar o progresso do aluno no final de uma
unidade de aprendizagem (Ribeiro, 1997).

Entendemos que avaliar € uma tarefa complexa. Logo, é necessario ter em atencao todos

os fatores que lhe sdo implicitos de modo a fazer uma avaliacdo a mais adequada possivel.
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Parte 11 — Pratica Investigativa

48



1. Introducéo

O papel do manual escolar € fundamental no percurso académico dos alunos,
apresentando-se como uma ferramenta, na qual devem estar ancorados conhecimentos,
métodos, indicac¢Bes para habitos de trabalho e estudo, assim como, valores éticos e morais.

Considera-se por isso, essencial que haja olhares condutores de especificidades que sado
cada vez mais utilizadas pelos jovens na sociedade atual — a imagem. Com efeito, o docente
ndo pode alhear-se desta realidade, sendo, a nosso ver, relevante a articulacédo entre o texto e
a imagem que lhe subjaz. Note-se que as imagens “...estdo disponiveis para a fruigdo estética,
mas também para utilizagcdes pragmaticamente determinadas.” (Baptista, 2008: p. 1).

Assim, a “obrigacdo” em trabalhar com o manual escolar, as dificuldades de
compreensdo textual e as respostas imprecisas, resultantes da leitura das imagens que
acompanham os respetivos textos, por parte dos alunos, conduziu-nos a delineacdo da
seguinte questdo: Como se articula a imagem e o0s textos escritos, nos manuais de portugués?
Para (tentar) responder a esta questdo, formulamos dois objetivos principais, para o estudo: i)
analisar a (des)articulacdo entre a imagem e texto e ii) averiguar a existéncia de possiveis
interferéncias na compreensao textual.

Como procedimento metodoldgico, tomamos para constituicdo do nosso corpus 0s dois
manuais escolares mais adotados no distrito de Santarém, no 1° ciclo e um manual escolar
mais adotado para o 2.° ciclo do ensino basico. Acresce, ainda, salientar que sdo analisados,
neste estudo exploratdrio, apenas as imagens e 0s textos narrativos que as acompanham, em
virtude de os Ultimos terem uma representatividade de mais de cinquenta por cento do total
de todos os textos.

Adotamos como entendimento de manual o preconizado na Lei n.° 47/2006 - Artigo 3.°e

para nocdo de texto a apresentada por Neves & Oliveira (2001). Como texto narrativo,
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focalizamo-nos na orientagdo de acontecimentos, no qual estdo definidos o espaco, tempo,
personagens (Vieira, 2001) e acéo.

Quanto a concetualizacdo de imagem, afigura-se de complexa definicdo; por essa razao,
a base de pesquisa centraliza-se na sua importancia e pragmatismo. Conscientes de que a
imagem traduz a palavra escrita quando esta ndo existe (Cardeal, 2009), cremos que ela [a
imagem] assume um papel crucial para a compreenséo do texto escrito.

Este estudo € importante para a desmistificacdo da utilizacdo do manual escolar em sala
de aula, quando este contém incongruéncias visiveis.

Para docentes e alunos, 0 manual escolar surge como uma base essencial para o
desenvolvimento e aquisicdo da aprendizagem, ocupando desta forma um lugar
preponderante no dia a dia. Este surge como “um refor¢o do acto de instrugdo”, tendo
atingindo o estatuto de simbolo da escola. O manual escolar, na sua origem e formacao,
significa “tem a mao” (p. 55), contudo o seu significado ndo descura o trabalho do docente,
relacdo explicar/compreender e descoberta conjunta, fomentando a posicdo critica (Tormenta,
1996).

Neste sentido, o manual desempenha um papel essencial “na organizacdo e realizagdo
dos processos de ensino-aprendizagem”. No entanto, a medida que sdo feitas alteragdes nas
politicas educativas e curriculares, este também é alterado de modo a ficar articulado com as
mesmas (Morgado, 2004).

Além da sua importancia na individualidade, este deve incentivar o recurso a outras
fontes de informacdo, de forma a contribuir que cada aluno possa aprofundar “as suas

reflexdes sobre os conhecimentos trabalhados na escola” (Morgado, 2004, p. 28).
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2. Enquadramento tedrico
2.1. Documentos reguladores da pratica letiva

Consideramos fundamental fazer uma analise aos documentos reguladores da préatica
letiva da area do Portugués, Programa de Portugués do Ensino Basico (PPEB) (2009) e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Basico (MCPEB) (2012), uma vez que estes regeram
todo o planeamento das nossas intervencgdes. Para além disso, também pretendemos conhecer
a relevancia dada, nestes documentos reguladores da préatica letiva, a imagem e a relacao
entre o texto e a imagem.

Relativamente, ao PPEB, verificamos que no 1.° ciclo, 1.° e 2.° anos, na area da Leitura,
ha uma referéncia ao conteldo texto e imagem, que estd associado ao descritor de
desempenho: distinguir texto e imagem (2009, p. 35). Na area da Escrita, o conteudo palavra,
frase, texto e imagem, esta associado ao descritor de desempenho: escrever legivelmente, e
em diferentes suportes, com correcdo (orto)grafica e gerindo corretamente o espaco da
pagina: legendas de imagens (2009, p. 41). Nos 3.° e 4.° anos, ndo é feita qualquer referéncia
a imagem e a relacdo texto/imagem. Ainda, neste ciclo, a imagem ¢é referenciada, no corpus
Textual, no que se refere a representatividade e qualidade de textos (2009, p. 61)

Mais adiante, e no que concerne ao 2.° ciclo, ndo é feita nenhuma referéncia a imagem e
a relacdo texto/imagem, propriamente ditos. Contudo, surge a indicacdo de texto multimodal,
que se “faz acompanhar” do descritor de desempenho: explicitar processos de construgcao do
sentido de um texto multimodal (2009, p. 74). Para terminar, no corpus de Textos, afirma-se
que se deve dar valor a obras ilustradas, tomando atencéo a qualidade da ilustracéo.

No que respeita as MCPEB (2012), ap6s a sua analise, concluimos que no 1.° ciclo,
dominios da Leitura e Escrita, para 0 1.° ano, apresenta-se uma meta relativa a imagem:
transcrever e escrever textos (legendar imagens) (2012, p. 11). Para 0 2.%, 3.° e 4.° anos, nédo

ha qualquer referéncia a imagem, nem a relacéo texto e imagem.
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Relativamente ao 2.° ciclo, no dominio Leitura e Escrita, no 6.° ano, h4 uma meta
referente a imagem: antecipar o assunto, para mobilizar os conhecimentos prévios com base
em elementos paratextuais (por exemplo, detecdo de titulo, subtitulo, autor, ilustrador,
capitulos, configuracéo da pagina, imagens) (MCPEB, 2012, p. 44).

Apdbs a analise destes documentos, sentimo-nos preocupados pela pouca importancia
dada a imagem e a relagcdo texto/imagem, pois consideramos que a imagem é um elemento
significativo que ajuda a descodificar o sentido do texto (Santos, 2011), contribuindo, assim,
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, na medida em que estes, com frequéncia, se

baseiam nelas para efetuarem as suas aprendizagens (Carvalho, 2008).

2.2. Manual Escolar

O conceito de manual escolar tem evoluido de forma complexa ao longo do tempo. A sua
definicdo pode ser apresentada de diversas formas, tais como um produto fabricado que
forma um volume; um suporte de conhecimentos escolares (conteudo cientifico, educativo e
técnicas); um veiculo ideolégico e cultural; uma ferramenta de trabalho e, também, um
instrumento pedagodgico que incorpora tradigdes, inovagdes e utopias de uma determinada
época (Choppin, 1992).

Na Lei n.° 47/2006, no artigo 3.° Ié-se que o manual escolar € um recurso essencial de
ensino-aprendizagem, criado para cada ano e ciclo, com a fungdo de apoiar “ao trabalho
autbnomo do aluno” e contribuir para “o desenvolvimento das competéncias e das
aprendizagens” (p. 6213).

Com efeito, este é constituido por informacdo relativa aos conteldos norteadores da
pratica letiva, orientacOes de trabalho e propostas de atividades didaticas, sendo, ainda por
isso, um recurso essencial para o professor (Richaudeau,1986). Abarca um conjunto de

ensinamentos que se espelham em manuscritos, textos integrais, documentos imprimidos,
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periddicos, documentos audiovisuais, softwares educativos, entre outros (Choppin, 1992) que
propiciam o processo de ensino e de aprendizagem.

Neste sentido, consideramos fundamental que o manual seja objeto de estudo,
investigacdo e avaliacdo, a fim de os resultados potenciarem melhorias e ajustamentos de
acordo com as necessidades dos alunos que vivem numa sociedade em constante mudanca
(Bonafé, 2011).

De acordo com Gérard & Roegiers (1998), a elaboracdo de um manual escolar necessita
de se submeter a um processo em que 0 seu autor pretende chegar a quem os utiliza, neste
caso especifico, os docentes e 0s alunos.

Deste modo, para elaborar um manual é necessario a colaboracdo de varios
intervenientes, nomeadamente, autores, redatores, ilustradores, paginadores e avaliadores,
que devem trabalhar cooperativamente. Assim, antes da sua elaboracdo deve ter-se em conta
as “caracteristicas do publico-alvo, meio envolvente e diversidade social e cultural da
comunidade escolar” (Portaria n.° 1628, 2007 (Artigo 8.°), p. 9113).

Cada funcdo desempenhada na sua elaboracdo representa uma forma complexa e um
processo envolvente em diversas etapas, como a conce¢ao, edicdo, avaliacdo e utilizacdo, que
interagem de forma circular. Veja-se, para tanto, 0 Esquema 1 — Etapas para a elaboracédo de

um manual escolar.

Concecgéo

| <&

» ®

Avaliacdo

Esquema 1 - Etapas para a elaboragdo de um manual escolar.
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Todas as fungdes tém a sua importancia. Contudo, a etapa da edicdo e avaliacdo sdo
cruciais, pois desempenham um papel ativo na melhoria da qualidade pedagdgica e cientifica
de um manual (Gérard & Roegiers, 1998).

O manual escolar organiza-se em duas partes: corpo do texto e paratexto. Quando o
desfolhamos encontramos varios tipos de textos, tais como narrativos, descritivos,
argumentativos, explicativos, histéricos e documentares. Estes textos sdo, muitas vezes,
acompanhados de elementos como o titulo, legendas e ilustracdes (paratexto). Neste sentido,
a sua concecdo resulta da harmonia entre os elementos que o compde e respetivas funcdes
(Choppin, 1992).

De acordo com o destinatario, as suas funcbes sdo diferentes. Logo, existe um manual
dedicado ao docente e outro ao aluno. O manual escolar do aluno visa a transmissao de
conhecimentos, desenvolvimento de capacidades e competéncias, consolidagdo, avaliacdo e
interacdo de aquisicdes, bem como educar social e culturalmente (Gérard & Roegiers, 1998).
Por sua vez, o dos docentes é utilizado de diversas formas, conforme a organizacdo das
necessidades de ensino e de aprendizagem (Morgado, 2004). Compreende a funcao
informacdo cientifica e geral que fornece conhecimentos/suportes indispensaveis; funcdo de
formacdo pedagdgica ligada a disciplina que tem um papel de formacdo continua e,
finalmente, ajuda nas aprendizagens e gestdo de aulas (Gérard & Roegiers, 1998).

Em suma, os manuais escolares sdo importantes por estimularem um “papel dinamico e

interventivo (...) na constru¢do dos conhecimentos” aos recetores (Morgado, 2004, p. 28).

2.3. Texto Narrativo
O texto é um elemento crucial de apoio ao ensino dos dominios de Portugués,
nomeadamente, Oralidade, Leitura, Escrita e Gramatica. Para abordarmos o texto é essencial

perceber qual a abordagem feita, no Novo Programa de Portugués do Ensino Basico (2009).
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Neste sentido, este documento refere que a escola deve proporcionar ao aluno
experiéncias de descoberta e a utilizacdo de materiais escritos, tais como os textos. O aluno
convive com textos, que contribuem de forma decisiva na vontade de querer ler
voluntariamente. Assim, quando exposto a diversos (tipos de) textos escritos, o aluno devera
interiorizar (diferentes) estruturas textuais de modo a alargar a competéncia discursiva e
textual, tanto em termos de producdo como de compreensao.

Mas, afinal, 0 que é um texto? A palavra “texto” deriva do “latim textus (tecido) ” (p.
19), metaforicamente representa que um texto é marcado por uma entidade, uma
concretizacdo, de coeréncia e estrutura (Neves & Oliveira, 2001).

Quando o texto é utilizado, na sala de aula, o docente deve ter em conta critérios como a
representatividade, a qualidade, a progressdo e a diversidade textual, aos quais se acrescenta o
de integridade das obras e intertextualidade (Dias, Cabral et al., 2009).

Como, neste estudo, se faz a analise de textos narrativos, é fundamental referir que este é
um texto literario, caracterizado pela presenca de um narrador que relata uma sequéncia de
acontecimentos, vividos pelas personagens, num determinado espago e determinado tempo.
Este tipo de texto pode organizar-se em trés estruturas: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo da historia (Aguiar e Silva, 1991).

A tematica, ideia sobre a qual se desenvolve a histéria; o assunto, concretizacdo do tema
e a mensagem, concluséo que se depreende da histdria, sdo elementos que constituem o texto
narrativo (Gancho, n.d.).

O texto narrativo carateriza-se por cinco categorias: a¢cdo, personagens, tempo, espaco e
narrador (Giasson, 1993).

A acdo € o acontecimento da historia. Esta pode ser principal ou secundaria, conforme o
relevo que tem. Quando conhecemos o desenlace da histdria, temos uma acéo fechada. Sendo

conhecermos o0 seu desenlace temos uma acao aberta (Giasson, 1993).
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As personagens praticam a acdo. Podemos classifica-las como protagonista, personagem
principal; antagonista, personagem que se opOGe a principal e, por fim, personagens
secundarias que tém uma participacao pouco ativa na historia (Gancho, n.d.).

O tempo pode ser classificado em duas vertentes: cronoldgico que apresenta a ordem
natural dos factos da acdo e, também, psicologico que altera a ordem natural dos
acontecimentos. O espaco € o local onde se passa a acdo e cuja funcdo € situar as acfes das
personagens e estabelecer uma ligacdo com as mesmas. Este pode ser caraterizado como
espaco fisico, local onde se passa a acdo; social, ambiente vivido pelas personagens e,
finalmente, psicoldgico que evidencia as vivéncias, memorias, pensamentos, entre outros, das
personagens (Gancho, n.d.). O espaco e tempo estdo interligados (Aguiar e Silva, 1991).

Um elemento fulcral da narrativa é o narrador, aquele que conta a histéria. Este pode
caraterizar-se por ausente, sendo participar na historia ou presente, se participar na historia

(Gancho, n.d.).

2.4. Leitura

A leitura é um instrumento fundamental e valioso, permitindo aceder ao conhecimento
tedrico e pratico. Os conhecimentos trazidos pelas vivéncias diarias e as respostas que
podemos encontrar no mundo que nos rodeia possibilita-nos participar em solicitacGes de
natureza social, técnica e profissional (Santos, 2000).

Neste sentido, entendemos que a leitura € um processo de interacdo estabelecido entre o
leitor e o texto “em que o primeiro apreende e reconstréi o significado ou os significados do
segundo” (Dias, Cabral et al., 2009, p. 16).

Assim, a leitura patenteia dois objetivos fundamentais: adquirir cultura geral e

aprofundar os conhecimentos ja existentes (Krielg, 2002), seja por compreensao literal,

56



reorganizacdo da informacgdo e compreensdo inferencial, seja por compreensao a um nivel
critico (Sim Sim, 2007).

A compreensdo literal baseia-se no reconhecimento de tudo o que se encontra no texto.
Com a reorganizacao da informacdo pretende-se que os alunos sintetizem, esquematizem e
resumam a informacdo, consolidando e reordenando as ideias (Sim Sim, 2007). Quando séo
formuladas antecipacdes sobre o contetido do texto, falamos de compreensdo inferencial. A
medida que vamos lendo, vamos verificando e reformulando as expectativas. Neste sentido,
“manipula-se a informacdo de texto combinando-se com aquilo que se sabe para construir
conclusdes” (p. 17). A compreensdo a um nivel critico implica “a formulacdo de juizos com
respostas de caracter subjetivo, uma identificagio com as personagens do livro, com a
linguagem do autor, uma interpretacdo pessoal a partir das reacfes criadas em funcdo das
imagens literarias” (Catala, Catala et al., 2001, p. 17).

No ensino, o docente tem um papel fundamental em criar diversas situac@es de leitura,

para que os alunos criem o gosto pela mesma (Dias, Cabral et al. 2009).

2.5. Multimodalidade: palavra e imagem

A sociedade moderna rege-se, muitas vezes, pelo uso de varios tipos de linguagem, nas
situacbes de comunicacdo. A presenca de diversos modos de linguagem que interagem na
construgéo de significados, chamamos de multimodalidade (Hemais, n.d.; Pereira, Duarte &
Terrazzan, 2009). Esta é utilizada em situacGes de comunicacao (Pinto, n.d.; Santos, 2008) e
ganhou relevo com o desenvolvimento da tecnologia em virtude do aparecimento de textos
com elementos que o compdem, tais como, a imagem, a cor, 0 som, entre outras. Os textos
adquirem “nova presenga”, através do uso de multiplas linguagens, deixando, muitas vezes, a

escrita de ser central (Prediger & Kersch, 2013).
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A imagem trouxe consigo novas formas de ler, escrever e construir sentidos dos textos,
porque a palavra e a imagem estdo interligadas e em equilibrio na construcdo de sentidos
(Santos, n.d.; Carvalho, 2008).

Parece-nos, entdo, que todos o0s géneros textuais sdo multimodais, pois quando
escrevemos ou falamos de um texto, usamos mais do que um modo de representacdo, tais
como palavras e imagens, palavras, gestos, etc. (Dionisio, 2011).

Neste sentido, acreditamos ser licito afirmar que o texto multimodal utiliza duas ou mais
modalidades semidticas de maneira a fazer emergir uma nova forma de olhar para a analise e
rececdo dos textos (Pinto, n.d.; Santos, 2008).

Os livros e manuais que apresentam imagens levam o aluno a interpretar os textos,
apoiando-se no visual, evidenciando que também as imagens produzem sentido. Deste modo,
deve-se compreender e interpretar os textos, ndo s6 com a linguagem escrita, mas também
com outra(s) linguagem(ns) que se lhes juntam, como é o caso da imagem e dos significados
que esta pode transportar. O texto multimodal deve ser lido, assim sendo, sem descurar a
unido de todos os modos semidticos (Vieira, n.d.).

A escola tem um papel ativo no desenvolvimento de estratégias e técnicas para
aperfeicoar as produc@es textuais, com base nas potencialidades de cada linguagem, sem as
descurar. Um professor, que na sua formacdo possa ndo estar preparado para trabalhar a
multimodalidade, deve estudar e analisar os elementos que compdem os textos, o papel de
cada linguagem num texto, o sentido das mesmas e, finalmente, estimular os alunos para ler e
produzir textos de géenero multimodal. Consideramos, necessario ensinar os alunos a ler e
escrever textos de varios géneros, nos quais se incluem textos multimodais, para aprimoracao

da qualidade dos textos criados (Prediger & Kersch, 2013).
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2.6. Imagem

Antigamente, os homens utilizavam as imagens para contar historias. Acredita-se que
tenham sido os egipcios, 0s primeiros, a utilizar desenhos nos seus manuscritos, com a funcéo
de os ilustrar (Cardeal, 2009).

Nos finais do século XIX, a imagem apareceu em massa, 0 que se prolongou até ao
século XX, em que “os fascinios da quantidade — favorecida pela exploséo das artes graficas
de reproducéo — davam o tom” (p. 18). Vivemos, assim, na era da imagem (Calado, 1994).

Segundo Coelho (1995), as imagens sdo um veiculo de informacdes, tal como as histérias
contadas pelo Homem. Estas contém significados, formas de representar o mundo e de
transmitir sensagdes como fontes de conhecimento. Logo, permitem “com um simples olhar,
reconhecer o0 objeto com mais velocidade e precisao do que a palavra” (Chaves, Lima &
Vasconcelos, 1993, p.106).

Os nossos sentimentos interferem como agentes moderadores das imagens que séo
captadas pela visao e que nos ajudam na compreensdo da propria existéncia. Para tal, esta tem
duas propriedades principiais, uma respeitante a sua materialidade enquanto suporte e outra, a
possibilidade da sua elaboracdo mental (Coelho, 1995). Deste modo, a imagem insere-se na
nossa mente atraves da percecdo. Quando visualizamos uma imagem, ela ndo se apresenta
sempre com a mesma nitidez e detalhe igual, a primeira vez observada (Reis, 2003).

A imagem é vista como uma mensagem de duas dimensdes. E apreciada através do olhar,
ao contrario do texto que tem um especifico de mecanismo da leitura e ndo possui maior ou
menor complexidade pelo facto de ter maior ou menor numero de elementos (Carvalho,
2008).

Podemos classificar as imagens de acordo com a forma como representam a realidade:

representativa, se substitui a realidade numa relacéo de semelhanca; simbolica, se atribui um
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conceito a uma forma visual e, por fim, convencional, se substitui a realidade através de
signos arbitrarios conforme as convencdes (Carvalho, 2008, p. 114).

No ensino, a imagem permaneceu estatica durante um longo periodo de tempo. Porém,
nos ultimos anos, foi notorio um enorme desenvolvimento. H& cem anos, todo o0 ensino era
ministrado com o texto, com as palavras, sem material que desse impressdo direta e com
livros pouco ilustrados (Lidman, 1977).

Com o aparecimento dos livros infantis e pedagdgicos, a ilustracdo tinha uma finalidade
decorativa. Com 0 avanco cinematdgrafo e do projetor, a imagem teve as portas abertas para
uma evolucdo relevante e a escola acabou por se renovar quando a técnica audiovisual
apareceu. Pois, com o apoio dos meios audiovisuais, 0 docente tem uma maior capacidade
para motivar e interessar os alunos (Lidman, 1977).

As geracOes anteriores, impossibilitadas de estudar com livros ilustrados, pouco
conseguiram desenvolver o seu sentido visual. A palavra abstrata era a que reinava para 0s
alunos, sendo vistos como cabecas leitoras. Logo, o uso da imagem veio permitir a
compreensdo do abstrato da palavra (Lidman, 1977), tendo esta uma funcdo tdo importante
como a escrita, invadindo todos os espacos de modo rapido e inovador (Vieira, n.d.).

Os professores reconhecem as potencialidades da imagem enquanto auxiliar na
comunicagdo pedagdgica, logo, devem “dominar a sua gramaticalidade (...) para escolherem
aquelas que dizem aquilo que eles desejam que seja dito” (Calado, 1994, p. 18). Assim,
compete ao docente escolher ou delinear imagens, durante o seu percurso educacional, tendo
em conta cor, tamanho, complexidade (nivel sintatico), valor informativo do que esta
presente (nivel semantico) de acordo com as condicionantes culturais (nivel pragmatico) e as

necessidades dos alunos (Calado, 1994).
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Para descodificar imagens, o nosso olhar tem de requerer cultura, conhecimento e
experiéncia de vida e interpretagdo que nos leve na busca de significados presentes nas
entrelinhas (Coelho, 1995).

llustracdo é o termo utilizado para a imagem que acompanha o texto com a finalidade de
o complementar. O ilustrador ndo se limita a traduzir ou ornamentar o texto, mas estabelece
uma dindmica entre o visual e verbal, porque cada linguagem tem o seu cddigo e reportorio
unico de simbolos (Cardeal, 2009).

Efetivamente, a imagem deve surpreender o leitor e sugerir uma constante interpretacdo
(Santos, 2011). Atraves delas podemos contar histérias e revelar sentidos escondidos
(Coelho, 1995).

No manual escolar, o texto e 0s seus elementos sdo indissociaveis, pois complementam-
se (Choppin, 1992). Em suma, os manuais escolares transformam-se “em livros mais

apelativos e, pressupomos, mais eficazes” (Carvalho, 2008, p. 118).
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3. Aspetos metodoldgicos
3.1. Opcbes metodologicas

Este estudo assume limites de estudo de caso, pois a tematica desenvolvida emergiu de
uma situacdo vivida em sala de aula. Neste sentido sentimos a necessidade de compreender
esta tematica, em particular.

De acordo com Godoy (1995), um estudo de caso é caracterizado por um tipo de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa em profundidade, ndo necessitando de
generalizagbes quantitativas, sendo o passo mais importante definir a questdo de pesquisa
(Yin, 2001).

De qualquer modo, durante o processo de investigacdo, a revisdo de literatura é
fundamental para a contribuicdo da conceptualizacdo do problema, realizacdo do estudo e
interpretacdo dos resultados (Carmo & Ferreira, 2008).

Os autores Bell (1993) e Godoy (1995) indicam que, neste tipo de estudo, as técnicas de
recolha de dados sdo, sobretudo, a observacdo e entrevista. Carmo & Ferreira (2008)

acrescentam a analise documental, na qual se insere 0 nosso estudo, e 0 questionario.
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4. Apresentacéao e recolha de dados

A pertinéncia deste trabalho remete para um estudo preciso da andlise dos textos
narrativos e das imagens a eles associadas para compreender a existéncia de desarticulacéo
ou articulacéo entre o texto narrativo e a imagem.

Tomamos, para constituicdo do nosso corpus, os dois manuais escolares adotados nas
escolas, do distrito de Santarém, nas quais decorreu o estagio do 1.° ciclo do ensino basico e o
manual escolar adotado pela escola referente ao 2° ciclo. Acresce, ainda, salientar que serdo
analisadas apenas os textos narrativos e as imagens que as acompanham, em virtude de os
altimos terem uma representatividade de mais de cinquenta por cento do total de todos os
textos.

Para a sua analise, baseamo-nos no seguinte processo: primeiramente fizemos uma
analise de cada texto narrativo de forma a compreender o seu contexto. Seguidamente lemos
novamente cada texto, sendo que nesta fase, a atencdo focou-se na imagem que o
acompanhava. Assim, analisamos cada linha dos textos de modo a verificar se 0 contexto
correspondia a imagem e vice-versa.

Num periodo posterior foi feita a mesma analise, sendo encontrados aspetos que, numa
primeira leitura, ndo estavam tdo evidentes. Este processo foi repetido para os outros dois

manuais escolares selecionados.
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4.1. Analise e discussdo de dados

Abaixo apresentamos a analise dos textos narrativos e das imagens que os acompanham

referentes ao manual do 2°, 3° e 6° anos. No fim da analise de cada manual, faremos uma

apresentacao dos resultados e a respetiva discussao.

4.1.1. Analise das imagens/textos narrativos do manual escolar do 2.° Ano

Texto 1 “Regresso a escola” (paginas 8 e 9)

O texto menciona que 0S meninos se

‘don dotoat € por 880 Que a8 minfia artanas 0o assm.
- Anda, vamos pam o do porso di escok. Os rosecs TGOS |4 dowe st
‘chagar.

Goram koo
0 o com 0 Xaviw, 0 G, & Evi, & P 0 0 N, Gl e v 105 6 ko &

208 4 pgurtan unca e acataeam.

O At todos for

encontram no recreio da escola (linha 2), mas
a imagem ndo mostra nenhum recreio, nem
nenhuma escola, onde supostamente o Alfa
(mascote do manual vestida de vermelho)
aterrou a sua nave. No texto € indicado que o
Alfa e 0 gato “Pintarolas” (que afinal ndo tem
pintas) se dirigem para o portdo da escola (8.°

paragrafo), mas na imagem nao se visualiza

nenhum portdo. No texto também se 1€ que os
meninos se encontram e ddo logo abragos,

mas na imagem 0s meninos cumprimentam-se com um “aperto de mio”. E também referido que as antenas do
Alfa estdo diferentes “uma enroladinha e outra esticada” (no 5.° paragrafo), porém, na imagem, o Alfa tem uma
antena; as duas que se veem de lado poderdo ser as orelhas. Finalmente, nesta Imagem néo se observa nenhum
campo de jogos (9.° paragrafo). Outro aspeto que é merecedor de observacdo € o facto de os meninos que se
encontram serem de etnias diferentes, e aqui poderemos dizer que o manual ndo induz o leitor a atitudes de
discriminacdo de carater étnico, respeitando, assim, o critério de avaliagdo Valores (Educacdo, 2006). No
entanto, o autor do texto, que presumimos ser o0 do manual, ndo promove o desenvolvimento de questdes que se
prendam com a consideracdo de diferentes culturas, religifes e etnias.

R @
ondl TR
A Escola das Letras

A Escola das Letras era uma casa baixinha pintada
de branco @ com um relvado & voita. Na fachada
havia um letreiro onde estavam seis letras pendura-
das. Andavam na brincadeira, a saltar de um lado
para o outro, (...)

Entdo o professor Alfabeto aproximou-se de um
grupo de letras e bateu as palmas das ma3os com
forga. As letras pararam de brincar e ficaram a
ascuta.

~ Ponham-se por ordem! - gritou ele.

Comecaram a empurrar-se umas as outras, muito
atrapalhadas, e, por fim, |4 ficaram direitas e quietas
em varias filas.

Ades g, O s cis ptovess e, 2 ok
Eutiyion A 003 hants carm gvmmmions

SR

o

Texto 2 “A Escola das Letras” (pagina 10)

No texto é mencionada uma casa baixinha com um relvado & volta
(linha 1 e 2), mas nem a casa, nem o relvado aparecem na imagem.

Este texto refere a existéncia de um letreiro com letras penduradas
(linha 3 e 4). Contudo, na imagem veem-se letras a brincar e a saltar de
um lado para o outro, desenhadas em cima de uma folha de caderno.

E mencionado um professor que fala com as letras (2° e 3.
paragrafos). O professor ndo aparece na imagem.
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Discussdes e acordos
<\,
Ll i Por vezes o Jodo discutia com os amigos. Principaimente
~ com o Rul, que queria decidir sempre qual 0 jogo a jogar ou
que brinquedos escolher. Costumavam discutir acerca de
tudo! Mas no fim acabavam por chegar a acordo e brincavam
Juntos. As discussdes entre amigos depressa se esquecem!
Normalmente & dificil saber quem comegou uma discus-
30, mas no entanto o importante é dizer “desculpal” quando
perceberes que fizeste com que o teu amigo ficasse triste.
N o, O senige, A, 2001 fracert)
Ja seil
AEIOU
~AEI0VU, canta ele.
Esté a chamar as vogalis,

sabem agora 0s bichos da temra.

— Estéo escondidas, vocés?

Mas o Jodo é esperto, descobre
onde se escondem.

Sobe a &rvore e apanha 0 A.

ApalpaaErvaelaestao E

Nada até a lha e l4 encontra o | muito
esticadinho, a tomar banhos de sol.

Chega-se ao sr. Manuel e tira-he os Os dos Oculos.

E por fim apanha um belo cacho de Uvas e com elas
0 U todo lambuzado de sumo.

Lt Dt S, Mot el AZIOLL i chs o OgWE, 1% e, Bciioes ATariarrwenta, 2007 pecwetc)

—_—

Texto 3 “Discussdes e acordos” (pagina 14)

Quando observamos a imagem, ndo conseguimos
distinguir quem € o “Jodo” ou o “Rui” (linhas 1 ¢ 2). O
texto da mais importancia a parte negativa do que a

positiva da socializacdo, o que, nestas idades, é
necessario abordar com os alunos.

Texto 4 “A E1 O U” (pagina 16)

No texto sdo mencionadas letras que se encontram
escondidas (linhas 1 e 2). Contudo, na imagem, estas
encontram-se a vista.

Refere que um menino sobe a uma arvore e apanha a letra
A (linha 7), mas este esta agarrado a arvore.

Relativamente a letra B (linha 8), 0 menino apalpa a erva e
encontra-a, 0 que ndo vemos na imagem. Com a letra |
acontece a mesma situacdo (linhas 9 e 10).

Na imagem, ndo esta evidente o senhor Manuel (linha 11),
nem os Oculos que o menino lhe retira (linha 11) que
aparecem em cima dos ramos da arvore. N&o ha a presencga

de nenhum cacho de uvas, nem de que este se encontra “lambuzado de sumo” (linhas 12 ¢ 13).

-

=

»

\

1y
N
N c

»

arlita

Parece que ainda néo vos falei da Carlita, pois{ né:
Entao vou falar agora: a Carfita é muito gira, muito pequer-
rucha e remexida. S6 tem 5 anos. Com 5 anos o que é
que a Carlita h4 de fazer? - Brincar, pois claro. Bla brinca
muito com duas bonecas, um urso de papelao e muitos
lapis de cores e mais coisas que andam espathadas |& pela
casa toda. E faz desenhos 130 esquistos nas paredes do

corredor que so ela é que sabe explicar o que sdo. (...) . 5
Ahl e Cariita |4 sabe ler e escrever muito bem. Ou Vi

muito bem talvez nao (porque a Carlita s6 tem 5 anos...) -

& troca 0s *émes” pelos "éles", mas isso o tem impor- J A

téncia ainda, pois Carlita é ta0 pequenina, ndo &7 Ela

escreve tal e qual como fala, assim: O senhole ‘e

Calos ia sentado no bulo"; toda a gente v8 logo J
que o que ela queria escrever era: *O senhor Carlos ‘
la sentado no burro®, ndo se v&? - Pols claro.

s Qg O (ko Taae, Covioe, ok Esis, 1074 ks com agrusaded

-

X

v

-

Texto 5 “Carlita” (pagina 22)

O texto encontra-se articulado com a imagem.
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A “malta do futebol”

Na escola toda a gente os conhecia pela “malta do futebol”. L
()

Constituiam um grupo muito animado, com jogadores para
todos os gostos. Desde o Pedro, guarda-redes téo aplicado
quanto pouco falador, ao Jodo Girafa, muito afto e muito des-
conjuntado. Do Vasco, habilidoso a jogar de cabega, ao
Tiago, gordo e pesado no terreno mas mestre na tética fute-
bolistica & na ciéncia de ditar palpites para os restantes
porem em pratica. E ainda vérios outros, bons amigos forae ¢
dentro do campo, como 0 Zé Antdnio, também conhecido
por Candrio devido a0 hdbito de estar sempre a assobiar (...).

A familia do Jodo

Quando se junta a familia toda em casa dos
meus avés patermnos, ha sempre grandes confusdes.
Se a minha av6 chama:
—Jodo! - Logo quatro pessoas respondem ao mesmo tempo:
- Sim! - E ficam todos a olhar uns para s outros...
Jo&o & 0 nome do meu avd; Jodo & o nome do meu tio; Jodo &
0 nome do meu primo; e Jedo & 0 nome do meu sobrinho, filho
da minha imé Zita...
Um dia, a minha mée, para que se acabassem as confusdes,
propds que se chamasse Jodo Primeiro ao avd. O meu tio pas-
sava a chamar-se Jodio Segundo, 0 meu primo, como é filho do ~
Jogo Segundo, seria 0 Jodo Terceiro. E 0 meu sobrinho, como
ainda é pequenito, chamar-se-ia Jodo Pequeno.

Arkirio Mo, Segrectss, Dessbrecrer, 1008 jecerts)

O aniverséario

Uma vez por ano, no dia do seu aniversério, depois de
apagar uma floresta de velas, o meu tio Jodo pega num
caixote, senta-se no terago e comega a encher baides.

E ali esté toda a tarde: PAfffff... PAff... PHff...

. Depois larga-0s. E os baldes véo subindo, guiados pelo
- vento. Sem pressas e sem diregao.
\  Sabe-se l4 onde vao parar?!

Mas o meu tio Jodo ndo se importa. E diz:

— Algumas hao de chegar ao seu destino. Tao certo
como eu me chamar Joao!

E eu acho que ele tem razéo. Muitos baldes podem
ficar pendurados nas antenas da televisdo, no cocuruto
das arvores, no tejadilho dos autocarros, no cimo dos
candeeiros publicos, ou mesmo nas asas dos avides.
Podem, sim senhor!

Mas algumas h&o de chegar ao seu destino!

E hé de ser bonito vé-las por al transformadas, cheias
de vida, a embelezar a terra.

E que 0 meu tio Jodo pde dentro dos baldes todas as
sementes que consegue arranjar ao longo do ano.

AN M, Signais, Dneieccris, 1596

Texto 6 “A “malta” do futebol” (pagina 26)

No texto estd mencionado um grupo de jogadores de
futebol (linhas 1 e 2). Todavia, na imagem aparece um
jogador, sem a referéncia a quem se trata.

Estamos perante uma imagem que ndo impede a
compreensdo do texto, mas também nado contribui para
tal.

Texto 7 “A familia do Joao” (pagina 28)

Na imagem, a figura da avé e da familia ndo estdo
interligadas, pois pela leitura do texto a presenga da avo é
inicial. O texto menciona (linha 5) que os membros da
familia estavam a olhar uns para os outros. Porém, o
menino ndo se encontra a olhar para os restantes
elementos e a “mae” ndo aparece na imagem.

Texto 8 “O aniversario” (pagina 30)

Ao longo do texto é mencionada uma situacao vivida pelo
tio do Jodo que ndo esta retratada.

O titulo ndo desenvolve o texto, pois podemos ter balGes
sem ser propriamente um aniversario, funcionando, a
NOSSO Vver, como um estere6tipo.
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Os problemas do Joaquim

sado com um ar muito aborrecido e nés ficdmos muito admira-
™= dos. (...) A professora fez um grande somiso e disse-lhe:

= ~ Ora parabéns, Joaquim! Deves estar contente, ndo é ver-

dade? (...)

Mas mesmo assim o Joaquim nao ficou satisfeito, pois foi-se sentar, ainda
com o mesmo ar aborrecido, ao lado do Maixent. (...)

E depois, ouvi a voz do Godofredo, atras de mim:

~ Passa palavral O Joaquim tem um irmaozinho!

No recreio pusemo-nos todos a volta do Joaquim que estava encostado a
parede, com as maos nas algibeiras, e perguntdmos-lhe se era verdade que
ele tinha tido um irmaozinho.

— Sim - disse-nos o Joagquim. (...)

— Mas tu ndo estas com um ar & muito contente! - disse eu.

- E porque é que havia de estar? - disse o Joaquim. — Primeiro, ele é feio
como tudo. E muito pequeno, muito vermelho e est4 sempre a chorar, e
toda a gente acha isso muito engragado.

ﬁ Ontem, o Joaquim ndo veio & escola e, hoje, chegou atra-

Serpd  Gosciry, As sventurss do menio ook, Taorema, 1954
et sckptsco com supreesdin

%‘) Pré-leitura .
'.\' ¢ B« Lbothuo do textn Na tua opinko, 0 qua serd =z
ll uma barakunda no corpo de um mening?

A barafunda do corpo

De mais a mais, comegaram os papéis a ser trocados. As orethas
queriam falar como as bocas. Os olhos queriam escutar como as '\
orelhas. As maos queriam ver como os olhos. O cérebro queria
fazer como as maos. As bocas queriam pensar como 0s oérebros.
E surgiu uma barafunda geral, onde ninguém se entendia. J& nao
havia quem falasse, pois as bocas nem um dedo mexiam, entreti-
das a tentar pensar, coisa que ndo conseguiam. Também os ouvi-
dos se ocupavam a langar sons, quando s6 tinham jeito para os
agarrar e decifrar. Os olhos fechavam-se para tudo ouvir, mas nem
uma nota ou ruido entendiam. As maos abriam os dedos até mais
N&o poderem, para tentar fazer o que a menina do oo conseguia
56 com aponta de um dedo: ver. (...)

O nariz, metido naquilo que respeito ndo lhe diz, também j& néa

cheirava nem odores de flores (...). ’

Naéo demorou muito a gue a boca, 08 ouvidos, os olhos, &s maos
80 cérebro se envolvessem numa zaragata de criar bicho.

pe—

Vior 8 Roct, Cnkss com (o, 280, Gao, 2007 i Gonm sprasadid

Vieram as marés vivas, ventanias, nevoeiros, chuvas, temporais. As marés
altas varriam a praia e subiam até & duna. Certa noite, as ondas gritaram
tanto, uivaram tanto, bateram e quebraram-se com tanta for¢a na praia que,
no seu quarto caiado da casa branca, o rapazinho esteve até altas horas
sem dormir. As portadas das janelas batiam. As madeiras do chéo estala-
vam como madeiras de mastros. Parecia que as ondas iam cercar a casa e
que o mar ia devorar 0 Mundo. E o rapazito pensava que, 4 fora, na escuri-
déo da note, se travava uma imensa batalha em que o mar, o céu e o vento
se combatiam. Mas, por fim, cansado de escutar, adormeceu embalado
pelo temporal.

Sopiia dis Melko Breyner Anchisen, A mani do mise, guelinnis, 2004 (eccertc}

Texto 9 “Os problemas do Joaquim” (pagina 34)

No texto é afirmado que Joaquim esta encostado a
parede e que 0s seus colegas estdo a sua volta (6.°
paragrafo), mas na imagem este encontra-se sozinho. O
Joaquim tem os bragos cruzados e ndo nas algibeiras
como é mencionado no texto (6.° pardgrafo). Nao ha

referéncia a professora como é mencionado no texto.

Texto 10 “A barafunda do corpo” (pagina 40)

O texto encontra-se articulado com a imagem.

Texto 11 — Sem titulo (pagina 50)

O contetido do texto ndo é evidenciado pela imagem.
Esta imagem ndo ajuda em nada na compreensdo
textual, que pelas questdes que coloca, pretende
evidenciar um cenério de tempestade e devastador.
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Pré-leitura
‘ * Com quem costuras passar o Nataf?

(]
A primeira prenda do Pai Natal

O Pai Natal acordou muito cedo. Olhou para o lado: a Mas
Natal ainda dormia. Levantou-se com muito cuidado (se ela
acordava ds repente ficava impossivel de aturar) e, em bicos
de pés, foi até & porta da rua. Abriu-a muito devagar e lan-
gou os olhos, ainda vagamente piscos de 5ono, pela imensi-
ddo gelada & sua frante. Neve, neve e nada mais além de
nevs. Uma brancura que até fazia arder a vista.

- Ainda ndo é dasta... - mumurou desanimado.

Voitou a fechar a porta e sentiu-se cansado.

~ Mas por que & que, em todo o mundo, 56 eu & que ndo
tenho direito a recaber um presente de Natal? - murmurou,
olhando a lista que a Mée Natal Ihe tinha deixado em cima da
mesa, para que n&o se esquecesse de nada.

Até ela, até sla tinha direfto a sua prenda. Durante muttos
anos, limitara-se a pedir *umas luvas de 8, pois tenho sam-
pre as mAos enregeladas”. Mas a0 fim de tantos anos j ndo
havia gavetas que chegassem para guardar as luvas - @ as
méos continuavam enregealadas.

N Visen, 2 N o s, Cab ¥, 30

A capa da Ana

Ana tinha uma capa azul. Téo linda, a capa da
Ana! Nao era capa alentejana, nao era capa da
Nazaré, nao era capa de estudante. Era a capa
simples da Ana! Dei-lha quando fez cinco anos.

Tao linda, a minha Ana com a capa! Estreou-a
quando comecou a escola.

Eu ficava-me a janela e via-a partir com a capa
(era azul), ela a andar em passos miudinhos.

E eu ficava-me a olhar. Apoiava as maos conten-
tes no parapeito da janela salpicada pela chuva ou
pelo sol da manha.

A minha filha é uma flor que andal

O chuva, néo venhas molhar a minha filha que vai
para a escola! O sol, ndo aquegas de mais a cabe-
cinha da minha filha que vai para a escolal Carros
que correm na rua, parem, n&o magosm a minha
filha que val para a escola!

Mas eu devo deixar que ela va sozinha, eu nao
Ihe devo dar a méo...

Ser livre é crescer.

Mstichs Fosa Ao, O ato ek, Lok Hortzzrde, 07 (ueserich

Bombeiros

Voltava eu para casa, depois de um dia muito afadigado, e, a0
subir a minha rua, que vejo? Um camo de bombeiros, muita
gente a roda, principalmente garotada, muita gente debrugada
das janelas e uma escada que subla, subia, em direco aos
tethados. Mudei de passeio, estendi 0 pescogo, contei os pré-
dios e verifiquel com susto que a escada ia apoiar-se a fachada
do 3.° andar, esquerdo, que é onde eu moro, ndo sei se j disse.

Corm para o amontoado de gente e puxei pela manga do pri-
meiro bombeiro que vi.

— Fogo? — perguntei eu, com voz trémula.

~ N&o senhor Macaco... - respondeu ele e fol ajudar os com-

panheiros.

Assim despachada a resposta, sem pausa onde coubesse um
ponto final, pareceu-me bastante ofensiva. la pedir explicagbes
ao bombeiro @ perguntar-lhe, talvez com maus modos, que
bicho era ele para me tratar por "senhor macaco”, quando um
garoto, que por ali andava, esquecido dos recados que a mae
Ihe encomendara, me deu os tos que me

~ Foi o macaco da D. Esmeralda que fugiu para o telhado.
Andam a ver se o cagam.

Ahl entdo era isso.

prmenspe— Ta, 2008 joertsy

Texto 12 “A primeira prenda do Pai Natal” (pagina 58)

No texto é referida uma mée Natal a dormir (linhas 2 e 3) que
na imagem ndo aparece. No texto, o Pai Natal dirige-se a
porta da rua com os olhos vagamente “piscos de sono” (linha
5). Porém, este aparece com os olhos abertos. Ndo ha a
referéncia luvas de 13, nem gavetas.

Texto 13 “A capa da Ana” (pagina 68)

A mae de Ana encontra-se no parapeito da janela a ver a sua
filha a ir para a escola (3.° paragrafo), mas na imagem
observamos Ana a andar, sem a presenca da casa ou da mée.

Nesta imagem, também n&o ha referéncia nem a rua, nem a
carros como é mencionado no 6.° paragrafo.

Texto 14 “Bombeiros” (pagina 70)

O narrador é participante, sendo que a sua presenca, na
imagem, era necessaria para a sua compreensdo. O texto
menciona a existéncia de pessoas na rua ou as janelas e um
carro dos bombeiros (1.° paragrafo).

O narrador menciona que viu um bombeiro o qual puxou pela
manga (linhas 8 e 9). O texto refere “um garoto (...)
esquecido dos recados que a mde lhe encomendara” (5.°
paréagrafo). Estas situagdes ndo aparecem na imagem.
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O Gigante Egoista

Todas as tardes, quando vinham da escola, as criancas costumavam i
brincar para o jardim do Gigante.

Era um indo e grande jardim, com relva verde muito macdia. Aqui e all, no
meio da relva surgiam bonitas flores, como estrelas, e havia doze pesse-
gueiros que na primavera imompiam em delicadas flores cor-de-rosa e
pérola, e no outono davam abundantes frutos. Os passaros poisavam nas
Arvores e cantavam t30 suavemente que as criancas costumavam parar os
seus jogos para os owvirem. “Somos tio felizes, aquil” gritavam umas s
outras.

Um dia, o Gigante voltou. Ele tinha ido visitar o seu amigo ogre da Cor-
nualha e tinha ficado com ele durante sete anos. Passados sete anos, ja
tinha dito tudo o que tinha para dizer, pois a sua conversa era imitada, e
decidiu voltar para o seu préprio castelo. Quando chegou, viu as criangas a
brincar no jardim

“O que é que vocss estiio aqui a fazer?" gritou ele com voz grossa, e as
criangas fugiram.

“O meu jardim é o meu jardim”®, disse o Gigante; “qualquer pessoa pode
entender isso, & eu néo permito que ninguém brinque nele a ndo ser eu.”

Ent#io, construiu um muro alto a toda a volta do jardim e pds um aviso,

QUEM ENTRAR
SERA CASTIGADO

O 1WW 0, A s sk e O VN, 3, Bk, 1000 hovcrhf

O Tiago

Na escola, durante o recreio, é sempre a mesma coisa: 0
Tiago ndo tem um unico amigol

“Nem pensar em jogar & bola ou 4 macaca com este
gigantel”

Os colegas da turma gozam-no a toda a hora:

“Grande girafa, para ti & t4cil ganhar todos os jogos!®

“Tiago, encolhe as orelhas, a tua cabega toca nas
nuvens!”

Definitivamente o Tiago faz muita inveja aos colegas!
Entdo, para parecer mais baixo, caminha com os joelhos
dobrados e com as costas tdo curvadas que mais parece
um velhinho!

lupil Esta tarde, a turma vai ver os desenhos animados
no computador da professora Alice. Mas, quando se sen-
tam em frente ao ecrd, comecam todos a barafustar com o
Tiago:

“Baixa a cabeca, dinossauro. Tapas-nos o ecré todol”

Entzio, o Tlago baixa as orelhas e, muito triste, enrola-se
todo como se estivesse dentro de uma caixa de cartéo.

Y
L)

&

Moo Dot Harcn, O Tiago oo s, Por Ecktom, 204 femosr)

6 S

A Noite acordou. Ainda com os olhos ensonados, olhou pela janela para
ver o tempo que fazia.

As nuvens grossas e cinzentas tapavam o céu e a Lua, de tanto estar

3 J profur

Com aquele tempo, a Noite escolheu o vestido mais negro que tinha.

Sim, néo julguem que a Noite 6 uma pobretana qualquer.

Se ela nos deixasse ver o seu guarda-roupa, ficarlamos deslumbrados
com as variedades de tons de negros dos seus vestidos. Eu, que ja Ia entrei,
Wi, com uns olhos emprestados por uma candeia, os lindos vestidos que a
Noite usava. Ao todo, eram sete e cada um tinha um tom negro diferente:
negro-azulado, escuro-enluarado, breu-estrelado, preto-raiado de luz, enfar-

ado-cinzent do i

RS bri

) par @ neg -
Antes de sair de casa, a Noite fol ver-se ao espeiho de um lago de aguas
serenas, para ver como |he ficava o vestido. Mirou-se e remirou-se. Estava
bonita. O vestido de negro-carvéo assentava-ihe bem nos seus largos
ombros arredondados. A Noite olhava e tomava a olhar para si @ ndo se
cansava de dizer baixinho:

~ Que linda que sou! Que linda que soul

o Lt Arac, 1902 et

Texto 15 “O Gigante Egoista” (pagina 74)

No texto é feita a referéncia a uma escola e a um jardim descrito
ao pormenor (1.° e 2.° pardgrafos); um gigante que assusta
criancas e um castelo (4.° paragrafo) que ndo existem na imagem.
No final é mencionado um muro alto todo a volta do jardim com
um aviso (Gltimo paragrafo). Contudo, somente se vé o0 aviso.

Texto 16 “O Tiago” (pagina 76)

No texto refere-se uma escola com um recreio (linha 1) e os
colegas da turma do Tiago a “gozar” com ele (2.°, 4.° ¢ 5.°
paragrafos). No entanto, na imagem somente vemos o Tiago.
Também ndo se percebe, esta imagem, o que se pretende com o
passaro em cima da cabega do Tiago.

Texto 17 — Sem titulo (pagina 80)

No texto é mencionada a noite (linha 1). No entanto, na imagem, s6
nos apercebemos dessa referéncia pela Lua, na janela. Na imagem
ndo temos nuvens, nem tao pouco que estas tapam o céu (linhas 3 e
4). O texto afirma que a noite se veste de varios “vestidos” (linhas 7
e 8). Contudo, a imagem ndo mostra esses vestidos.
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3 Texto 18 “Inés vai ao circo” (pagina 84)

Inés vai ao circo O narrador apresenta uma menina chamada Inés

Inds fica encantada com os pahagos. Saltam, cantam, (linha 1) que ndo aparece na imagem. Na imagem

tocam e fazem engragados disparates. A menina nao con-

adin peror Gtk veem-se desenhos alusivos ao circo como palhagos
Por isso, quando no final o apresentador chama os H X H

e n I aDe e oy e e Sadem M (linha 6), mas ndo se ob.serva a ten~da do circo, o
— Palhagos, no se vao emboral apresentador, nem os artistas que vao ao palco. O

Com musica, baldes, paimas e muita alegria, assim

termina uma divertida tarde de circo. texto faz referéncia a “musica, baldes, palmas e

muita alegria” (linhas 7 e 8).

e T

Lousdes Ouettle. s vy a2 oo, Aiber, 2008 jcench

O rapaz que voou trés vezes
Texto 19 “O rapaz que voou trés vezes” (pagina

Numa pequena aldela vivia Bernardo, um rapaz
pobre que j& ndo tinha pal nem mée. A madrasta 86)
obrigava-o a rachar lenha no bosque durante todo

0 dia enquanto os dois filhos dela levavam uma vida
regalada. No texto refere-se a madrasta de Bernardo e 0s seus

A noite, quando todos dormiam, ele sentava-se dois filhos (1.° pardgrafo). Neste afirma-se a
no parapeito da janela e sonhava de olhos abertos. .. L. ; ;
L4 muito a0 longe, o palacio real era s6 um ponto de Iz no melo do escuro. existéncia de um palécio (linha 8), de uma princesa
Mas ls50 quo interessava? Era I que morava Sofia, @ mals bela princesa que (linha 9) e de um velho rei (linha 12) que néo estdo
a Tema ja tinha visto, .

Era t80 grande a fama da sua beleza que ndo havia dia que ndo chegas- na Imagem.
sem ao palacio varios pretendentes a sua méo. Mas o velho rei tinha tao mau
feitio que os expulsava a todos. (...)

O rei ja estava farto de os aturar & pensou num estratagema para se livrar
deles. E disse:

- 86 concedo a méo da minha filha a quem for capaz de entrar no palacio
sem usar portas ou jJanelas nem subir muros ou muralhas.

Avero Magehiies, O e que vorss s vees, Edgfes ABA, 1804 (e com supresated

O rapaz que voou trés vezes

b

N

Ja perto do palécio, quando descansava debalxo de uma
anvore, [Bermardo] ouviu um gemido muito fino. Sublu & rvore

'\ ¢, |& no cimo, encontrou uma pequena fada. Nao era maior

§

0o que uma nez e finha ficado presa entre dois ramos. Texto 20 “O rapaz que voou trés vezes” (pagina 88)
Ele libertou-a e a fada ficou téo contente que o quis recom-

y
pensar. : X : 113
Z0 e eu el b st ocier voer, Ueria w2 cpe e Na imagem ndo aparece Bernardo (llnhé.l 2), “o rapaz
- pediu o rapaz imediatamente. que voou trés vezes”. O narrador menciona que uma
A pequena fada abanol as asas durante algum tempo.  fada ficou presa entre dois ramos (linha 4), mas na
Mas depois decidiu-se: A B
— Est4 bem. Devo-te um favor e vou fazer-fe a vontade.  1Magem so se observa um.
Podes voar trés vezes em toda a tua vida. Trés vezes apenas,
) ouviste?
4 o G Ecbyliea ABA, 1004
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O meu amigo patinador

Tenho um amigo que anda sempre de
patins. Mas ndo julguem que & em Lisboa
que ele anda sempre de patins. Que idetal E
que perigo! Numa cidade com muitos automdvels,
muitos autocarros, muitas camionetas, muitas furgonetas,

Texto 21 “O meu amigo patinador” (pagina 92)

O narrador fala de “um amigo” que estava sempre
a andar de patins (linhas 1 e 2) e na imagem
somente vemos um par de patins e ninguém a
utiliza-los. N&do se regista, na imagem, nada

quem andasse de pating ndo ia longe... Além do mals, é proibido - ndo ha
nenhum sinal de trénsito que o diga, mas a gente adivinha, supbe, pressu-
pde que em algum lado poderia estar uma tabuleta assim, com estas falas:
proibido o transito a patins. Ou entdo proibido o estacionamento a
patins e outros veiculos pedestres. Néo era mal pensado, néo senhor.

e Tomadk, O3 M wrkgoa, 2% ed , Edbgika AEA, 1067 fannenty

alusivo a confusdo de como é andar de patins

numa cidade (linhas 1 a 3).

Tapete voador

Eu sou o tapete.

Conheco 08 passos das pessoas

Quando as pessoas estdo quietas,
olgo bater o coracfio delas na planta dos pés.

Aqui onde me veem, ja ful uma pessoa muito importante.

Quando ndo havia avides e helicopteros, era eu quem
levava os homens a viajar. Em vez de gasolina, os homens
diziam umas palavras. Era mais barato, mas muito mals
dificll, porque as tais palavras é preciso conhecé-las.

Se tu as conheces, diz. Diz depressa. Faz de mim agora
€ sempre um tapete voador.

o

£H
O meu Pai ?‘ 2

Eu tenho um Pai s6 meu e as vezes, quando estou sozinho,
falo com ele e até ja o levei a passear pelo jardim do meu bairro.

Um dia estavamos todos sentados no chao com a professora
e cada um podia contar uma histéria. Eu contei os passeios que
dava com o meu Pal, e contei que a noite ele se sentava na
minha cama a contar-me coisas da terra onde vivia.

Entdo um menino que se chamava Jodo comegou a rir-se @
disse:

“E mentira. Es um mentiroso. Tu n&o tens Pai nenhuml”

Fiquel envergonhado, fiquei zangado e disse:

“Tenho um Pai s6 meu. Tu nunca o viste porque s6 eu é que o
posso vert”

Manusis Banatar. O Mov Av, Minstéa o Fducagiio. 1034 fmmercy

Texto 22 “Tapete voador” (pagina 94)

O texto encontra-se articulado com a imagem.

Texto 23 “O meu Pai” (pagina 102)
Os meninos encontram-se sentados no chdo com a

professora (linha 3). Porém, na imagem, vemos dois
meninos sentados no chdo, mas sem a professora.
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" Sou uma arvore

Sou uma drvore. Tenho ralzes no corago da terra e
ramos que fazem cocegas nas nuvens. Mas isso € o que
fazem todas as drvores.

Sou apenas uma dnvore no fundo do quintal. Devia estar
calada e quieta, mas ndo sou capaz. As vezes parece que
oko & palsagem mandar-me calar. Como pode isto aconte-
cer? Sou uma anvore no fundo do ouintal, ndo posso ver o
que vejo nem falar o que falo.

As drvores ficam quietas a ver passar o tempo.

Na primavera, comega o bam tempo. O Sol vem devaga-
finho e vestimo-nos de verde. No verdo, o calor traz sede e
é altura de usar o chapéu de folhas para inventar sombras
que dancam no tronco. E assim também no meu quintal.

No outono, visto-me de outras cores para saudar 0 mau
tempo. Fico quase nua para apanhar melhor a &gua da
chuva. Bebo sem parar e gosto até do frio que o vento de
nverno me traz. Porque Ihe chamam mau tempo? E to
bom ouvir o vento frio falar da neve. Néo ficaria bem de
branco? Ao meu quintal ndo chega a neve. Faza algum mal
a0 tempo ir espreltar outros lugares?

Jolo! Ad o

0 o

Valéria e a vida

Cabelo ao vento, Valéria avangava no vale,
no verde vale, Valéria.

O racho passou perto dela, correndo de pedra em pedra,

e disse bom dia. Era um riacho muito bem educado.

E Valéria respondeu: — Bom dia, amigo Riachol - E perguntou:

- Quem sujou as tuas aguas que eram tio claras quando eu tinha
cinco anos e la & escola pela primeira vez? Quem fol?

E o riacho, de pedra em pedra comendo, contou que todas as
fébricas da regifio all deitavam mercirio, cobre, Zinco, chumbo,
todas as coisas ruing que estragavam as suas 4guas.

— Eu sell - disse Vakéria. - Tu estés poliido, amigo Riacho; os
homens que fizeram isso séo ignorantes, a tua dgua ja ndo vai ser-
vir para beber, os teus peixes véo ficar doentes, as plantas e as
érvores que tu regas ndo padem ser fefzes.

E os peixes subiram a tona do rlacho e disseram a Valéria:

- Sim, n6s estamos doentes.

E as plantas curvaram as suas cabecinhas floridas e disseram a
Valéda:

— 8im, nés estamos Infelizes.

i
-

Sk M, Wl .4 sl O, X004 gt

O livro que nunca acaba

Esta é a histéria de uma valha muher que estava em casa
sozinha, sem nada para fazer. Os longos e frios dias de
invemo pareciam-he ainda mais frios & mais compridos. “Do
que eu preciso é de um bom vo”, pensou. E foi & vila mais
privdma procurar urma Ivrria.

—Que o deseja? — perguniou-the o ivrelro cam um estra-
nho sorriso.

~ Quaro um Iwo que conte uma histéra.
muber

Q Ivrero olhou bem para ela e depois subl até ao cmo de
uma estante altissima com a ajuda duma escada e trouxe U
Ivro muito antigo, sem titulo nem nome de autor. (...)

~ Tenho a certeza que & este v que a serhors desea. ., )

A muher, embora achassa o o demasiado sujo e gasto,
resolveu levé-lo. Quando chagou a casa, sentou-se num
caderio e comegou a -k

*Era uma vez uma mening rulva, multo finda, que vivia
numa pequens aldelts. O sew pal es sepatelo € & sua mée
bordiave toahas e kngdis de inho,..* A

— Anl Tel e qual ey, © meu pal e a minha mde — disse a
velha muher. — Esta histida é multo perecida com a minha.

E continuou a ler, entuslasmada. De colncidéncia em coln-
cidindia foi avancando mpidamente até perceber que aquele
Ivro contava, passo a passo, a histéria da sua vida.

- rasponded a8 >

S

e
[ e ]

Texto 24 “Sou uma arvore” (pagina 104)

No texto é referido um quintal (linha 4), mas, na imagem, s6
se vé uma arvore. N&o temos a presenca do Sol que aparece
na primavera (linha 10). N&o observamos as varias mudancas
que a arvore sofre ao longo das quatro estacdes — primavera,
verdo, outono e inverno (4.° e 5.° paragrafos).

Texto 25 “Valéria e a vida” (pagina 110)

No texto é mencionado que Valéria tem o cabelo ao vento
(linha 1), mas na imagem ndo temos essa percecdo. Também
ndo vemos pedras por onde o riacho passou, mas sim relva
(linha 8). Este refere fabricas (linha 9), arvores, plantas
(linhas 13 e 14) e peixes (linha 15). Na imagem vé-se, apenas,
um ramo de uma &rvore. Além disso, a cor do riacho néo
mostra que as aguas estdo sujas (linha 11).

Texto 26 “O livro que nunca acaba” (pagina 116)

O texto menciona uma vila (linha 4), uma livraria (linha 5),
um livreiro (linha 6), uma estante e uma escada (linhas 10 e
11) que ndo aparecem na imagem. Na imagem observamos
uma agulha, uma bota, uma menina a dancar e uma senhora
sentada num cadeirdo a ler. Estas imagens estdo de alguma
forma relacionadas com o texto, mas com elas ndo
conseguimos compreendé-lo.
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As flores

Era uma vez um jardim maravithoso, cheio de grandes tlias, bétulas,
carvalhos, magndlias e platancs.

Havia nele roseirals, jardins de buxo e pomares. {...)

E havia nele uma estufa chela de avencas onde cresclam plantas
extraordindrias que tinham, atada ao pé, uma placa de metal onde o seu
nome estava escrito em latim (...)

Ora num dos jardins de buxo havia um canteiro com gladiolos.

(...) E aqueles gladiolos achavam que o lugar mais chique do jardm
era esse jardim de buxo onde eles moravam.

()

Mas os muito de ser @ ach
superiores a quase todas as outras flores.

Diziam eles que as rosas eram flores sentimentais e fora de moda e
que os cravos chelravam a dentista. Tinham grande desprezo pelas
papoilas e pelos girassGis, que siio plantas selvagens. {...)

Os gladiolos admiravam secretamente as camélias (...) por elas ndo
terem perfume, pois, entre as flores, ndo ter perfume é uma grande ori-
ginalidade.

(.

Mas as flores que os gladiolos amavam realmente, as flores por quem
0s gladiolos tinham uma admiracdo sem limites, eram as tulipas.

i o Wats Bronmer Mo, O g s v 907 o,
gl Acdemande, 1036 fud o maresalond

convefse ‘_,vu_me aranha e disse: ‘Ho;e esta um dia esplén-
didol". Uma formiga que la a passar comentou; *O barata, hoje

Sl estas a falar carol’.
Ela néo ligou nenhume. E continuou. A falar barato.
& Eklia ABA, 2440, 6
7
{\G ‘ Gostas de baljes? Ji pensaste porqué?

Cornta a0s taus colegas uma histiria divertida que
i i tenha acorteaido por ceusa dos baibee.

O baldo

A menina conia na praia.
Os pés descalgos sobre a arefa.
O cabelo fininho ao vento.
Na méo direita, um bal&o preso por um fio. I
Um baléo vermelho.
Corria e ria & gargalhada. y
E as ondas corriam na areia. E fugiam e voltavam. 3
— Néo corras tanto, Marial
— Néo corras tanto, Marial
E Maria, a menina, corria. E ra.
— Né&o corras tan-to, Ma-r-al
E Maria nem ouvia a voz da mée.
Era lindo o bal#o, recortado no azul do céu e do mar.
Baléo vermelho. O seu baldo.
E o Sal, quente, cheio de luz.
E 0s pés de Maria a correrem entravam na 4gua fria do mar.
— Néo cor-ras tan-to, Ma-ri-al

—Ndo...
E o baléo fugiu da méo rosada de Maria.
Fugiu.
Subiu para o céu, para muito alto. Muito longe. Muito longe!

) 3

Texto 27 “As flores” (pagina 118)
E referido um jardim com todo o tipo de flores (linhas 1 e 2) e
uma estufa (linha 4). Na imagem vemos um tipo de flores. Se

olharmos para a imagem interpretamos, sem a leitura do texto,
que este vai abordar um tipo de flores e ndo varios.

Texto 28 “Barata” (pagina 142)

O texto encontra-se articulado com a imagem.

]

A
|
1
z
1
|
1

Texto 29 “O baldo” (pagina 150)

O texto faz referéncia a uma praia e uma menina que
corre descalga na areia (linhas 1 e 2). Menciona a mae da
menina a falar com ela (linha 8). Observando a imagem,
repara-se que a mao da menina ndo estd rosada como o
texto menciona na linha 19. No texto afirma-se que o
baldo foge da sua méo (linha 19), mas na imagem ele
esta preso.

Talvez se fosse sentar numa nuvem e a tormasse rosada. E se ficasse por
14, a ofhar o verde do mar, a prata dos peixes, a espuma branca das ondas.

E a olhar Maria, com duas lagrimas salgadas no rosto pequenino. Sentada

na areia.

y |

Ml R A, O gt dhorad, L Hodeorts, 3% 64, 1985 o)
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Lebnia devora os livros >

Depois de consultar dois médicos continudmos sem saber nada daquela
doenca endiabrada. Depois de muito pensar, com uns amigos nos fomos
aconselhar. Disseram eles:

— Talvez aconteca que ela tenha o cérebro na barriga e o estdmago na
cabeca.

N#o tinhamos pensado nessa possibilidade. Seria talvez verdade? E entéo
foi decidido que, a partir desse dia, livros em casa ndo mais haveria.

Mas Lednia, que era esperta, foi-se inscrever na biblioteca.

Foi-se 14 instalar como numa sala de jantar, e tratou de se regalar: a histo-
ria do Pinto Calcudo, os Contos da Mae Gansa {...).

A histdria do lagarto pintado, os contos do pé-coxinho, tudo foi devorado,
bocadinho a bocadinho.

Lerares Horter,

294, Camindy

"

-

Um dia de férias

O Pedro, debrucado na popa da trainelra, esforgava-se por acom-
panhar os movimentos de trés homens (...), estavam encarregados
de estender a rede de pesca. Mas ndo se via quase nada. Apenas
as vozes roucas dos pescadores e o “"chap, chap” da dgua indica-
vam que a faina prosseguia.

Ao seu lado, o Chico debrucava-se também. (...)

A ideia de irem & pesca numa traineira tinha sido dele. {...)

Assim, desde gue se instalaram para passar uma semana de
férlas no Algarve e a tla Francisca os apresentou a um vizinho que
era pescador, nunca mais parou de lhe pedir:

— “Leve-nos a pescal Queremos ir ao mart”

Enfim, depois de muita insisténcia acabou por convencer o mestre
da traineira a aceitd-los como convidados. (...)

Equiparam-se a rigor e agora, (...) mal se conseguiam mexer den-
tro das capas de oleado e das botas de borracha, trés nimeros
acima do que calcavam!

O movimento a bordo era intenso, cada homem entregue as suas
tarefas. Ndo percebendo exatamente o que eles faziam, procuravam
sobretudo ndo incomadar.

O Pedro respirou fundo, para saborear melhor aquele cheiro
hdmido a mar, algas, conchas, dleos, corda e madeira envemizada.

J o = 1963
oo wiptints com apmesad)
S
O peixe v
Cé fora a tarde estava maravilhosa e fresca. A brisa | /. ]
dangava com as ervas dos campos. Ouviam-se passaros 2
a cantar, O ar parecia chelo de poeira de oiro. )
Oriana foi pela floresta fora, correndo, dangando e J

voando, até chegar ao pé do rio. Era um rio pequenino e

transparente, quase um regato; nas suas margens cresciam

trevos, papollas e margaridas. Orlana sentou-se entre as ervas e as flores a
ver correr a &gua. De repente ouviu uma voz que a chamava:

— Oriana. Orlana.

A fada voltou-se e viu um peixe a saltar na areia.

— Salva-me, Orlana - gritava o peixe. - Del um salto atrés de uma mosca e
cai para fora do rio.

Orlana agarrou no peixe e tornou a pd-lo na agua.

- Obrigado, muito obrigado — disse o peixe, fazendo muitas mesuras. —
Salvaste-me a vida e a vida de um peixe € uma vida deliciosa. Multo obri-
gado, Oriana. Se precisares de alguma coisa de mim lembra-te que eu
estou sempre as tuas ordens.

~ Obrigada - disse Oriana —, agora ndo preciso de nada

— Mas lembra-te da minha promessa. Nunca esquecerei gue te devo a
vida, Pede-me tudo quanto quiseres. Sem ti eu morreria miseravelmente
asfixiado entre os trevos e as margaridas. A minha gratiddo € etema.

b 00 M B Ariusen, 4 ok O, 6% e, Adca, 1678 fonertsh

Texto 30 “Leodnia devora os livros” (pagina 152)

O texto faz referéncia aos pais de Letonia que foram
aconselhar-se a dois médicos (linha 1) que nao
aparecem na imagem. Nela estd uma biblioteca
(linha 8), onde a menina ia “devorar” livros. Nao
temos a referéncia a sala de jantar (linha 9), onde
tudo acontecia.

Texto 31 “Um dia de férias” (pagina 154)

O narrador menciona uma traineira (linha 1), trés
homens (linha 2), uma rede de pesca (linha 3). Com
base na observacdo da imagem ndo se percebe qual é
0 “Chico” e 0 “Pedro” (linhas 1 e 6). Este ainda refere
a tia Francisca e seu vizinho (linha 9). Estas
personagens participam indiretamente na historia e
s80 necessarias para a compreensdo do mesmo.

Texto 32 “O peixe” (pagina 158)

No texto é feita referéncia a campos e passaros (linha 2)
gue ndo estdo visiveis na imagem. Também ndo se
observa Oriana (linha 4), somente temos a presenca do
peixe com quem vai conversar. A imagem ndo retrata
nenhuma floresta (linha 4). O texto refere um rio, ervas e
flores nas suas margens (2.° paragrafo). Esta imagem ndo
contribui em nada para a compreensdo do texto.

74



Apos a analise ao manual do 2° ano, verificamos que, num total de trinta e dois textos
narrativos e imagens, somente quatro imagens estdo em articulacdo com o texto, perfazendo

assim um total de vinte e oito imagens em desarticulacdo com o texto narrativo.

Analise do Manual Escolar - 2.2 Ano

H Desarticulaco entre
0 texto narrativo e a
imagem

Articulacéo entre o
texto narrativo e a
imagem

Grafico 1 - Analise do manual escolar (2.° ano).

O grafico 1 — Analise do manual escolar (2.° ano) — apresenta uma percentagem de
87% de desarticulacdo entre o texto narrativo e a imagem e, somente, em 13% dos casos ndo
se verifica essa situacéo.

Com estes resultados podemos inferir que os alunos irdo ter dificuldades na
compreensdo textual, uma vez que a palavra e a imagem devem estar interligadas e em

equilibrio na construcdo de sentidos (Santos, n.d.; Carvalho, 2008).
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4.1.2. Analise das imagens/textos narrativos do manual escolar do 3.° Ano

R — Texto 1 “Greve do abecedario” (pagina 8)
O narrador refere um poeta que esta a escrever e uma secretaria
possoen (linha 7) que ndo vemos na imagem.
osisen. ~ Hé um conjunto de pessoas importantes que foram escolhidas para
i aa s o G v reunir-se com as letras do abecedario (linhas 10 e 11), mas ndo
temos essa situacdo, nem estéo referenciadas todas as letras (vogais
it aecilh ooyl b e € “M”, “G”, “S”).
s 1 o O “M” e 0 “R” abragaram-se; o “S” e o “L” juntaram-se ao “O”; os
0 i A s 0 st e e e s o s gémeos “R” juntaram-se ao “17 e “U” e “A” ficaram de novo
¥ assm. 0. 0 %, abyscra o 4 ‘ amigos do “L” (linhas 17 e 18), porém na imagem ndo sdo
e o e o e s oo Fetratadas essas situagdes. E, sim, retratada a juncgdo de vogais e de
algumas consoantes, para formar a palavra “AMIGOS”.

Texto 2 “Vantagens da leitura” (pagina 12)

O narrador menciona a presenca de moitas (linha 5), da toca da
familia da lebre (linhas 5 e 6); o0 panico gerado entre os parentes e
uma herdade (linha 12). Tais elementos que ndo aparecem na
imagem.

Na imagem aparece um letreiro com a inscrigdo “Terreno de
caca”, porém no texto sdo mencionados varios letreiros (linhas 17
e 18). No fim do texto, as lebres decidiram aprender a ler e
mudaram-se para outro sitio.

te incidente que as lebres
aprender a ler, E, jd agora, mudar para um sitic

Bicha-solitaria

bicha-solitéria

Texto 3 “Bicha-solitaria” (pagina 18)

Havia uma bicha-solitaria que vivia no intestino de uma pessoa
(linhas 1 e 2), mas na imagem s6 temos o desenho de um
intestino. A bicha-solitaria p6s um anincio no jornal para
arranjar companhia (linhas 5 e 6), situacdo ndo explicita na
imagem.

Nesta imagem, ndo vemos o ralo (linha 6), nem a situa¢do em
que o ralo chegou ao intestino da pessoa todo desfeito, por ter
sido mastigado e, ainda, que a bicha-solitaria 1é um livro quando
se sente sO (Ultimo paragrafo).
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Nao sei. Nasci ha muito pouco tempo e ainda
néo se devem ter lembrado de nenhum nome
para mim, Apenas sei que sou Um menino
porgue fol 0 que ouvi dizer 1a no hospital,
Mal eu nasci, 0 médico pegou em mim
pelas pernas e pds-me de cabega
para baixo, que devia ser uma
mania dele, e eu, que acabava de
chegar, comecei a ver logo tudo
ao contrario. Depois othou para
mim de cima a baixo para ver se
eu estava todo e como viu que eu
estava realmente todo e ainda
tinha mais um bocadinho, virou-se
para a minha mae e para as pessoas
que |a estavam & volta e disse muito alto:
«E£ um meninol» Logo a seguir deu-me uma palmada no rabo, qus devia ser outra
mania 1 das dele, porque fazia isso a todos.

E eu comecei a chorar

Abvuro Magalhdes, O Mewawo Chum

Edigiies A (schaptaco’

Uma dor de cabega

tenho uma dor de cabega homivel,

ou a dor de cabega, indignada. Mas deixou-se estar quieta
O mex minou © homem muito bem e, no final, disse:

- Ora, trata-se apenas de uma insignificante nevralgia!

- Ai eu sou isso? - gritou a dor de cabega, cada vez mais indignada.

E, dito isto, saltou para a cabega do médico.

- Muito obrigado, senhor doutor — disse 0 homem aliviado. Depois saiu para a
rua a gritar: «Estou curado! Estou curadol»

Agora anda a dizer a todas as pessoas que
tém dores de cabega o nome do médico que 0
curou num instante. Desde esse dia as pessoas
amontoam-se & entrada do consultério... e
quando alguém lhe diz «Senhor doutor, tenho
uma dor de cabega horrivels, ele responde:

— Também eul

Alvaro Magathaes, O Homsem Que Nio Queria Sonbar,
Edigdes Asa (adaptado

fada e a chouriga

certa aldaia, e
jo Pealor da

sma fada quo anune

Quir OSARIECOUL

WOS, %0 RCEberT
O piot foi quanck

que ram pedr. E ndo for

%0 & chaming, na trave

todo amdfiado com &

fo que ja tinham om casa: uma

Alexanciee Parsfite, Braxet, }
Tesso Edacees (adapesdal

Texto 4 — Sem titulo (pagina 22)

O narrador apresenta um bebé que nasceu e € um menino
(linha 3), porém na imagem ndo conseguimos identificar o
6rgdo genital (carateres sexuais primarios) para comprovar
tal referéncia.

O médico disse a mée e as pessoas que estavam a volta do
bebé que este era um menino (linhas 15 e 16).

O médico deu uma palmada ao menino para este chorar
(linha 17) e virou-o de cabeca para baixo. A forma como a
mae esta deitada na imagem, ndo mostra que acabou de ter
um bebé.

Texto 5 “Uma dor de cabeca” (pagina 26)

O narrador faz referéncia a um doente e a um doutor a ter
uma conversa.

No texto é mencionado que o doutor examina o homem
(linha 3). A dor de cabecga grita para o doutor a dizer: “Ai
eu sou isso?” (linha 5). Na imagem ndo se consegue
perceber se é o doutor ou o doente, pois refere que a dor de
cabeca saltou para a cabega do médico (linha 6). No texto
esta mencionada uma rua (linha 8) e o doente que anda a
dizer a todas as pessoas que tinha uma dor de cabeca e que
foi o doutor que o curou (linhas 9 — 11). N&o h4 a presenca
do consultério, nem das pessoas a amontoarem-se a
entrada, na imagem.

Texto 6 “A fada e a chourica” (pagina 33)

No texto ha a referéncia a uma aldeia, brasas, uma chaminé e
uma fada a desaparecer (1.° pardgrafo). Contudo, na imagem
s6 vemos um casal sentado, ao que parece ser uma mesa, a
olhar para a fada.

N&o ha referéncia do casal a discutir por causa dos desejos a
escolher (2.° paragrafo). O narrador menciona uma chouriga
que cai em cima das brasas (linha 19) e que esta se pendurou
no nariz da mulher (antepenultimo paréagrafo).
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O album

omingos chuvosos m
0 élbum de fot:

Seu de fa

to gosta o Afonso

s. E uma espécie

eira pagina esta um retrato do avd
ado em Africa, onde
viviam. O avé morreu na guerra mas ali continua
sempre jovem

Augusto e da avé Maria, Fol

Passa as folhas de ca

num cavalo de pau. Por

&m que veio para ca.

3sta a mae, girlssima, numa festa de Camav
0 Neve e os irmaos de Sete Andes. Devia ser fantastico ter
de gente!

N&o ha fotos maiores
aparece toda a familia, rr
irritado por st bado

86 no an te surge a sua imagem na maternidade, pequenino, tao
pequenino, no dia em que nasceu.

Esta quase a deixar

0s primos distantes. O

ecido dele n:

ho Unico, pois vém a caminho duas gémeas
Afonso val pedir a0 pai que o ensine a mexer na maguina. Quer ser ele a tirar-hes a
primeira fotografia!

Lusisa Ducla Soares (texto inédis

Amélia, a avd da Maria, vivia num monte,

Sozinha. Enviuvara ha muitos anos. Téo amigo o seu marido! Que saudade...

dizia ela tantas vezes
Mas sozinha ndo é bem. Ja vamos saber porqué.
Tinha um telemovel. De vez em quando falavam-lhe os filhos.

Cada um, por sua vez, partira para a cidade & procura de uma vida melhor,

Falavam-lhe os filhos e os netos. As noras e os genros.

E até os irmaos, de tao longe, emigrantes em paises
estrangeiros.

- Esta? Esta 147 Estd mesmo bem? Mesmo bem?

— Estou bem, filho.

~ Estou bem, filha

- Néao me falta nadal

Na verdade, & avd nao Ihe faltava nada. Até umas
dorzinhas reuméticas da velhice. Nada. Ou faltava?

Os dois olhavam atentamente as aguas sujas do rio.

O neto quebrou o signcio:

- Avd, por que é que Ndo consagUIMOS ver 0s peixes?

Sabes, meu neto, isto nao foi sempre assim -

comentou o avd.

- Entao?

O neto aguardava, impaciente, por uma explicacdo,

- Bem, ha trés décadas, vinha até aqui com o
leu pai e viamos os peixes sob as aguas limpidas e
transparentes. Era outro colorido!

- Oh! Que penal

Os autores

Texto 7 “O album” (pagina 34)

O narrador menciona que a agdo se passa hum domingo
chuvoso (linha 1). Este afirma que na primeira pagina do
album esta um retrato do avd e da avd, em Africa (2.°
paragrafo), mas na imagem o retrato ndo aparece na
primeira pagina, aparece no meio do album.

Afonso vé as fotografias enquanto folheia as folhas de
cartolina, contudo estas encontram-se fora do album. O
menino vé&, numa das paginas, uma fotografia do pai com
franjinha num cavalo de pau e com legenda (3.° paragrafo).
O narrador refere uma fotografia da mde de Afonso
mascarada de Branca de Neve e 0s seus irmdos de sete
andes (4.° pardgrafo). Afonso vai ter duas irmas gémeas
(Gltimo paragrafo). Contudo, observando a imagem ndo
temos essa percecao.

Texto 8 — Sem titulo (pagina 38)

O narrador menciona os filhos de Maria, netos,
noras, genros, irmaos, cidade e paises estrangeiros
onde esta a familia (linhas 7 — 9). A forma como o
telemovel foi desenhado, ndo evidencia que Maria
esta a telefonar a alguém.

Texto 9 — Sem titulo (pégina 46)

No texto é mencionado que o avd e o neto olhavam
atentamente o rio sujo (linha 1), mas na imagem
somente 0 avo esta a olhar. Se no texto é afirmado
que eles ndo conseguem ver 0s peixes pela
sujidade, entdo também nds ndo os deviamos ver.
Né&o ha nada no rosto do neto que nos mostre que
este esta impaciente como refere o texto.
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O Natal do Pedro

Pedro ndo teria ainda quatro anos
A azafama do Natal, nc
dos pais, excitava-ihe os
or ele, deixava no ar um travo perfumado

tamento

antidos. A méae corria cozinha para a sala e, pa

misturavam a alfazema ¢

Emilia, a Irmé, telef
ela fosse cumprir 0

Senhora, o Burrinho, o Rei Ballt:
Os reis pareciam monos, {30 hirtos que es
nariz torto e ao Sao José ja Ihe faltava um olho
Nessa noite 0 Pedro levantou-se sorrateiramente da cama. Ver
a irma ja dormiam, correu para a s jo pn . Era pre
decente aquele pequenito nu sob!

mento, bem se poderiam 0s outros ter

Fez aquilo que, no s

bonitos para a festa de Jesus: um A
em que se lia police, uma série de cowboys e de Indi
de ferozes dinoss

Coroou enfim a sua cbra com um d
fechar-se, parec

-ihe que, das suas palhas

Com os olhes ja a que
menino Ihe piscava um olho de sorridente gratidao

Bernardo Pinsto de Almelds, O Nota/ de

Edigies Ass (aclupeads

Texto 10 “O Natal do Pedro” (pagina 54)

Na imagem vé-se Pedro sozinho com um boneco na méo —
pensamos ser um action man — e com diversos brinquedos
junto de si. Presumimos que seja 0 momento em que espera
pela irma, que, segundo o texto, ¢ quem leva “..Sdo José,
Nossa Senhora, o Burrinho, o Rei Baltazar...”. Ora, estas
“figuras” ja se encontram junto de Pedro, ndo se vendo
Emilia, a irmd. O texto descreve fisicamente Nossa Senhora e
S8o José com o nariz torto e com a falta de um olho,
respetivamente; todavia, na imagem, no “sitio” do nariz, ndo
se percebe se esta torto - observa-se uma saliéncia, que nédo
transmite nada de atipico — e quanto a auséncia ocular de Sao
José, também o leitor ndo consegue verificar essa informacéo,
uma vez que este se encontra de perfil. Também nesta

Imagem, no quinto paragrafo, pode ler-se “...correu para a sala do presépio.” Nio se visualiza a concretizagdo de
um presépio que nos pareca merecedora de dar nome a uma sala. Vé-se, isso sim, oito “figuras” que estdo perto
umas das outras; as vaquinhas, por exemplo, que deveriam estar “a aquecer” o menino Jesus, estdo por tras de
Sao José, encontrando-se o “...pequenito nu...” encostado a uma parede. Ainda de acordo com o texto, Pedro

ER I3

“convida

...uma série de cowboys e de indios...”, no entanto, na Imagem apenas se vé um cowboy e dois

indios. Nesta Imagem ha também um dinossauro e no texto é referido um casal de dinossauros.

Sortelha

0 autocarro seguia a caminho de um dos recantos

a subir para
mou 0 Quico

e

perguntou, muito interessado, o Carftos,

perigo - respon
Al estavam eles em Sortelha, Casas de granito, todas muito antigas. O castelo e as muralhas
lembravam-ihes velhas lutas en! anos, lusitanos ¢ arabes.

Pararam para um piquenique. A natureza convidava-0s a parar e a pensar naqueles que ha

muitos séculos viveram naqueias paragens.

Nosso Amiguinbo, n.° 186, Margo 2002 (adsptadol

A arvore de Natal

, um castelo antigo, ou um lugar fortificado do tempo dosy
permanente ou apenas um refigio para as populagdes em |

Texto 11 “Sortelha” (pagina 58)

No texto é referido um autocarro que passava pelos caminhos
mais encantadores de Portugal. Na imagem ndo h& nenhum
autocarro, nem mapa de Portugal (linhas 1 e 2). O narrador
afirma que o guia dava informag6es, movendo-se de lugar em
lugar (3.° paragrafo). S80 mencionadas no texto as seguintes
personagens: guia, Luisa, Quico e Carlitos. O narrador refere
gue estes pararam para um piquenique (Ultimo paragrafo) o que
ndo esta presente na imagem.

Texto 12 “A arvore de Natal” (pagina 61)

O texto menciona 0 menino Jesus, pessoas, animais, arvores, um
estabulo (1.° e 2.° paragrafos), trés arvores, uma palmeira, uma
oliveira e um pequeno pinheiro (2.° paréagrafo).

O pinheiro é adjetivado como pequeno, mas através da imagem
isso ndo é percetivel. A nosso ver, ao lado do pinheiro devia ter-
se desenhado outro aspeto para mostrar a diferenca de alturas,
como por exemplo, uma casa.

O texto faz referéncia a pessoas que todos os dias deixavam
presentes ao menino Jesus (2.° paragrafo). O narrador apresenta
uma conversa entre as trés arvores e refere que as estrelas estdo
no céu e que um anjo as traz uma a uma, colocando-as nos ramos
do pinheiro (10.° paragrafo), mas na imagem, o0 anjo traz as
estrelas todas de uma vez envolvidas numa espécie de “saco”. O
narrador refere que os ramos do pinheiro brilhavam
(antepenultimo parégrafo), tal como a presenca do menino Jesus

a levantar as maos e sorrir para as estrelas — penultimo paragrafo.

79



O prato chinés

Era um prato que tinha vindo da China, no meio de muita loiga chinesa.

Colocado num escaparate, entre outros pratos de fazer vista, mas poruguesess
prato chinés sentia-se pouco a vontade. N&o falava a lingua deles. Nem a entendia

Até que veio & mesa. Mas nao se portou bem Pediam-ihe sopa e o prato ch
muito sorridente e prestavel, trazia salada de agrides. Encomendavam-ihe ca
assada, «tome atengdo e veja se percebe: came a-ssa-dal» e o prato chind
impecével, trazia faréfias

Meteram-no num amério. De castigo. Uma injustical

Foi onde eu o encontrei. Pediu-me por tudo para voltar para a China. Nao s &8
com 0s nossos costumes. Sente-se deslocado, envergonhado e de pouco présti

Que hei-de eu fazer-he? Nao se pode meter um prato num envelope e enviar B9
correio aéreo. Partia-se todo, pelo caminho. Acabel por encontrar uma SOluCaS
Arranjei-he emprego num restaurante chinds, de muito bom senvigo. Ha dias, ful
almogar e o prato chinds veio ter comigo a mesa. Acompanhou-me durante toca

refeigao.

das flores e dos dragdezinhos da cercadura, para se perceber que sim.

Anténio Torrado, Dy Raw do Coma

Meninos de todas as cores

2 MENings branco:
COmo O agucar, amarelo

gueiras, casl

Ana
com

lenda das sete cidades

uma mOsica, 1&0 Suave ¢
arul

@ caminhou

Texto 13 “O prato chinés” (pagina 66)

O narrador menciona uma situacdo em que o prato
chinés vai a mesa (3.° paragrafo). Na imagem, o prato
chinés néo se apresenta sorridente como é referido no 3.°
paragrafo. No texto refere-se que este prato foi colocado
num armario de castigo (4.° paragrafo), mas nao ha a
presenga do armario. O narrador afirma que encontrou,
nesse armario, o prato chinés, que Ihe pediu para o levar
de volta para a China (5.° paragrafo) e que o narrador
almocou na presenca do mesmo (6.° pardgrafo). Todas
estas situagdes referidas anteriormente ndo estdo
evidenciadas na imagem. A presenca de cinco pratos
ndo nos mostra as situagdes que o prato chinés viveu.

Texto 14 “Meninos de todas as cores” (pagina 70)

Ao longo do texto é apresentada uma conversa entre 0
menino branco e as criangas de outras cores. Porém, na
imagem, somente temos a presencga de todos 0s meninos
de méos dadas. Observando a imagem ndo conseguimos
perceber que o menino branco viajou por varias terras
para conhecer outras culturas.

Texto 15 “A lenda das sete cidades” (pagina 77)

O narrador menciona um oceano e uma terra (1.°
paragrafo). Ndo ha nada que mostre que a terra sofreu um
tremor (2.° paragrafo). Ndo ha a presencga das ilhas dos
Acores, nem dos cumes das montanhas, nem da ilha de
S&o Miguel (3.° e 4.° paragrafos). Na imagem, o reino €
retratado numa imagem minascula (4.° paragrafo). O rei,
a atividade preferida da princesa: fazer colares de flores,
enfeitando-se e vendo a sua imagem nas fontes e regatos
(5.° paragrafo); um principe (11.° paragrafo) e no
penultimo paragrafo que a princesa correu ao cimo da
montanha para encontrar-se uma Ultima vez com o pastor.
Estes elementos importantes para a compreensdo textual
ndo aparecem na imagem.
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Diga nao a persegui¢ao

As tartarugas marinhas t8m sido avo de feroz perseguicdo
por parte do Homem, que as explora comarcalmente am todas
as fases do seu cidlo de vida:

* 05 Ovos 580 apanhados para consumo;

* 03 recém-nascides sdo capturados quando se dirigem

para o mar e transformados em obpectos decorativos;

* 0s adultos sd@o usados para consumo e ainda para o

fabrico de obpctos de adomo.

Por outro lado, a destruigdo progressiva dos seus locais de
postura, associada a captura acidental em redes de pesca, tem
também provecade a dréstica redugdo do nimero de tartarugas marinhas
em todo o mundo,

Muitos paises tomaram ja medidas efectivas de protecgio a estes animais, Actuaimente,

OSSO pais, & expressamente probida a sua captura, abate cu comercializagao, estando estas

infracgbes sujeitas a multtas elevadas.

PRESERVAR E RESPEITAR!
Ensing 0s seus a conservar hoje para ter amanhé.

www.aquariovgama pe/inst-aquario-ptartarugs his

Como se faz cor-de-laranja

Deram ao menino uma caixa de aguarelas.
Que pena a caixa de aguarelas néo ter cor-de-
-laranja! Como se faria? Que outras cores se
devia misturar para conseguir cor-de-laranja?

O menino n&o sabia. Seria assim tAo dificil

conseguir fazer

Aproximou-sa um

© menino falou do

cautelosamente, tacteando 0s troncos das arvores.
¥-0e-laranja enquanto o cego sorria

- Ento diz-me: de que cor é 0 Sal? - perguntou © cego

- Amarelo - raspondeu 0 menino

— Isso, amarelo, alegre, risonho. £ a terra, de que cor & ea?
- A terra é castanha e em alguns bocados parece.
= thl

- ... parece vermelha

-0 menino hesitava.

- Pois, vermeiha. Agora repara: 0 Sol, que estende o seu calor sobre aterra, faz
crescer as arvores, abrir as folhas, despontar os ramos, amedondar os frutos, Diz-
-me: de que cor s30 0s frutos?

- Verdes, amarelos, cor-de-laranja

O cego estava contente:

. = respondeu o menino

~Ora vés que no & difici tazer cor-de-laranja. Junta o amarelo do Sol a0 vermetho
da terra... Vai depressa acabar de pintar.

O menino correu para casa, misturou as cores, e as algas alaranjadas surgiram
no papel

Assiinio Taread, Cown Se F

Ediglies Aws

Um* no %Jrrdo do rrroox

Ha muitos, muitos anos, havia um reino no fundo do mar chamado Trianguléndia.
Todos os dias, os filhos de dona Triangulina iam a escola aprender a fazer estrelas.
Dona Polvina, a professora, ensinava-os a nadar & roda, formando uma estrela.|

Certo dia, dona Triangulina deu & luz o seu sétimo filho: diferente, estranho, mas
bonito também.

Dona Triangulina, que achava que o filho ndo seria capaz de fazer
@‘ estrelas, dirigiu-se ao rei & procura de uma solugéo. |
O rei olhou, pensou e disse:
- Fagam estrelas na mesmal Mudem a estratégia!
E assim foi. Mudaram a estratégia e fizeram uma bela
estrela.
E chamaram-lhe estrela-do-mar.

Diana Felizard (cedido pela autora)

Texto 16 “Diga nio a perseguicio” (pagina 80)

O narrador menciona que os ovos de tartaruga
sdo apanhados para consumo, as tartarugas
recém-nascidas sdo capturadas e transformadas
em objetos decorativos e as adultas sdo usadas
para consumo e objetos de adorno (linhas 4 — 8).
Contudo, na imagem somente vemos a captura de
uma tartaruga.

Texto 17 “Como se faz cor-de-laranja” (pagina 82)

Na imagem ndo é percetivel a aproximacgdo entre o
cego e 0 menino, nem que este estd tateando as
arvores (linha 7). Olhando a imagem, ndo percebemos
se estamos perante um cego. N&o temos a presenca da
conversa entre 0 cego e o menino. No Ultimo
paragrafo, o narrador menciona que 0 menino corre
para casa, mistura as cores e que surgem algas
alaranjadas no papel. Situagcdes ndo retratadas na
imagem.

Texto 18 “Uma estrela no fundo do mar” (pagina
86)

O texto menciona um reino no fundo do mar (linha
1), uma Triangulina, uma escola (linha 2) e um rei
(linha 7). Estes elementos ndo estdo patentes na
imagem.
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A lenda do Arlequim

Conta a lenda que vivia em Veneza,

s6 fazia uma exi gs\ ncia
tinham de se apresentar

durante a festa, e
quea maihor e

mpre premiado
entasse

as de Veneza,
rGavam-se por fazer os mais

¥ia a0 baile por ser muito pobre e sua mée
30 poder fazer-ihe nenhum traje.

Os amigos, vendo-0 10 triste, resohve-
ram darhe o que tinham - os bocadinhos
da fazenda que scbrara da confecgdo dos
seus fatos. E, com eles, a mas de
consequiu tazer uma finda fant:
habiidosamente as diferentes ¢
weno Arequim pdde entrar no paldcio da
a a lenda que foi precisamente Arle
00 com o fato mais vistoso e oniginal.
condessa |he perguntou como é que ele, 130 pobrre, tinha a

ortando

©0s bocadinhos em losangos iguais & combinando

ele respandeu

- O mau fato foi feito com a bondade dos meus amigos e o coragao de minha mée.

Arosa

Ontem a rosa era um botéo fechado

Hoje abre a flor vermelha e chama, com voz de
perfume, as abelhas, as borboletas, as joaninhas.
Ha uma roda viva de insectos a sua volta.

Batem paimas as palmeiras.

Os melros cantam & rosa,

Bem sonha o caracol subir pelo caule a pique e
deitar-se entre as pétalas macias. Mas tem medo dos
espinhos... Até que chega uma menina.

Vais ser a minha rosa

Corta-a e coloca-a na jarra da sala

N&o batem mais paimas as palmeiras, Calam-se 0s melros, debandam os
insectos. O caracol encolhe 0s pauzinhos, esconde-se =

Amanha a rosa murchara e a menina soltara uma ldgrn"i clara e pura como a
gota de orvalho, ao descobrir que as rosas também mormem

Mas ja na roseira outro botéo estara a abrir,

Hao-de vir andorinhas de longe para ver a nova flor porque a festa da Primaveral
nao pode parar.

s Ducla Soarel]
ISP |

A colheita

Delicadamente, a madrinha
uma, @ ia metendo as
uma velha ista de telefones

- O madrinha, ma

madrinha he suspendeu 0

- 86 do ¢ ihas que as
arvores nos ¢ s ramos pertencem-lhes, ndo sdo ain
0SSas.

- Nunca tinha pe 38 ta0 diferentes! - disse ela, admiraca.
Redondas.

- Oha pare S parmas das uvas, mas eu go!

uma estrela
. E & macia e lustrosa

mais de dzer que me lembra
- E estal Tem a cor da
- Uma foha de magi

esireitinhas. .. lisas.., recortadas como um Sermol

Texto 19 “A lenda do Arlequim” (pagina 93)

O narrador menciona um baile (linha 4) e os convidados;
que todas as maes faziam fatos de mascaras para oS seus
filhos (linhas 13 e 14). Neste texto sdo os amigos do
Arlequim e a sua mae que o ajudam a fazer a mascara. S6
no fim do texto é que se percebe que o rapaz mascarado da
imagem é o Arlequim.

Texto 20 “A rosa” (pagina 94)

O narrador refere abelhas (linha 3) e palmeiras a baterem
palmas (linha 5). Na imagem h& a presencga de um péssaro e
da sua sombra. N&o percebemos se estes sdao melros (linha
6) como esta referido no texto.

Na imagem ndo temos a presenca da menina (linha 9), nem
do caracol a encolher os pauzinhos e a esconder-se na casca
(linha 13). No texto é afirmado que a menina solta lagrimas
(antepenultimo paragrafo), que abre outro botdo de rosa
(penaltimo paragrafo) e que virdo andorinhas (Ultimo
pardgrafo). Estas situagdes ndo estdo evidentes na imagem.
Logo, relacionando a imagem com o texto iremos ter
dificuldades na compreenséo textual.

Texto 21 “Colheita” (pagina 98)

O narrador menciona uma madrinha que estd a apanhar
folhas uma a uma e que vai “metendo as folhas nas paginas
de uma velha lista de telefones que trouxera no saco” (5.°
parégrafo).

No texto é referido que Ana Claudia arrancou uma folha de
um arbusto e a madrinha Ihe suspendeu o gesto (linhas 9 e
10).

O narrador afirma a existéncia de varios tipos de folhas (9.°
paragrafo), mas na imagem somente temos folhas recortadas
e castanhas claras. Ana Claudia aponta para o tronco de
arvore, porém, no texto, esta estd a mostrar folhas a sua
madrinha. As situacbes anteriormente referidas séo
importantes para a compreensdo textual, porque sdo elas
gue nos mostram o desenrolar da acéo.
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Texto 22 “A Traca, bicho marau, s6 come farinha de
A Traca, bicho marau, s6 come farinha de pau pau” (pagina 102)

A Traga, que e pime da Carragd, %2 Nnho num pau da pinho. Nessa madeira fez of

para as semagdes. Até bebia caldo de pay o todes s relecdes Esta bicho-carpintes

A Traca é prima da Carraca (linha 1); a Mosca Morta esta a
namorar a soleira da porta (linhas 6 e 7) e a Traga esta a
fazer o ninho no ferro pintado de madeira (a maroteira)
(linhas 11 — 13). Factos ndo visiveis na imagem.

fisse a Mosquinha Morta, que estava a namoras

om a chindmera Guo & Trage fsia com os der

varm, 1o desaraum nada.

vizinhos, entio, decidram fazer-he urma manoters. Pints

s & Mosqunha Morta quo estava a ramorer na soleifa da p

Lenda do galo de Barcelos

Texto 23 “Lenda do galo de Barcelos” (pagina 105)

Far s i o, s 4 et - O narrador menciona peregrinos, uma estalagem minhota,

30 Nosso Senhor 00 Gaky, dentro de um nicho gus

3 5 10 CCHOA, ORI 40 co[‘ocoCo ' um farnel, um hospedeiro, policia (1.° paragrafo) que néo
o By kil e @parecem na imagem, ndo se podendo prever sobre o que

versa a historia.

A ponte

Vivia numa pequena aldeia um menino
chamaco Joso. menino aspero @ estudaso,
mas que tinha um defeto; gostava de menti,

Um diia o pai tinha de ir & cidade e os dois
foram a pe

Enquanto caminhava ao lado do pai, o
Jodo sentia vontade de conversar. Como ndo
se lembrava de coisa nanhuma para dizer,
Inventou uma mentira.

- Pai, quando ontem passai pelo campo, v um cao que era maior do que um bol

O pai ndo fez comentérios, mas dal a um bocado quebrou © NGO

- Olha, Jodo, quase me ia esquecendo de te dizer uma coisa important
mais ou Menos, a meia hora havemos de passar numa ponte que é dife
qualquer outra ponte, Quando alguém que pouco antes mentiu passa por ©
dela, cai ao rio.

O Joéo olou o pal @ dsse, um tanto embaragado:

- Pai, aquele cd0 ndo era do tamanho de um bol, nem de um burmo, nam t
pouco era 0 CA0 makr de 1odos 08 clies que conheqo, era apenas do taman
doutro céo qualquer!

O pal fol caminhando, mas 0 Jodo continuou parado. Quando viu o pal afastar-
cada vez mais, gritou:

- Pall Espere! E que, na verdade, nao v ontem cio nenhum!

Texto 24 “A ponte” (pagina 110)

O narrador menciona uma aldeia, uma cidade, uma ponte e
um pai que se afasta do filho e lhe grita (pendltimo
paragrafo). Na imagem essas situagdes ndo estdo presentes.

Tlae 1.
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Na feira

a fol, & ada.

Hava musta gents e os feirantes

Texto 25 “Na feira” (pagina 114)

oosas que vendiam

core SR Sk ot e 04 1 A S B A Dona Alice ia apressada para a feira (linha 3), mas a sua
- senhor tem tremoins’ . .

; expressdo ndo mostra isso. Afirma a presenca de pessoas na
s v nas Porue i pocue o «pemeaer | TeIraC (linha 4). N&o estdo retratadas as conversas entre a
e o e D LIRS Dona Alice e os feirantes, nem a sua casa.

A dona Alice agradeceu. Entl 0, all pedaomo, ouviu gritar: «O freguesas, olh'S

alface frasquir compremis

Apraximou-se da feirante e perguniou mais uma vez

S Mesmos

- rBspondey esperangada.

A feirante, sabendo o que a velha sanhora procurava, respondeu.
tenho. J am

E a dona Alice voltou para casa.

Tenho pena, m

em 0S Seus tremons.

Nt Fedizancds (oadido peda u 1

A carta e o indio

Jm fazenosm incumbiu UM NSO 08 evar doz beios TUos & um amigo. No cesit
MENGoU tEamDam uma carta.

No caminho, o indio tave vontade da comer um dos frutos. E néo se conteved
comeu-o! Ao resaber o o o amigo oo fazendeiro perountou

- Tu comaste um dos frutos?

N

§ ue O sanhor sabe?!
ol carta,
D J admirado a foha de papel e disse:
- Ahl Esse papel conta o que nés fazemos?|
Uma semana dep anle |evar
JM CESIO de fruts a0 mes de Novo uma cana,

Texto 26 “A carta e o indio” (pagina 118)

O narrador refere um fazendeiro (linha 1) e um amigo (linha
4); o indio deita as cascas e carogos para longe (linha 17).
Tais elementos que ndo sdo observaveis na imagem.

00 R0l NG

0 homem. Leva:

A meio do caminho, POUSOU O CAS10 0, VINAo-5& Para & Cany disss
Agora nlo
outrost D
0nge & -
Mal chegou, 0 amigo do fazenosio voliou 8 perguntar,

RIS Ve O Que vou fazer, que 6 para depois ndo contaney

56 oM cima do anvelope, comeu trés frutos B atiou pan

Qué Nao sabes
Que O sanhor ¢
O que diza na carty’
Nio pode ser. Entio desta vez ou sentes-me em oma dela e ela nilo v nad
Vot Vs lheabis sl

Comunicar por sinais

Os indios, antigamente, comunica- ,:4-

vam por sinais de fumo com as tribos
que viviam mais longe. Numa das [Nt

aldeias havia um indio chamado Lua-
-Cheia que passava 0s dias a enviar
mensagens. Acendia a fogusira e com
um pano fazia snais, conversando desta
mangira com 0s amigos de outras tribos.

Um dia, o indio adormeceu junto &
fogueira e, sem reparar, deixou 0 pano
perto do fogo. O pano comegou a
arder e fez uma fumarada enorme.

Os outros indios ficaram muito
espantados com aquela mensagem, porgue ndo entendiam nada do que o indio queria di
Pensaram que eie no devia estar muito bom da cabega. Entao resolveram...

Texto 27 “Comunicar por sinais” (pagina 122)

No texto € mencionado um indio de uma aldeia (linha 4); os
seus amigos de outras tribos (linha 8); um indio a dormir
junto a fogueira (linha 9) e um pano perto dela (linha 10).
Tanto a aldeia como as situagfes vividas nela ndo aparecem
na imagem.

Diana Felizardo (cedido pela suta
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O Tejo, 0 Douro e o Guadiana

ontre altas montaras

10 Douro corme pressaciamente

&s combnaram que, Na manhi seguine,

wo Atlintico.

@ mal donmiu e, asam que 0 Sol comego

¥yneko a parte, Snha tempo

A obra mais bela

Na oficina do escultor, havia grande animagio
Chegara uma pedra de cantaria, que % colocada no
meo da sale por oo homens possantes

O o= acanciou a padra, deu uma volta & sau
atrés dos carregadores.

A sala ficou vazia de gents, mas continuou cheia
de estatuan

- Que aventesma ¢ aguela?

Houve risinhos antre as es

uas, Entdo, a que representava a Va

e decianou

- Companheiros destes ndo fazem ca falta, $6 ocupam espaco @ tram a bz @

Quem, Como &u, precsa de ser dostacada
Na manha seguinte, 0 escutor comegou & trabalhar 0 bioco d8 pedra Desbastou-o
muto. O penedo i ganhando forma
As estatuas em roda olhay para aquio em siéncio, dasconfiadas.
- Que tempo mal emprag - dizia @ estatua da Vaidade
— Qua boneco Ao patareco - garga
Mas uma w

va O Arlequim.
a sobressau da restolhada
- Desxem-so de falag! O menino esta 2

ra @ nOva naquela

T,
Inspirava respeito aquala voz, As estdtuas calaram-se
Nos dias que se seguiram, © escultor demorou-ae, pela noite adiante, a complatar o)
estatua de mée @ 0o menino. Era 2 sua mais bela obra

Natieio Tormado. wws Alirriscknlla g

APENA AFDD (chipeniel

Vamos ficar ricos

- O pal, o que & que val fazer hoje

perguntou o X
para sar de
Hoje vou apanhar batatas
Mas eu nunca i a dnore que dé batatas! —

~ Entio vern dial também. \iais aprender coisas novas

Wquanto iam apanhando batatas para um cesto, 0 pad

rimero, abre-se um rego, pde-sa I uma batata grelada e
tapa-se com tera
-~ S6 uma ?

SPOra-se Eigum 18Mpo &

auie e folhas,

outras peq.

muito dinheiro
um buraguinho na terma, mete-se & uma nota de eurcs e depois nascem m:
notas agarradas 3s raizes!

saled Larnas, Hirairsse Méghoar Pare (
Feapale Ediscves (ade

Texto 28 “O Tejo, 0 Douro e o0 Guadiana” (pagina 125)

O texto encontra-se articulado com a imagem.

Texto 29 “A obra mais bela” (pagina 130)

Na imagem vemos um escultor a esculpir. Porém,
menciona-se a sua oficina (linha 1) e homens a colocarem a
pedra no chdo (linha 3). O narrador menciona uma sala
cheia de estatuas e sem pessoas (linhas 5 e 6). Quando
observamos a imagem ndo a identificamos com a acéo
vivida pela personagem. Podemos deduzir que se tratara de
um escultor que esté a esculpir uma estatua, nada mais.

Texto 30 “Vamos ficar ricos” (pagina 134)

O narrador refere uma conversa entre um pai e filho.
Contudo, na imagem somente vemos o filho. O pai e o
filho sairam de casa (linha 3) para apanhar batatas (linha
8). Contudo, na imagem o filho tem uma planta de batata
na mdo que ja foi apanhada. A situacdo de apanhar as
batatas ndo esta referenciada na imagem. A planta da batata
ndo tem as folhas amareladas (linha 15).

A situagdo do pai a explicar ao filho como se plantam
batatas ndo estd retratada na imagem. Além disso, na
imagem vé-se um girassol e ndo o tubérculo da batata.
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- Nao ha direito! Néo hal - protestaram
as formigas, as lesmas ¢ as touperas, © as
retorcidas minhocas, ao verem 0 horteldo a
revolver com a pé a terra & os molhos de
urtigas, 0s formigueiros  as tocas.

- Paciéngia, minhas senhoras.

E a altura de semear as alfaces e as
cenouras, rabanetes e feijao.

- Ele 6 isso? Pois entao - reponta a
bicharada refilona, esganicada em vozinha
de falsete - c4 estaremas para 0 banquete.

Maria [ssbel Mendanca Soures,
365 Histdriss de Encantar, Editorial Verbo

O caldo de pedra

I N0 peditdnn. Chegou & porta de ur
6 Queenm W dy esmola. O hade esten
W, 0
= Vou ver 50 fag0 L cakdind
£ pagou numa pec

0 pecka

e o torma 0 pleaa
Pora fazer umn caldo. A

A58 2 v 00 frade e daquel lemoranca

MG caloo de padra? SO ihes digo

MOgOU @ chiar, 10rmou olo

\SEIM QUS a penels
Ao oo Lo, 8 Que 0 caldo cava de pamont

O CEO0:
& UM bocadinho

> Bom precisava de umra pecdnnha e sal
Também Ihe deram o sal. Temperou, provou & almou

0 cormenam|

jus (he dave uma
o, O caldo o
o

ade, oreio a pedm?
) 0 ¥ade
GVD-D 0 JOVO-A COMO Pera outra v

£ 35T Comeu ande ndo he guanriam dar nade.

Maruno ¢ A
3
O menino Inventivo ‘ ™
0 menino Inventivo 1inha a man
nvengbes, Levantava p

Chao por I je ur

Que es Diante da
faganhudo, apontava uma |
~ 210 & um assalto! Pa 3s

5851
franzino, tirou calmarr

Q menino Iy

apomMou-0 ad cin

de pra

Depols oe u 8 cormer, O ladrdo, sam saber como, viu-se arrastado alr
mido por uma forga inexpicavel, delxando cair & pistt la pelo camnt
suplica

0O reubad

Tu és um
prender um tes
O menino In

- Bastou-m

E 1a fol ele embora par

GQue o um regale. Comeu ¢ lambay
i Oespejda 8 penda, icou a padra no UNdD. A Qénts da cass, QuUS estave

0 iman da mo

0 que ostentava uma enome fivela toda sal

bt o

4800 de untn. Farnveu, ferveu, © a germi o3 casa pasrmada par o que

"

L

Texto 31 — Sem titulo (pagina 138)

O narrador menciona um horteldo que revolve a pa na
terra (linhas 3 e 4), mas na imagem este encontra-se
debrugado sobre a mesma, parado a olhar. O horteldo
ndo tem consigo o que vai plantar: alfaces, cenouras,
rabanetes e feijdo (linhas 7 e 8). A bicharada a refilar
(Gltimo paréagrafo), ndo esta retratada na imagem.

Texto 32 “O caldo da pedra” (pagina 141)

No texto é mencionado um frade que faz o peditorio
de porta em porta (linha 1), bem como duas couves.
Estes elementos ndo aparecem na imagem.

Texto 33 “O menino Inventivo” (pagina 142)

No texto é mencionado que um menino levantava
pedregulhos do chdo por meio de uma alavanca
(linhas 2 e 3) e construia maquinetas ruidosas (linhas
3 e 4). Ndo se vé na imagem a escola e o
supermercado (linha 6). O narrador refere uma
situacdo de assalto ao supermercado (4.° paragrafo).
N&o temos a presenca da esquadra da policia (linha
20), nem do comandante (linha 21).
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Estranhdes, bizarrocos e outros seres sem exemplo

% ole Inventava

fidade

Texto 34 “Estranhdes, bizarrocos e outros seres sem
T exemplo” (pagina 146)

Kl 5000 6 WA R el i No texto refere-se que os amigos de Jacomé diziam que ele
nGa = inventava “inutensilios” (linha 3).
o o pam e, O narrador menciona um quintal, um péatio, um passeio e a
e v e s oo policia (linha 9 e 10). Porém, ndo vemos nenhum destes
: 0 '_‘:‘_'. elementos. Ndo vemos Jacome na prisdo, nem um dia
- - chuvoso (linha 13). O texto afirma que “por toda a cidade, as
criangas organizavam manifestacdes a pedir a libertacdo de
Jacome” (linhas 14 e 15). Tais situaces ndo evidentes na
imagem.

Texto 35 “O pequeno cosmonauta” (pagina 150)

A imagem ndo mostra o barracdo do narrador, nem as
experiéncias que fazia com baldes e foguetbes (1.° e 2.°
paréagrafos).

O narrador refere um dia de veréo e a sua familia que tinha
ido para a praia. Este ficou em casa com o cdo de guarda (3.°
paragrafo). Na imagem vemos um foguetdo que
supostamente vai em direcdo a Lua. Os pormenores dessa
viagem ndo estdo evidentes.

combustivel, a velock
s sRqU

Coroada de éxito t io pequent cosmonauta

Este manual escolar apresenta um total de trinta e cinco textos narrativos e imagens. A
sua andlise evidencia-nos um total de trinta e quatro imagens desarticuladas com 0s seus

textos e, que somente, uma imagem esta em articulagdo com o texto narrativo.
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Analise do Manual Escolar - 3.2 Ano
3%

H Desarticulagdo entre
o0 texto narrativo e a
imagem

Articulacdo entre o
texto narrativo e a
imagem

Gréfico 2 - Anélise do manual escolar (3.° ano).

O gréafico 2 — Analise do manual escolar (3.° ano) — apresenta 97% de desarticulacdo
entre o texto narrativo e a imagem e, somente, 3% de articulacéo.

Os manuais que apresentam imagens levam o aluno a interpretar os textos, apoiando-
se no visual, evidenciando que também as imagens produzem sentido (Vieira, n.d.). Contudo,
perante os resultados obtidos, podemos afirmar que as desarticulagcdes entre as imagens e

respetivos textos poderdo interferir na compreensao textual.
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4.1.3. Andlise das imagens/textos narrativos do manual escolar do 6.° Ano

Uma historia a solta
na minha rua

Na minha rua, todos os dias se passam histdrias fantisticas. Podem
vocés achar que exagero, que nao sera bem assim, que todas as ruas sio
iguais e os dias iguais em todas as ruas... Pois ai & que vocs se enganam
¢ cu vos direi porqué.

s  Para cagar uma historia na minha rua, como na rua ao lado ¢ em
outra ou outras ruas, nio ¢ preciso dar muitos passos nem ficar muito
tempo A janela. E preciso, isso sim, estar A coca, cheio até aos olhos de
atengdo... As duas por trés a histéria vem ter connosco. Muito sorratei-

ramente ela acaba sempre por vir ter connosco,

o Depois agarra-se na historia com muito cuidado, tiram-se-lhe as
medidas, porque, o mais das vezes, as histérias sio demasiado compri-
das ¢ cmaranhadas para caberem nax piginas dostes livros, © pasmase
tudo a0 papel, de preferéncia pautado, para se meter mais umas coisas
nas entrelinhas. Acabada a redagio, lé-se em voz aka, por causa dum tal
bichinho do ouvido, que aprecia muito a mésica das historias. E, para

terminar, poe-se a historia 3 janela, a secar ao sol, ou ndo fosse ela da
minha rua. E sempre assim que cu fago. Nio custa nada. Sucede que, no
caso da histéria que vou contas, as coisas nio se passaram, infelizmente,
com tanta perfeigio. Nio fui cu que a agarrei, mas cla, a historia, que se

= agarron a mim e com que forga... Até me puxon os cabelos, a velhacat
[-:]

Ao TOXRAI, 2010, Hisoiriss 3 Sodes s Mo s, R Cirilnasio (LOR'

O Rapaz de Bronze

= Ah! - disse o Gladiolo —, senbo uma ideia!

— Simn? — inserrogou o Carvalho,

« Vou dar uma festa!

= Uma festa?
s —Sim, uma fosta de Sloros igual s festas das pessoas. Vou dar uma fosta
3 noite agu o jardim

= E umea ideta ~ disse 0 Carvalho sem enmusissma, porqoe csava velho
¢ nio gostava de novidades

— Vi ser maravilhoso! — penmeteu o Gladiolo,
# < Talvex Mas & peeciso ssber & o Rapax de Beonze d4 licenga.

« E verdade. Vou |4 falar com cle. Pée-me no chdo.

O Carvalho poisou-0 no chio ¢ o Gladiolo pis-sc a camioho. Porgoe 2
woie ¢ diferente do dia.

E duraote 0 dia as florcs estio presas A tera ¢ ado se podom mexec
» Mas a noie lberma as florce. K de novte as floees dancam ¢ passciam. B

quele jardim d o dia 4 a dosa da casa ¢ o jardineirn,
Mas dorante 2 noite mandava o Rapax de Broaxe.

Eatre o rosciral ¢ 0 pargee, sums lugar sombein, solicirio ¢ verde, havia
em pequeno jardim rodeadn de drvores aldssimas que o cobrnam com os
= atus ranon. No sedo desse jardion barvia am lagn redondo songee cheso de
folhas. No centro do lago havia uma itha mulo pequena foizs de pedrogu-
hos ¢ code cresclam fetos. K no cencro da ilha estava wma estitua que cra
wm rapaz feieo de beoaze.

E dueante o dia 0 Rapaz de Branze odo s podis mexee ¢ tinha de estar
1 moio quictn, seopec na mesma posigho, porgue ora uma csoitos. Mas
durante 3 poite cle falava, mexia, caminhava, dangava, ¢ ora ele quem
sandava nos jardios, 0o parque, o0 pinhal, nos pomanss ¢ 0o campa.
E 1odas 23 Srvores ¢ todos o8 animmais ¢ todas a5 plaatas lhe obedectass
porgee cle era o senbor do ardim ¢ o ra da noite

Texto 1 “Uma histéria a solta na minha rua” (paginas
12e13)

No texto é feita a referéncia a trés ruas, (linha 3), mas na
imagem apenas aparece uma. E também referido que as
historias vém ter com as pessoas (2.° paragrafo) e livros
(3° paréagrafo). Observando a imagem ndo temos a
presenca desses elementos.

w = Oli! = dise 0 Rapaz de Brosme guando vin aparecer o Gladiolo ~,

que vens tw fazor a este hugar solitirio?

~ Peecsio de o pedir um favoe Quoero que me dis licengs
para ¢o organkzar uma festa: uma festa aqui no jardien.
uma festa de Sloees igual As festas dos homona.

w = Ul foess igual 3 dow homens? Mas para qui?
Nés nlo peecisamos de maie fowas. Para née
todo £ uma fosta § uma fosta © orva-
Iho da mankd, & s fosta 3 lue do wl,
¢ uma festa 2 brisa da tande, ¢ wma

w fosta a wnbea da moite, As flores do
peecisam de outsas featas, E cu também
ndo.

— Umna fosta para ses diversimes
- resposdeu o Gladiola,

@ = Nio somos homens - duse o
Rapar de Hronse —, 030 precisamen
de sos divertic

= Rapaz de Beonze ~ disse o Gladiolo -, nlngaém me colhew, ¢ cw que-
ria ir 2 uma feeta, Procies duma fosta

w = AL Gladiolo — disse 0 Rapas de Bronee —, pareces 2 Doaa da Cass
¥la ado sabe passcar oo jardim, nem repars aa brsa da tarde, nem olba
para s evrelas da woite. SO quer fotas com muitas pesends ¢ muito haru-
lhe. Quando cusd sozinhs morcha?

~ S¢ zu niko for a uma fesea Hico mako infdix! Deixva e ceganizar uma
- fosta
Entio o Rapaz de Brosse viu que o Gladiolo estavs com um ar quito
melanclico ¢ amachecado ¢ teve pena dele ¢ disse:
— Nio estejas oriso. Endierita as suas pétalas. Podes faror a fosta

Spbie e M Baryonr ANTIANIN, 300, ©) Ko At Kevowpe Pt Wgnaiines ‘LS

Texto 2 “O Rapaz de Bronze” (paginas 20 e 21)

O narrador refere que Gladiolo e o carvalho conversavam
(linhas 1 a 11). O texto faz referéncia a flores (linha 13),

arvores (linha 17) pedregulhos (linha 19), jardins, parques, pinhal, pomares, campo e animais (13.° paragrafo).
Tais elementos que ndo estdo evidentes na imagem.
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A literatura e o dinheiro

O senhar Valéry levava sempee debaixo do beago um lveo envalvido
por um clistico ¢ por mma capa de plistico.

Para akém de ler o livro, utilizava-o como carseira, para guardar as notas,

O senhor Valéry explicava:

+ = Nunca gostei de separar a literatura do dinbeivco,

O senhor Valéry organizava-se, pois, da seguinte mancira {cram estas
A8 Suas regras):

Nunca colocava mak do gue uma nota entre 2 piginas do liveo.

Nas primeiras pdgioas colocava as nocas menos valiosas, ¢ aas ol

* mas as mais valiosas.

E om vex de wsar wm marcador para assinalar a pigina em que se
encontrava na keiveea do lvro, el colocava, nessa piging, ax moedas,
fazendo com que o livra, de certo mode, engordasse.

Na dltima pigina, o senhor Valéry deixava sempre o sou bilbete de

w identidade.

-1

O procedimento do senbor Valéry, tanto na leitura como nam ato co-
mercial, seguia, depois, crapas rigorosas ¢ inakeriveis

Em 1.* lugar recieava cuidadosamente o livro da capa de plistico que
o rodeava.

Depois, ainda com muito cuidado, para nenhama moeda ou noca cair,
retirava o eldstico que eavolvia o livro.

O 3.° passo era abrir o livra na pigina em que havia parado na kitura,
0 que era fieil dado ser ali que se encontravam todas as moedas de que o
senhor Vakéry dispunba na alouea,

w  Quer estivesse fvido numa i ial, quer se
uu:umnprnl:mn-,ol-buwltrydnpepnmmummbm
a mio, segurando com cuidado o liveo para senhuma nota caie. Depois, s¢
fosse efetuar um o senhoe Valéry procurava as
nocas adequadas, folheando o ksro como alguém qee procura uma deter-

w minada frase j assinalada.

No ¢caso de abrir 0 livro para o ler, o senbor Valéey, depois de despejar
a8 moedas sobre 2 m3o, empilhava-as em cima da mesa A sua frente, come-
cando entio a dar atengio A5 letras, Quando na kitura o seahor Vakéry
alcangava piginas com uma nota, pasava de imediaco esse dinheiro para

= umas piginas i frence.

Ao contrdrio, quando escava preses a teeminar um livro, 1odas as
00cas, mesmo a6 valiosas, eram passadas para teds da pdgina em que se
encantrava, ou seja, para teis das moedas, o que lhe cansava sempre uma
sensagio estranha.

w  Quem passava pelo senhor Valéry ¢ o via, em frente & mesa de um café,
a segurar com maita forga, ¢ com 35 duas mdos, os dois lados do livro,
nunca conseguia decidie se 08 heagos tenaos do senhor Valéry mostravam
avarezs mesquinha ou um amar profundo 3 literatura.

Cumgale M.TAVARES, 208 0 Sovbor Vs, Lishoa Cumisha (4° o) J
[entp—— ,\_.g

Texto 3 “A literatura e o dinheiro” (paginas 24 e 25)

O narrador refere um senhor que andava com um livro debaixo do braco (linha 1). No entanto, na imagem, o
livro esté& na sua mao.

Menciona também, que o livro esta envolvido numa capa de plastico e com um elastico (linha 2).

Com base na imagem nédo conseguimos perceber a existéncia de notas dentro do livro.

Pobby e Dingan

Kellyanne abriv a porta do carro ¢ enfiou-se no meu quarto. Traziz o
rosto cshaforido e pilido, todo fraazido. Mal entrou, disse: “Ashmol| O
Pabby ¢ 2 Dingan estio talvez-mormos.” Foi assim que cla disse.

— Alnda bem - disse cu. — Talvez agora comeces a crescer ¢ deixes de ser

s assim chalada,

As ligri a the pelas faces. Mas isso ndo me fazia
wunhlmoptmdrh ¢ vocés também nio teriam se tivessem crescido
com Pobby ¢ Dingan,

— O Pobby ¢ a Dingan ndo estio mormos — disse, disfarcando a firia

o cla se charcar ¢ repetir “SSo. Slo. S80.", ¢ sair a correr a0 gainchos com
as mios 4 rapar ox ouvidos.
E hoave muiras vexes em qoe e apeteces macar Pobdy ¢ Dingan, sdo
me importo de o dizer
€ meu pai volava das minas de opals cobermo de pocies, & barba coma
w 0 traseiro de um clo que ovesse cagado na canda. Bstava sempre a diner.
~ Adhsol, hoje seati-a! Amsabi chegames 1 opals, mes rapar, ¢ vamos ser
milloasrios A certa! Kstou mesmo a ver agecias dndinkas all cnfiadas sas
palerias, inesenc 2 olhar pars miss. A obuervarme. A sxpera. Verescdhae ¢
B peetas, Ashmol, aposto o que quiseres? Contam pass o gue o Locky Jess
= acou wma pedes de um milidio de dilases ¢ o fouil de ure dente de mamere
com um raio e sl dentra. Andamen pertn, pi. Pertinho. Al saqeele sze-
rena hi de certeaa qualquer coixa com 6 nomse Willawon excritol

~ A strio?
© corssiasmo dele acabava sempre por me contapar Comesaya a -
@ tr wn formigueieo 3 desces-me pelo pescogo ¢ fieava all seotads com a4
occlhas arrchitadas como as de wm perdigucieo, 4 lingaa penderer, fiso nos
olbos que B giravams nas debitas. Eram s obios caranbos — anuis ¢ ver-
des ¢ havia sekes wm cintlar de curo. *OBos de opala ~ disss uma ver &
minka mde com um wuepien — 45 que um hecadindo mais fices &
w descobrie™
Poix enquantn o meu pai cirandava pelo pitio 2 datraire um bocads
0w goles nmma V. 5., Kellysane era eapax de diser:
— Papd, sem cuidada) Quas: pieaee 0 Pobby com ox trus pés grandest
Olhs poe oode sadad? Mas o papd cstava demasiado canssissmado pars
w reagie de outro modo qoe nlo fome dizee: = Ah, desculpa, princess. Piset
o4 tees amigos fax de conta? () papd ers amios. Bu ¢ ele suncs
levdman Pobby ¢ Dingan suinimamende & sério.
Mas havia quem levasse. O género de pesmoas mais velbas ¢
indalgenies de Lighuning Ridge tisham como gee adocado Pobby
w ¢ Disgan. Tinham deixado complecamente de lingar a Kellyanne
agacies afbares cspantadon ¢ de a picar com dtos sober et

0 com uma golada da lata de Mello Yello. — Nem munca exisdeam. O gue
nunca existiv ndo pode marree. Topas?

Kdllyanne fixow-me por entre as ligrimas com o mesmo olhar do
quando eu tinha batido com a porta da carrinha ma cara de Dingan ou
daquela vez em que cu tinha pisado o sitio onde cla dizia que Pobby estava

s sentado e dei socos ¢ poacapés no ar onde era a cabeca dele para mostrar
a Kellyanne que Pobby nio pasava de uma ficcio saida da sua imagina-
§30. Jd perdi a conta do niimero de vezes que me sentei 3 mesa a dizer:
*Mami, porqoe tem de pir lugares para o Pobby ¢ a Dingan? Nem sequer
sdo reais” B rambém lhes punha comida nos pratos. Dizia que faziam

= menos barulho ¢ se portavam melhor do que eu e que bem mereciam o oo
que comiam, e e

~ Mas ndo sio B muito conversadores - respondia eu.

Queras vezes em que Kellyanne imava que Pobby ¢ Dingan eram reais,
limitava-me a ficar all sentado a dizee *Nio slo. Nio sio. Nio slo”, at

o I M. Py ¢ T, L T Qp £ i o ol Lns LA

Texto 4 “Pobby e Dingan” (paginas 34 e 35)

O narrador afirma que um pai abre a porta do carro (linha 1) e na imagem nédo temos o carro, a porta, nem a
figura completa do pai. O quarto onde Kellyanne entrou ndo esta retratado (linha 1) e o narrador apresenta dois
amigos imaginarios da sua irmd, Pobby e Dingan, mas s6 Pobby aparece na imagem (linha 3). O narrador refere
que Kellyane esta a chorar (3.° paragrafo) e um pétio (13.° paragrafo). No entanto, na imagem, vemos terra e
arvores. A situacdo do pai a entrar entusiasmado em casa (13.° pardgrafo), ndo estd patente na imagem. No
Gltimo paragrafo, o texto refere as pessoas da terra e 0s seus olhares entusiasmados.
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O sapateiro pobre

Havia um sapateies que trahalhava 3 ports de cass ¢ toda o sandsimo
dia cantava. Tinha muites filhos, gue andavam retinhos pela ruz, pela
i poheeea, ¢ A noite, enquanto 3 mulher fazia 2 cela, 0 homem pueava
da viok ¢ tocava os seas bansgues muilto conence

Ora defronte do sapatriro moeava um ricago, qoe reparcu saquele
viver ¢ teve el apateivn tal compainda que Ihe sandoa dar um e de
dinkeuro, porgoe o queria fazes folix

O wapateiro 1§ ficou admicado. Pegow no Gnbeiro ¢ & noite fochos-s:
com 3 mudber para o conearem. Naguels noite, o pobee |4 030 tocou viols.

w As criangas, como andavam a heincar pela casa, faram barvlho o beva-

Fam-00 3 errar fa conta, ¢ ok teve & lhes hager, Ouvio-se wma choradeiea,
om0 nunca tinkam feim quasdo estavam com mass fome. Dizia a seulier:
~ K agoea, que havemos niw d farer 3 tano dishoiro?

~ Entetrase!

= Perdemos-The o tino. £ melhor seed-do ma arca.

~ Mas podem rouhi-ka! O melhor & pa-in a render:

= Ora, o ¢ ser onaeoeirol

~ Entio levansam-se as casas ¢ farem-se de sobrado ¢ depois aranp a
aficias tods pintadinka

= 1580 nio cem nada com a obeat O melhor ea compearmos wns cam
pinkson. i sau filha de lavrador o paxa-me 0 oatpo para 0 campo

= Neosa alo caio eu.

= o 0 que me fax cosa € cer terra. Tudo o mais ¢ vento,

As caikan foram-se azedanda, palaves puxa palavra, o hamem rangs-
¢, atica daas sollias na malber, beereiro de uma basda, berreieo da oures,
naquela noute ndo pregasam olbo.

O virinho ficagn eeparava em bado ¢ ndo wabia explicar aguels
mmdanga. Por fim, o sapaseiro disse A mudber

~ Sabes que mais? O dinbeiro Grou-sos 3 nosa antiga alegria! O
acthor cea ir levd-3o outrs vez a0 vizioho dall defroate, ¢ que nos deixe of
com aquela pobeeza que nos fazia amigos um do outrn!

A mulber ahracos aquilo com snbas a1 mBat, ¢ 0 L3palein, Couts FoaLs-
de de recobear a saa alegria ¢ 4 da mulher ¢ dos filbos, fot enregar o dinbeiro
@ voltou paes 3 s eipesa 3 cantar ¢ & trahalhar como de couume.

i Wl MOUTOMO farg 4, S Comine Peirrn
M Marvene Fan g Aemisics (4. od )

Quidditch

Quando chegou o més de novembro, o wmpo comegou a esfriar malto.

Texto 5 ”O sapateiro pobre” (pagina 40)

O narrador refere um sapateiro (linha 1), mas o homem da
imagem pode néo ser ele, pois ao longo do texto é apresentado
outro homem, o vizinho.

O sapateiro cantava (linha 2) e tocava (linha 4). Com base na
imagem, os filhos ndo aparentam ter roupa rasgada (linha 3). A
posicdo da mulher ndo mostra que esta a fazer a ceia (linha 3).
O homem apresentado pelo texto, um ricago, ndo €
referenciado nem tdo pouco a sua casa (linha 5). Nas linhas 6 e
7, menciona-se um saco com dinheiro.

O narrador apresenta a conversa entre a mulher e o sapateiro
sobre o dinheiro (3.° paragrafo). O sapateiro bate nos filhos e
eles choram (2.° paragrafo). Menciona uma oficina (linha 19) e
uma arca (linha 15). O homem da “duas rolhas” (linha 25) a
mulher. No dltimo paragrafo, a mulher abraga o homem e o
mesmo entrega o dinheiro ao vizinho. Olhando para a imagem
na sua globalidade, esta torna-se confusa para a compreensao
textual, porque os desenhos ndo estdo articulados de forma a
compreendermos a sua funcédo na historia.

As montanhas em volta da escola ficaram de um clnzento frio ¢ o lago
parccis ago ensegelado. Todas as manhda o chio se cobria de geada ¢ podia
verse o Hagrid, 1 de cima, 2 descongelar vassourss no eatidio de Quid-
ditch, agasalbado com wn enorme sobeerodo de pelo de toupeiea, umas
havas de pelo de coelho ¢ wmas enarmes batifarras de pele de castor:

A temporada de Quidditch comegara. No sibada, Hasry iria entrar no
scu primeiro jogo apés sermanas ¢ semanas de treino: Gryffindos contra
Shytherin. Se o8 Gryffindoe vencessens, passariam a0 segundo Jugar nos
clabes do campeonaro,

Quase ninguém doka visto o Harry jogae porque Wood asem o decl-
dira Era una espécie de amma secreta. Harry serfa mancido hem em
segredo. Mas a nodicia de que ele inia jogar como seeker acabou por espa-
[harse ¢ Harry ji nio sabia o que era pior = s¢ as pessass qoc lhe diziam

 que ele & ser belhanee ou a5 que se ofeeccciam para correr por haixo da

vassoura dele com um colchio.

Era uma socte ter finalmente a Hermione como amiga. As coisas nio
teriam sido possiveis sem a ajuda dela nos trabalhos de casa, com todos
aqueles treinos de (ikima hora que o Wood o obrigava a fancr.

Foi também ¢la quom Ihe empresson O Queddirch arvavés dos Tempos
que acabou por ser wma leleusa muito Interessante.

Harry apeenden que havia setecentas manciras de comerer irregulasida-
des no Quiddiech ¢ que todas clas tinham ocarrido durante o Campeonato
Mundial da Taga, em 1473, que 0 seekers cram geralmente os jogadores
mais pequenos ¢ mais ripidos ¢ os acidentes mais graves do Quidditch lhes
aconteciam sempee 2 cles, ¢ que, apesar de as pessoas raramenee moeserem
durante o jogo, havia referbncias 2 desaparecimentos de jogadores que 16
dnham voltado a aparecer alguns meses miais taede, no deserto do Sara.

Heminne tomana-se mals desconcralda em relagio a0 guebrar
w de slgumas regras, desde qee © Ron a tinha who do ggaste &
montanha ¢ eeava maio mais dmpitca com ek
Na wispera do primeiro jogo de Quiddiach do Hasry, estavam o
tréx 00 campo gélida durante o ieerralo ¢ ele tinha feito apasecer
um fogo amul hrilhasce gue podia ser ranspartado dentro de um
= fraxco de compocs. Extsvam de pé, & tentae aquecerse, de coseas
para o fogo, quasdo Snape atravesos o pisio, Harry reparou, de
Imedizna, que cle vinha a coxear O peds chegaramese 0 mals possl
wel wate para % outros a fim de eviar que ke vise o fogo. Tinham &
cortera de que 0o era permitida, Infelinments, hoove quakquer
w coiea 004 seus olhares culpados qoe atrsie Soape ¢ o fex aproxdman
<c. Nio tinha vists o fogn, mas parecis ciear A procurs de wm
motivo para os penalimar,
= € que & que tens al, Porer?
Vira O Quidditch atmoeds dos Temspon. Harry mestrou-tho,
= O fvros da Nbliceeca ado podem salr da escola ~ disse o pro-
fewioe. - Dé-mo, Cinco pontoe & tetes paes o4 GryBiiodoe
~ § wma mgra que ole acaha de mventar — rosmungou Marry
esquanto Snape s afastava lentamente.
= 0 que seed que de 1on ns pema?
w = Nio sri, mas cspero que Ihe doa hastante -~ resposdes Ron
com wrodeme.

§ . RWLING, 300 Moy Abor ¢ 5 Pk Wbl o)
L Primings (7 oL Thad. el Frangs

Texto 6 “Quidditch” (paginas 44 e 45)

O narrador menciona uma escola, montanhas, um lago (linha 2) e um chdo coberto de geada (linha 3). Refere
também que Hagrid descongela vassouras (linha 3) e duas equipas jogam um jogo (2.° parégrafo).

Um campo de jogo e trés meninos a conversar (8.° paragrafo). Ainda, o jogo além de azul também tem a cor
branca e rosa (8.° paragrafo), mas na imagem sé temos a percecao do azul.
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Texto 7 “O Senhor...” (paginas 50 e 51)

O texto ndo tem imagem a acompanha-lo.

Prometo...

Jancira & sempee um més complicada - ¢ foi logo o més que eu excolhi

para nascer, do alada mais
Que € como quem dir, as despesas
As peasoss gastam de mais em derembiro, por isso em janciro andam
» todas a deitar contas A vida, chegam os recibos do gis, da dgea, da ele-
wricidade, do eelefone, ds TVCabo, cu sci li que mais, ¢ todos beeram
que deve haver engano, que oa computadanes devem ter avariado todos,
que isto anda meio mundo a roubar outro meio, s6 pode. ...}
A minha m¥e jurs que vai teleforar menos, ¢ 56 1 nolte, que & quando
w as chamadas elo mais barans ¢ quo cambém 36 4 node & que val pea
mbquina de lavar a fuscionar ¢ sempee cheia até cima; o que vai apagar
todos s aquecedores, porqoe isto & um pais de clima ahengoado ¢ ndo
o procisos aquecedanes pars nada; ¢ que nunca mals val deiear 2 tele-
vinlo em stamd-by, com aquela lezinha vermelha a brilhar nofe ¢ dia; *e
 nada de bankos de imerslo, ouvisee, Inds Masia2* [..,]

Texto 8 “Prometo...” (paginas 54 e 55)

No corpo do texto sdo apresentadas varias promessas que ndo estdo retratadas na imagem, nomeadamente, 0

£ claro que prometemos todos que sim, ano novo, vida nova, vamos
mesmo ser um exemplo para o peédio inteiro, mas, pasado algum
wmpo, tada 3 genee s csquecen do peometido.
De resto, eu acho que janciro & meuno o més das promessas que
= nunca se cumprem:

allow sichares dé chacal

coca-cola

+ prometo que estudo todas os dias & nio apenss um quarto de hora ‘

antes dos testes >y =

prometo que ado me encharco de chocolates ¢ coca-cola \')
% oprometo que you ter ot cademos em semos ¢ qoe nko escrvo 08 ‘ -

apontamentos das aulas nas folhinhas amarclas ¢ azuis dos post-i

e

p que ado me ench: coca-cola
+ prometo que desligo o telemével na escols ¢ nio arruino o meu pai
COM 08 CAITEEAMEntos

u op que ndo me encharco de chocolates ¢ coca-cola [...]
+prometo que ajudo a lavar a louga
ey ik Al o s s col

+prometo que fago 2 cama ¢ arramo o mew quarto pelo menos uma

ez de quinze em quinze dias
5 op que a3o me ench:

+ prometo que 030 chamo nomes 0 Jonas [...|

+prometo... B\

+prometo...
As coisas que uma pessoa prometel

“ K depois, vaise a ver... fica nudo no tinteiro.
£ por isso que o mew pai dix que 4 n3o b palayra mais desacreditada

m todo o diciondrio do que o verbo prometar, ¢ que o melhor € mesmo
nio acreditar em promessas de ninguém.
Nem em fanciro nem noatro més qualquer.
o Eavida

coca-col o «
~

de chocol:

Al VIEIRA, 2L A wie wir e i T o i | g

telemovel, os chocolates, a loica e as folhinhas amarelas e azuis do post-it.

Comadre Morte

Havia sm homem gue tiaha rancos filkos, cantos que ndo havia nin-
gotm na freguesia que nio fowe compades dele ¢ vai 3 mulher tove mais
um filbo. Que havia o homem de fazer? Foi por esses caminhos fora a
ver st dasee paca compadre. um

+ pobrezien ¢ pergunton-the se queria ser seo compadre. *Quero, mas tu
wabes quem ca sou?” *Eu sei 14; 0 que cu quero € algoém para padanho
do meu filho.” “Pois, olha, eu ¢4 s0u Deus.” *J4 me ndo sesves; porque o
dis 2 rigeers 2 uns ¢ a pobecza a outroe”

Texto 9 “Comadre” (paginas 59 e 60)

Na imagem nédo ha referéncia ao pobrezinho que é referido no texto, nem o homem ao que tinha tantos filhos.

Foi mais adiante; ¢ encontroa uma pobre ¢ perguneoe-lbe sc queria ser
0 comadre dele, *(ueros mas sabes 0 quem ea s0u?* “Ndo wi > *Pois, alha,
o G 40w a Marte ™ “E3 ) g me sorves, porqgee tratas a todos poe igual. ™

Fexsc o batizado ¢ depoir disse 2 Moree a0 homem: *Jd que tw me
escolheste para comadre, quero-te fazer rico, Tu Eoes de médico ¢ vais
por assas terras curar doontes; fu ewtras ¢, s¢ vires que cu esto 3 cabe-

= cedea, & mal de que 0 doente ndo escapa ¢ escasas de Ihe dar remidio;
mas, se estiver aos pés, € porque escapa; mas Bva-te de querer curar
aqueles a que eu estiver A cabeceira, porque o dow cabo da pele.”

Assim foi, O hoasens & 36 caat ¢, 3¢ via 2 comadre 4 caboccies dox
docntes, abanava as ocelhas; mas se estava acs pés, receitava o guoe lhe

0 parecis, Vejam 18 ¢ ele 3o havia de ganhar fama ¢ patacaria, que ers
uma coiea poe maior! Mas vai s ver foi a cae de um deente mito
rico ¢ @ Marte estava & cabeories; ahance as orclhas; disseeans.the que
Ihe davam tantoe contes de ritis se o liveasse da Morte ¢ cle dinse: "Deiva
estar que cu te Arranjo”, € pega no doente ¢ muda-o com a cabega para

* ande cstavam o pés ¢ ele excapa.

Quando ia para casa, sai-lhe a comadre 30 caminho: *Venho buscar-
-te por aquela traiclo que me fizesce

*Poix, entdo, deixa-me rerar um padee-aosso ances de morree” "Pois
e

w Mas ele rezar, qual rezout N rezon nada ¢ a Morte, para nio falear
A palavra, foi-se som cle.

Um dia o homem enconera a comadre que cstava por morta aum
caminhes; ¢ de lembrau-se do bem que ela The tinha feito ¢ disse: “Minhs
rica comadrinha, que estis aqui morta, deixa-me rexarte um padre-

» -a0s0 por fua alss *

Depois de acahar, a Morte levamtou-se ¢ disse: *Pois, i que rezasee o

padre-nosso, vem comigo.”
O homem era esperto, mas 8 Mocte ainda era mais, poi 030 era?

Vil Nov de Gaia)

snen s 2rets

Observando a imagem, ndo conseguimos compreender o texto.



Hei de ser musico

Quando wim as fkas paseo muito seapo a ouvir ovisica.
Fi poato muito do misica ¢ j§ S hi muitn mepo A minha s que
el de ser basersea,
« Um dia « dissefhe ~ ainda vou dar um graade cancena no Terreleo
+ da Pago, ¢ hio de vis pessaas do tndas ax cidades, de tadios s comorlbes,
de odos on distritos do pals. E hdo de bater maltas palmas ¢ podir hse...
« v € depois aticsmice ovos A cara ¢ 0w & que ficas sem consento. . -
exclimon o mew irmdo mais welho, que § mesmo um dosnancha-prazeses
¥ acresconton
W = Queses um consclho?
~ Passa bemn sem 08 teus conselhos — ia ow doner
Mas cle 4 12 2 cem A hoara pelo corredor fora ¢ gritow
~ Creace ¢ aparece! Cresce ¢ aparece!

Texto 10 “Hei de ser misico” (paginas 63 e 64)

Houve alturas em que eu ouvia a misica muito alte, que & como cu

15 gosto mesmo de a ourvir.

Mas um dia a minha mic entrou no meu quarto, a pretexeo de me dar
o cinto que eu tinha largado na casa de banho ¢, muito séria, disse:

— J4 te avisei mais de cem vezes, ¢ ndo volto a avisar-te: ouve o que
quiseres, as vezes que quiseres, mas sem este ruida infernal!

@ Bufiquei rofdo de inveja dos meus amigos, que podiam ouvir a misica
da maneira que muito bem encendessem, mas que remédio sendo fazer
como a minha mie manda.

E agora ougo tudo muito baixinho.
Sinto que ela era hem capaz de nunca mais me deixar ouvir uma noea

1 36 que fosse...

Mas hei de ser misico, ol4 se hei de.
Com baralho ou sem harulho.
Nem que seja a fazer toques para os teleméveis.

Abio: VIETRA, 2005. Fione cume Clwiro a Canely, Alfragids Tesctn Fel. (2.7 al.}

O narrador foca que a musica estava em som alto (linhas 14 e 15), mas na imagem a coluna parece estar
desligada. Nesta vé-se um menino a tocar bateria no seu quarto (linha 16). Menciona a entrada da mée para lhe
entregar um cinto (linha 16), sendo que essa situagdo nao esta presente na imagem.

A esquina

Em [...], numa data social em que a vida por si 86 se menou dificl e
para si mesmo.

azeda, um homem de meia-idade i uma profissd

No sorriso da sua descoberta, pintou de verde-escuro um banco peque-

nino, passou a manhi esperando que o sol ausente o secasse com 2 tem-

P possivel. Eng, o fato ho e thew all i

uma das muitas esquinas da cidade, Num cartio pequeno escreveu A

miquina; “tiram-se dvidas”.
Resisti i 208 primeiros vine ¢ rés dias em que ninguém

P

caiu na tentagio de lhe fazer uma pergunta que fosse. E sabido que as

% pessoas paravam paca ler o cartio, ¢ que sorriam ou acenavam, cumpri-
mentando-o. Estd escrito qoe ele ripostava com a agradabilidade do sea
sorriso curto, cordial, calmo. No vigésimo quarto dia uma crianga sentou-
-s¢ no chio ao pé dele. Ao fim de algum empo, sorriu. O homem também
soreiu, A crianca, miopemente, salecrou com a boca ¢ os olhos; ti-rame-se

1 did-gi-das... Fechou o seu sorrisinho ¢ olh, igada. Quando se pre-
parava para murmarar algo, ou quando o homem se preparava para mur-
murar algo de volea, um senbor prostrou-se em frente a0 banquinho, 3
mesinha, a0 homem, A crianga, 308 scus sorrisos parecidos.

Jle w7Eanse s aeid 20 20001 50000 4 9P 5 0m23 O 20o9w svad 0¥
sam moo mebowgr somaq me o M aib 20 sba mmod 0«
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(el caivion @ &% st 38 wp 0 Aol 31 o1 o8 MU KN % T
wh scmen soon mvelen mo cbelmas samod ob anus Jeilnos
amsrrnale 3¢ obalnos sowsg
) 10 asceeny e300 eaalemine & meugsds uhd wt shwo st
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_snluges ab amae woviv shivkd aabeh soM
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Texto 11 “A esquina” (paginas 69 e 70)

O narrador refere uma cidade (linha 5), onde se encontra uma esquina. Apresenta pessoas que passavam a sorrir
e acenar (linhas 10 e 11), mas na imagem vé-se apenas uma. Refere uma mesa (linha 18). Ao pé da esquina ha a
existéncia de cafés com pinturas ou esculturas (linhas 22 e 23) que ndo sdo visiveis na imagem. Na linha 25, o

narrador menciona um parapeito.
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Que grande furo!

Corriam os meados do sécalo XXI guando em Lishoa, cidade dos
buracos, a Cimara mandou abrir mais um buraco monumental. Destina-
vam-no a transformar-se na nova Estacio de Metropolitano do Rossio.

Como era da praxe, o P

4 da Repriblica

s guragio do buraco, que iria constituir, de facto, um grande furo em wer-

ritdrio nacional.

Nio faltou o Ministro dos Transportes, pois se tratava de um buraco

concebido para impedir o trinsito,

Nem a Miniscra da Inddstria, visto que ali, pela primeira vez, seria
% experimentada a portentosa escavadora “Minhoca™, frato da mais avan-

¢ada tecnologia minhota.

Tinham acabado os discursos ¢ ainda as palmas ressoavam, no

momento solene em que um irio de

na inau-

© Presidente engoliv o torriso, apressou-se a entrar no automével,

seguido pela pressurss comitiva.

O operdrio de capacete amardlo carregon, encio, no botio vermelho

= onde se lia "miximo”.
A escavadora parecia enlouquecida.
~ £ um terramoto! — gritavam uns.
- O fim do mundol - choravam outros.

Havia quem fugisse, quem desmaiasse. Velhas tropegas corriam 3 des-
= filada, bomens engravatados urinavam pernas abaixo. Guinchos, uivos ¢

frases di belh do d

Os préidios abeiam fendas, nas ruas o pavimento estoirava.

Um redemoinho de terra sabla pelo ar, engrossando a pesada nuvem

de pb que j§ cagolfava a Baixa

w6 0 operdrio s mantinha no posco (¢ ainda hi quem diga mal do

operariado portugués...).

O Quartel do Carmo entron em pecvengio, tocou o alarme. Sicencs
de bombeiros comegavam 2 atroar a cidade em dirogio 30 Rossio.,
Entreranto, formavam-se pogas, charcos, rios. Desciam cascatas pelas

o

P ¥

comando da mdquina que, num ruido ensurdeced;
& As suas prodigi ibraco di
buna, abal

lampidies, estilhag

montras ¢ janelas.

a terra, faziam oscilar a eri-

Comércio para se precipicarem, finalmente, no Tejo.

~ Mas que ¢ isto!? Mas que & ian!? - exclamavam as pessoas, espan-

adas, de saias ¢ calgas arregagadas.

Texto 12 “Que grande furo!” (paginas 78, 79 e 80)

Entio, de s6bito, naquele ambicnte de cataclismo, coma s 08 estragos
¢ 0 panico o fossem suficientes, um repuxe crorme, de Regrura vis-
cosa ¢ suja irrompen, guindou-se acima das cabegas dos fugitivos, das

= scrcias verdes pasmadas nos kagos, dos telhados, da estitua de D. Pedro.

escadas da velha estagio de metro da Praga da Figueira, coeriam ribeiras
«w pela Rua do Ouro, Rua da Prats, Rua Augusta, que alagavam a Praga do

~ Devers ser ox engrens goe rehentarare,

* "‘ § g = asade cheins o can, embors cheiee hascance mal
‘

o, e oar a0 ar s de olho 5 chl, e pasham 1 advihar &
1 by weeags
(K3 X jasets do s Miminsio, o itz d i vocferave:
i | = g cabacagernt Prendam |4 on crimisaenn!
§ | n N commacho Miion do Exics veni, s s,
ma foirsefiname
Eatio & atscaracn. B segre dme e s haver posera.

.
J = e s s prosegeree oo cobres. Gaetdon e o dlins.
wontdn.

0 porto de Lishos.

 provndiecias para deseear o natio qee percedes 3 smanchea *
Finerarse ) dgua as lanchas ds Mariaha, patralharam mdo, de Alos-

Carcaseon

e candal corutante, aquels soerents aegra
s cmimoeas inseamperam o4 prrgraman
“Repuo de pewin de 100 metroe de alrura joera no Rowior™
sounciars o bocuese da Radiodifinio mema ves 1o cnckonads que

Apes o Mmiare din Fasas cocelbia 04 sanbes, o0 ar &

Emretanm o bsco dou pileon Macon um avko afives A caprasia

AL, 3k, e descanga de perélen cobre  ria, Vomer Ireducn

Nenbses petrokiee & vita. Mas & Cais dos Coluras focipitivse,

[ prbr
Ioveek b cachism do praciows Squide.

e B Lo NORES 399 s b,
ey T A R e G o o 1
———

O narrador menciona a presenca do Presidente da Republica (linha 4), a Ministra da Inddstria (linha 9), o
Ministro dos Transportes (linha 7), pessoas, uma pessoa a fazer discursos (5.° paragrafo); um automével (linhas
17 e 18), um operario com capacete amarelo (linha 19), velhas, homens engravatados, pessoas a fugir e a

desmaiar (12.° paragrafo).

A imagem nao retratada a situacao vivida pelas pessoas, quando as ruas e prédios abrem fendas (13.° paragrafo).
O narrador refere a presenca de bombeiros (linha 37), da estacdo de metro da Praca da Figueira, de outras ruas
ou o rio Tejo (linhas 39 e 40), as janelas do Ministérios (linhas 48 e 49) e pessoas a conversar (linhas 44 e 46).
A imagem ndo mostra o barco de pilotos (linha 57), o porto de lisboa (linha 57), o locutor a anunciar a situagdo
(linha 67), reporteres, nem pessoas a encher depdsitos (Gltimo paréagrafo).

Texto 13 “Uma decisao dificil” (pagina 64)

O texto ndo tem imagem a acompanhé-lo.

A criac@o de plantas,
peixes e animais

Quando a Avé Lua ¢ 0 Avé Sol ficaram cansados de dangar, chamaram
a nossa Mic Terra ¢ 0 nosso Pai Céu e disseram-lhes: “Estamos muito
abarrecidos de viver sozinhos neste universo. Fizemos as cstrelas, mas as
estrelas sio mudas. Agora queremos que vocés fagam criaturas de todas

s as dimensdes ¢ de rodas as cores, para que o nosso coragio se alegre, para

que haja sons no universo, para que este grande siléncio negro se trans-
forme em misica multicolor ¢ todos passam viver concentes™.

“Esti bem, Avé Lua e Avé Sol”, respondeu a Mie Terra.

“Assim seja, AvS Lua e Avé Sol”, respondeu o Pai Céu.

5o Eatio, como criangas a quem se mandon modelar argila, puseram-se
alegremente a criar todo o género de seres. Em primeiro lugar, criaram o
mar e toda a terra se viu coberta pelas dguas azuis de um finico ¢ imenso
oceano. “E agora que cridmos o mar”, disseram, "o que pomos 14 den-
tro2”, “Peixinhos!”, disseram ao mesmo tempo. E divertiram-se a criar

35 toda o tipo de peixes grandes e pequenos. Era ama festa o mar com os
seus animais sempre em liberdade!

= Entio pediesm comselho 306 Avés ¢ o4 Avtin disseeam.Ihey, 3 sceri: “Para

» criar, ¢

A g do mar & salgads ¢ depresns 4 Mie Terrs ¢ 0 Pai Clos sescieats
wede. *Ondke podsmos sacontrar i doce, para heber?”, diseram. Nis
havia lages, mo havia rios, i hasia fooses, 6 4 imeasidio do ocemal

que haja dgua doce, deve haves 1erra, € na teees, foates, eion ¢ g™
Ura grande alegris invades & Mie Teres ¢ 0 Pai Coo, ¢ entfia, como
criangas qoe brincam com a arple, paseram-ac & modelar peadarias,
montashas, vulobes, oolinss, excarpas ¢ Boeesean. E muitas Arvores, i
9, que antes 550 havis aa teera. E plantss, ervas ¢ flores, ¢ tado ers uma.
Imosa ch 3

de veaeracto, Disscmsinaram por toda & parte fonces de dgoa pars, nas
quals se espelhuvam, ¢ alissvam ax pedras it a5 detear poldas como
jolas. 3 Mde Toma estendos-se por 1odo o terricéeio que acabara de

it n o p

€ s planicies, ¢ fimdu-se com cles, porgue eram teren ¢ eha era & Mie
Terea. Por im0 & Me Teera esck por toda & parte, peqoe ela & 0 solo gue
pisarsos, bem como as montashes que remos.

Durane s periedo que durou alguss séculos, 0w Avts ficsram con-
Tnies com 0 QU vam, mas coacausvAM com 4 sensicho de que [hes
fakava alguma coia b era verdade que faltava alguma cos, porqer,
engaaneo o mar era uma festa de peixes yoadares, & serrs ors om wlen-
clows crescmento de placas, drvores. ¢ fores. *Fakam ox animuis da
terral”, diseram para consign 3 Mie Terra ¢ o Pai Cin. ¥ada, ands.

e alegre, puscram-se » sedelar ox animain. De repeser, na terra
xnboa vida uma cooeme algazarrs, wbeecudo quando foram criadas a1
Voo Ao todk

de ramo

em ramo, gritanda ¢ por vezes acé falando, d s
de cands borga ¢
1 Que bulbdrdia fariam os animaie mess sequer se consegeia doemint E
como estava contense 3 Mie Teees comn todeu agueles pequenon animsis,
ot pasecam estatuctas d termacets pintadas no seio!

Eacio, 3 Avé Lua € 0 Avd Sol mandaram chami-los ¢ diseeram-thes
“f bhela a criacho que sow aftreceram. Estamos muit flizes por ver av
 Spgnss do mar ¢ 1o fguae da terra; o8 Peives 50 mar ¢ 6 AN 08 terry;
& aqueles que deveriam estar nom bdo ¢ que eseda no outros ¢ o harulho.
o vern do mar o da terra § mbiica para o4 noswes cevidos. Agnrs sim,
14 nbo escamos sarinhos”

U grande skegris preencheu o coracio da Mie Teres ¢ do Pai Ci,
% = quando cuviram as palaveas dos Avés. Mas deprows ¢ desvaneces,

nda No. & [

0% qealquer coisa. Falta-nos wea cristara que tonha vids, setimentos,
que poua smar ¢ que posts chorar ¢ que eja feita da subingia do
wempo, Ussa criatara qoe tenha Sthos ¢ Ahas, netos, hissetns, geragio
= apde geracho, que viva o bem ¢ a0 respeitn da existbncia. Una criarera

como um

simples viajaste, como um paciiico peregring. Ea wuna, wea criataes
que pas sor chamads pelo noms.
Eaclo 3 Mie Terra ¢ o Pai Cou sjoelharam-ac ¢ podieam 506 Arte 3
« encrgia, 08 canbecimentos ¢  apidineia para poder criar a ple-
et | Sifude da vida O Avin duncaram ¢ bilaram no meds de
Facomantos caion ¢ trowies, a chava caii &3 ¢ noite ¢ sasey
0 terea a vida paes 8 esernidade

onas
Ees 4
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Texto 14 “A criacdo de plantas, peixes e animais” (paginas 88, 89 e 90)

No primeiro paragrafo é mencionado o Sol, Lua, Terra Mée, Pais do Céu, estrelas e peixes que tém tamanhos
diferentes (linha 15) que, na imagem, apresentam o mesmo tamanho.

O narrador refere que “puseram-se a modelar pradarias, montanhas, colinas escarpas ¢ florestas” (linhas 23 ¢
24), plantas e flores (linha 25) que vemos em pouca quantidade e variedade.

O narrador afirma a existéncia de animais (linha 40) e condigdes meteoroldgicas adversas, nomeadamente, raios,
trovdes, chuva e a noite (Gltimo paragrafo) que na imagem ndo esta visivel. Na segunda imagem temos a
presenca de um homem e de uma mulher atras de uma arvore que néo estdo devidamente identificados.

A Arvore

Era uma vez — em tempos muito antigos, no arquipélago do Japdo -
ama drvore enorme que crescia numa ilha muito pequenina.

Os japoneses tém um grande amor ¢ um grande respeito pela Narureza
e tratam todas as drvores, flores, arbuscos e musgos com o maior cuidado

§ € com um conseante carinho.

Assim o povo desea ilha sentia-se tio feliz ¢ orgulhoso por possuir uma
drvore tio grande e tio bela. Em nenhuma outra ilha do Japdo, nem nas
maiores, existia outra drvore tio grande. Até os viajantes que por ali pas-
savam diziam que mesmo na Coreia e na China nunca tinham visto uma

s drvore tio alta, com a copa tio frondosa ¢ bem formada.

E, nas tardes de verdo, as pessoas vinham sentarse debaixo da larga

sombra ¢ admiravam a grossura rugnsa e bela do tronco, maravilhavam-se

w  Auion ol dunscns wieas preagion
Mo com 0 pasar ds teps wngs un problons v, © por B
e sadon mucdtauce ¢ dasriven shgsém el capar de sl uns
boa ankacta
Ponqee, 30 bonge dos ancn, & Arvore tiaks croncds L, oo s rames
TN Sk L0 Gre e, & an Sodbagere chs eupesid ¢ 4 b I
e larg que, durarec o G, mcrsde da ifka v sempre § seerbes
T maseis que anieade dus canm, des s, das evmas ¢ dos jardion
aunca spaakara wol
F, 1 ik cneneibends, ok Canas cnanan o Mo Bilavides, o e
o mosade i, b i nka devam kypsne, oo jundon J4
w30 davam Boe. E o porie e oh meeave andins sompme ks € ot

¥, 4 medida que 3 sombes da drvewe cosacia, cooucts asmbées & perne-
bacin
= Axpomnus gamean

- Que hrrcenem de fascr * Que huvotnoe de fxncr?

A e ok decidkéo 3 popelachn reure e tods com coneclbo pars cxa-
arur hemn o rableres ¢ docdie o rembdin quc Toe deves dac
INscatizm duranco madaca dis, ¢ depoia do eodos wrers falads che-
» #o4c & trivee coeckinds de que era proowo cortar 3 devse
Hiuve horrm, bamestaghs, prmidn
A drvoss era hels, 3ariga ¢ vessstvel. Waolds dosaparecer ens am an
A0 B0 85 CHIGITES 00 Il TAREES 4o T et e Db v AMAA
Mot a0 havis ot reruidia o qases tndae acahassn por coacandar
om0 cone

com a leve frescura da sombra, o suspirar da brisa entre as folhagens per-

fumadas.

N hogar cnde ames s @ erpela plastaran s pegono heapas de
CErEjeieat, POiR 3 CETFERS ARG SRR (Tadtn.

L ™

Texto 15 “A arvore” (péginas 93 e 94)

O narrador menciona uma ilha (linha 2), arvores, flores, arbustos, musgos (2.° paragrafo), povo e viajantes (3.°
paragrafo) e uma arvore com uma “copa tdo frondosa e bem formada” (linha 10).

A imagem apresenta um homem debaixo da &rvore, mas ndo apresenta ninguém sentado (linhas 11 e 12). A
imagem ndo apresenta hortas, ruas, jardins (linhas 22 e 23), pessoas a gemer (linha 31), popula¢do num conselho
(linha 3). Nas linhas 39 a 42 apresenta-se alguém a cortar a arvore e a plantar um pequeno bosque de cerejeiras.

Pouce tnpo depois um meaquite aterrou muma folka da roscies
Tisha 3 pargarea seca por ter e wma loega viagem desde 0 pinbeimn,
onde dorinis, ¢ penuou qoc aquels Agus era do mmanho ideal pura aca-

e com 2 ves acde

A gt sedanda pediulhe para ir beber & posa de fgus fonnads s
s, a0 ph da Beganvil voa-
rem oessa difegin ¢ o lagar devia ser mais do sew agrado. O mosquin,
que goutava de beber em boa companhis, conosedos ¢ for wn voo 3

= pique até 30 charso, onde encomron algims amigns que i 1§ etavam
desde a madrogada

A gt sunpirou sbvisds € docasou algune misutos de tndns exten
contraseregen

O wuage duron poucn, peequs, de repente, vie svascar a3 s dire-

A Gota de Chuva

Era uma vez uma gota de chuva. Aparecen com 0s primeiros raios de
sol e era tio redonda, brilhante ¢ transparente que parecia uma pedra
preciosa esquecida por uma fada numa pérala de rosa.

Enquanto as outras gotas falavam e se divertiam a deslizar pelas

s folhas das outras plantas do jardim, a gota redonda nem se mexia. Nio
queria estragar a sua forma e temia que 0 mais pequeno movimento a
dividisse em muicas gotinhas sem 0 mesmo brilho.

Um beija-flor, que saiu do seu esconderijo com a claridade que veio
depois da chuva, aproximou-se da rosa para provar o sea néctar. Mas a

# gota redonda pediu-lhe para ir tomar o pequeno-almogo noutro lado. O
movimento ripido que o pissaro tinha de fazer com s asas para se
equilibrar no ar padia fazé-la rebolar pela pétala abaixo e cair no chio.

O beija-flor reconhecen que era muito bonita ¢, como nunca he
tinham feito um pedido semelhante, acedeu ao descjo da gota. Ainda que

5 lamentasse perder um sumo tio delicioso, virou-se, deu uma vista de
olhos pelos canteiros ¢ voou rapidamence em direcio 3s Camélias.

= g0 wima aranks com idade para tee seis pedyvia. Vinha devagar tecendo
a nha da vea rede com cuidado, sentando m3a se enganar nas yoltas
para ndo ficar press na wua pebpeia armaditha. Faltava-the poucn para
acabar 2 us peimeira obra 6, quanda olbow em frente, v que a folha
10 alto da mseira era o legar ideal para langar o fio mass compeido

W A poca tenem afamtar o perign explicando ou seus porgués. A aranks,
que era it reamangnn, ficow rangada de tor de refazer wma parte da
trabalho por caues de uma gota masadora ¢, depais de wma troca de
polivras desapradsivess, contmuon a tecer a reds com 4 baba que sala da
wua boca para ewe efcma.

“  Mas 3 gota swimoss encontrou Eantos argumenios para 3 desuadic
que 3 aranha, farta de owvir wm namca acabar de palaras que lhe corta-
vam a inmpirage, docidn meadar ds rumo ¢ poiear a dltima posta da tria
na Glicinia,

¥aquaneo consimeava redonda ¢ Beilhante, sem se mexes, peneava

« com era dificil 2 vida naquele fasdim. Tiaba de hutar pela wa sobrev-
wéncia com roda a smaginaghn ¢ waar do poder da palavra para se defoa-
des dos mals forses.

Das gotas brincalhoras no ficsvam som rasios, tove os scas momes-
toe de el a0 cuvklas rie ¢ cantas, mas agora nio s arcpendia de

@ wedon o e cuidados. Afinal, ainds 14 exzava no messn lagar em qoe
cinha caido do ctu

U caracal dominkoco que nle gowava de madrgar acandoo com
o piar de uns pandais, que dispecavam os bagns de armas expalbados na
noite asceror ) volta da gamela do cio.

s Pos s antenas de fora, escicou o pescoso, olbou em redor ¢ decidin
dar um passcio. Nada melhor para comecar bem o dis do que escalar
uma planca. A roscira onde tinha passado a noite parccia-the 3 mais
indicada. O seu tako era largo, lso ¢ tinha poucos cspiahos. Comeson 2
suble lencamente, deixanda ao passar um largo raso de baba brilhanee

Foi case beitho que alerton 3 gots de dguss da chegada do earacol. Por
enquanto cseava no principio da rubida ¢ nio corria perign, mas perto
dela o talo era mais fino ¢, A medids que se aproximasse, 0 peso do cars-
col faria tremer s fores ¢ provocaria s sua queds

Gritou com todas as forgas da sua vor de Sgua, mas o caracol o a
ouvin. Proweguia o scu panicio matinal parando em cada ramo para
apeeciar a vista, pouco lateressado 0o qoe s¢ passava k em ciona

o para chansar d 1 que quase
perden o equilibrio e, se nio tivesse tanto medo de ficar redurida a uma
minigora, teria comegado a choear,

Tio ocopada estava em 3o desviar o ofhar do trajeco do novo inva-
20¢, el que tinha corrido tantos perigns pequenines, que 3o teve tenpo
de pensar no maior de todes: o sol.

Pouco 3 pouco, enquanto a fota extava discraids, o sol fezse mais
quente ¢ ok evaporando a sua gus, ¢ quando deu por sl i estava outra
 vez sentada numa nuvem rodcada de milhes de gotas vaporosas, pron-
€25 a deixaremsc cair quando lhes chegasse 3 ordem de chover

(b NORTON, 2097 0 B e i, U Do Qe |88
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Texto 16 “A Gota da Chuva” (paginas 104, 105 e 106)

O texto faz referéncia a uma gota de chuva e carateriza-a (linha 1).

O narrador refere gotas a falar e a divertirem-se (linha 4), nas folhas de outras plantas; um jardim (linha 5); do
esconderijo do beija-flor (linha 8), da presenca de camélias (linha 16) e de uma poga formada por agua na terra
(linhas 21 e 22).

Na imagem ndo vemos o charco (linha 25), a gota a encontrar-se com a pétala e a aranha a avancar para baixo
(linha 29 e 30). A aranha esta a tear uma teia (linhas 31 e 32), ha gotas brincalhonas, a rir e cantar (linha 48), um
caracol (linha 52), pardais (linha 53), bagos de arroz, uma gamela do céo (linha 54). Esta imagem néo apresenta
a situacdo vivida entre o caracol e a gota (15.° a 17.° paréagrafos).

O Gigante Egoista

Todas as tardes, quando vinham da cscola, as criangas iam briscar
para o jardim do Gigante,
Era um jardim geande, magnifico, coberto de relva macia ¢ verde. §
Amlealdupmumﬁomlnd&mmnh:hamdmrmi
swmmamamm&mmmm&w'
-rosa ¢ pérola ¢, no outono, ficavam carrcgados de espléadidos frutos.
As aves poesavam nas Arvores ¢ cantavam tio suavemente gue as crian-
28 INGCITOMmPIAm 06 KCUS jOF0S PAra A% OUVIL
— Que bem que se ostd aqui! - diziam umas is outras.
= Um dia, o Gigance regeessos, Tinka ido visitar o sew anigo, o Ogre da
Cornualla, ¢ demorara-se por 15 sete anos. Ao fim de sete anos, tinka
diso tudo o qoe havia para dizes, porgoe 2 sza conversa era limitada, ¢
decidiu voltar a0 castelo. Quando chegon, viu as criangas a brincar no
jardim.
# = Que faxcis aqui? - griton cle, com voz severa. E as criangas

fagiram.

— Este fardin & muito mou - sencencion o Gigange. — Que todos o
fiquem sabendo. Nio que ém venha pars aqui divertiese
a nlo ser cu propria.

®»  Ergueu encio sm muro muito alto a toda a volta do jardim ¢ afixou
nele o seguinee aviso:

£ prodbida a entrada
Os trawsgressares serio castigadas

Era muieo egolsea esee Gigante.
= Agora as pobres criangas alo tinham oade brincar Tencaram brincar
na estrada, mas havia muita pocira ¢ pedras grossas, o que nio lhes
agradow. Depois das aulas, vagucavam i roda do muro, conversando
sohee o belo jardim que existia do outro lado,
— Como éramos felizes I dentrot — comentavam encre si.

Urma bels manhd, ceava o Gigante ainda deieads, mas j§ desperta,
quando ouvie ums misica encantadoes. Sosva to docements 208 Seos
ouvidos que mupds serem o8 mrisicos do rol que passavam. Na realidade,

o era apenas um pincarraxs que the cantava A janca; mas havia j§ cose
tempa que nd6 caria o cantn dos péecarce no seu jardio que aquilo The
parcces & masics mais bela do mundo. Entho o Geanizo debxow de rufas
B¢ nos telhades, o Vento Norte deixou de rugir ¢ chegou-the, pela
jamela aberta, um perfume deliciano.

w = Parece que a primavera chegoa, finalmence! - exclamos o Gigasee,
saleando da cams ¢ albando para o jardim.

E que viu cle?

v Vies um espeticulo deslumbeaste. Poe wn bursco pequene no mur,
s criangas tinham passado para o jardim ¢ estavam onpolewadas nos

w eamos das brvoees. Havia uma criangs em cada Sevore. E a devares ica-

ram tho comtentes com o regrosso da peqoenada que de novo se cobr-

P eam de flores ¢ agitavam susvessente of ramos wbee as it cabecitan.

As aves esvoacavam ¢ chilreavam alegromente, as flores, por enere a
relva, esproitavam ¢ riam, Era um espeticulo encantadar o s tum
= tecanto do jardim permancda alada o inveme. All estava um middo tho
pequeno que w6 comaguia trepar 3 Arvoee 0 andava de am lado para o
outro, chorando amargamente. A pobee drvore contimmava cheia de neve
© peadda; por cima dels ainda soprava o rugia o Vento Neete
] = Sabe, meu menino - disse a drvore, inclinando os ramos o mals que
~ w podia, mas 3 crianga era poguena do mais.
5 O coragio do Gagante caterneces-se, an olhar I pars fora.

= Tenho sida tio egefstal ~ reconhecen de. — Agnra peracho a razko
poc que & primavers ado agareda, Vou pode o rapazioho em ceea da
arvore ¢ depois vou desrubar o muro, () meu jardion serd para sempre o

w lagar de receeio das criancas.

Fastava realmence arcependido do que tinka frita. Dewen entio a
escada, abeis 2 pores devagarinho e chegos 30 jardim. Mas as criangas,
20 vé-lo, fagimam atoradas, ¢ o imverno yoltow a0 jardim. $6 o rapan-
nho nie fugiu, pargoe tinha ox olbos cheios de ligrimas ¢ n30 & aperce-

l

w  Ohegou catho s peimanens ¢ por tods o lado havls flases ¢ hilrcaram
averinhas 56 0o jerdin do Cigases Coedecsns © weema As aves alo
Ihes apenscia ir I contar posgue ado hevia Chancas ¢ m fevores exquece-
ram-se ¢ flonic Um S, wms Beds flor orngacs & cabegs aciow da ehaa,
man, quando vis @ svan, G Gt pems da e gur w aanin de

» Aavo ma 1T ¢ adormecrs (O Smcee oy Goeesos cran 3 News ¢ 3
Geada

- A premsvens oquscese dcex pedmt - exchmaran ca - Por
ana, podemen ficar aquul sndo © s0a.
A Newe cobrin 3 rles com @ s meses sases braoes ¢ 3 Geads

w pitioe de prats odas s brvees. Coovidiran depeie pars viver com
ot 0 Vinto Newse que sochow o comvme. Ters avvels om poles ¢
upa tode 0 & pebo pardim, drvsheads m chaminis

= Que lugar admidred! - Sune vl - Temen de crevidar tambim o
Corarenn.

- K amim, v o Cramm Unamammenns, dur e Wt hersa, vyl aoe
el e (AT @ ek pes Dt wedemss ¢ crria, depea, el jae
A, o mais Speons gus e ot poaseet Visa e ot ¢ dals wn
Ml S0 comn gt

« NRo pesocho porgue & gue 4 pramevers tiads S - posens 0
 Clganee Bgoista soncadn 3 janels & inar pass o wn pnden branen de
v - bapere que o e methove
Mat & (wimavers wimcs wis ¢ senca wis o verde, Com o somes,
Chegavam fruine maderen & iodo 6 jardie, swces oo do (ugants
= 0 sutono ¢ mose qpees - casaderzes o Cagioms, enguants o

- mverno rrsmavs a0 sco jasdion ¢ © Vemma Narw, 3 Caada, 0 Grasmo ¢ 3

Neve datgavam por cotee 34 Srveesy.

~ Agora, este jardim ¢ vosso, meus meninos! — declaron o Gigaate,
Pegon entio numa picarcta enorme ¢ derrubon o muro, E, 30 meio-dia,
24 pessoas Goc lam pars o mercado vieam o Gigante 3 brincar com as
criangas no maks belo jardin que jamais tioham concemplado. Brincaram
 toda 0 santo dis ¢, quando a noie chegou, foram despedinae do Giganes
- Onde estd o vosso companheivo? — perguncoa ele, - Aquele goe eu
pus em cima da drvore.
O Gigante gostava muito dele porgee o taha beljado,
—Niio sabemes nada dede - respandecam as criangas, — Foi-se embara,
=~ Se o virem, digam-the que niio falte amanhi.
As criangas essponderam que ndo sablam onde ele marava ¢ que antes
nunca o tinham visto; ¢ o Giganee ficon muito trisee

Todas as cardes, a0 salrem da escala, as criancas vinham beincar com 2 ¥
o Giganee. Mas o rapazinho de quem o Giganee mais gostava nio voltou
14 2 ser visto. O CGiganse ers muito boodoso pasa todas as criancas, naas 48

suspicava pelo seu peimcino amiguinko ¢ falava dele muitas vezos,

« Gostava tanto de o tomar a ver! - repetia cle.

Passaram oa anod ¢ o Gigante envelhece ¢ enfraqueccs nwito. Camo
i# ndo podia brincas, sentava-se suma poltrona enarme a ver brincar as

M4 criangas ¢ 2 admirar o scu jardim.

— Tenho muitas flares bonicas — dizia -, mas as criangas &io as mais
bonitas de todas.

Certa manhd de bnverna, enquanto s vestia, oliou pela jancla, Agora
j4 ndo odiava o inverna porque sabia que cra apenas a primavera ados-

w mecida ¢ qoe as flores reponsavam,

De repente, esfregon os olhos de espanto, olhou ¢ tormou a olhar. Era,
sems dowida, um capetdculo maravilhoso. No recanto mais afasado do
PSR jardim, estava uma drvore completamente reves-
Cliaguinie tida de flores alvaccatas. Eram dureos os ramos ¢

w bew da chegada do Gigante. O Gigante,
pepon-lhe coes todo o cacinho ¢ pd-lo em cima da devore Lago a devare.
se enchen de flores, vieram plasaros cantar ¢ 0 rapazinho, estendendo os
- beagan para o Gigante, sbeagou-o ¢ beijos-o. As outras changas, quando
wiram que o Giganee j4 nbo cra mau, voltaram a correr, ¢ com clas vol-
58 3 primavers.

S o arginicos of fratos que dela pendiam. E dehalxo
da drvore estava o rapazinho de quem cle tanto
i i goatava
Onuor FEDI, 10606, Comm, Gl 1901 Livrea. Liakhon: 1w Kilbrs. oo, L s 5{
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Texto 17 “O Gigante Egoista” (paginas 110, 111, 112 e 113)

No 2.° paragrafo, o narrador descreve o jardim onde se passa a acdo, 0s animais e uma situagéo vivida entre o
gigante e as criancas (linhas 15 a 19).

Nas linhas 21 a 23, apresenta-se um aviso afixado no jardim.

N&o temos a presencga da estrada onde as criangas tentavam brincar (linhas 25 a 27). Nada nos remete para a
presenca da primavera (linhas 30 e 31), pois na imagem ndo estdo presentes os elementos que a caracterizam
(linhas 33 e 34).

O narrador refere que a neve e a geada estdo a cobrir o jardim; granizo (linhas 39 a 45); um telhado; chaminés
(linhas 42 a 46); o gigante sentado a janela (linha 50); que este esta deitado a ouvir masica (linhas 57 e 58) e
uma cama (linha 66). Estes elementos ndo estdo presentes na imagem. Também nado percebemos pela imagem a
mudanca do inverno para a primavera (21,° paragrafo).

No 20.° pardgrafo, o narrador evidencia o espetaculo das criangas a brincar no jardim do gigante e a sua casa
(linhas 86 e 87). Na linha 88 menciona-se que as criangas fogem quando viram o gigante, mas um jovem foi
apanhado e comegou a chorar (linha 89).

Quando o gigante coloca 0 menino em cima da arvore, ndo vemos a mesma a encher-se de flores (linhas 91 e
92). Com base na imagem, as crian¢as desenhadas ndo aparentam movimento (linhas 93 a 95).

O mercado (linha 98), a escola (linha 108), a poltrona (linha 114). O gigante derruba o muro (linha 97) e este
veste-se e esfrega os olhos (linhas 118 a 121). Estes elementos ndo aparecem na imagem.

Texto 18 “Safari em Africa” (pagina 118)

O texto ndo tem imagem a acompanha-lo.

VT | ~ .

A lnhn ita h a d eira escolhesse uma, ficaria prova de seu amor.
fabricagin daquele espécime.

(A aranka ateia

diz ao aranho na teia:

O RASS0 amor

pessoa., Quando ela, j4 transfigurada, se no

4w Aaranhica levo o namorado a visitar a sua colegio de teias, cle que
A familia desitudida consultan @ Deus dos bichos, para reclamar da

Uma aranha assim, com mania de gente? Na sua alta teia, o Deas dos

4 bichos quis saber o que poderia fazer. Pediram que cla transitasse para
humana. E assim sucedeu: nom golpe divino, a aranha foi convertida em

do dos hama-

estd por s finl)

— Faco arte.

A aranha, aquela aranha, era tio Gnica: ndo parava de fazer teias!
@ —Arte?

Fazia-as de todos os tamanhos e formas. Havia, contudo, um senio: ela

fazia-as, mas nio lhes dava wrlidade. O bicho repaginava o mundo. Con-

tudo, sempre inacabava as suas obras. Ao fio ¢ ao cabo, ela ji amealhava
s uma porgio de tias que sé ganhavam senso no echrillhio das manhas.

d

Edia e noite: dos seus palpos primavam obras, com belezas de cacimba
gotejando, rendas e rendilhados. 'Tudo sem fim nem finalidade. Todo o

em que bichos. Aranhas, a0 que parece.

Texto 19 “A infinita fiadeira” (paginas 122, 123 e 124)

Com base na imagem ndo se consegue perceber quem é a mée e o pai da aranha (linha 19). O narrador menciona
que a aranha deixa a sua marca pelos recantos (linhas 21 e 22).

E apresentada uma conversa entre trés aranhas (linhas 21 a 30) e um encontro amoroso (linha 34).

Com base na primeira imagem ndo conseguimos perceber se é a aranha com o aranhico ou a mée com 0 pai
entrelacados. O narrador refere que o aranhico visita a aranha e mostra-lhe a sua colecdo de teias (linhas 40 e
41), a familia e o Deus dos bichos (linhas 42 e 43), uma conversa entre 0 Deus dos bichos e a aranha (linhas 47
a 50) e um homem (linha 51). Estas situa¢fes ndo estdo patentes nas imagens.
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nos logo Ihe exigiram a imediata identificacio. Quem era, o que fazia?

E 0s humanos se entreolbaram, intrigados. Desconheciam o gue fosse
arte. Em que consistia? Acé que um, mais-velho, se lembrou. Que houvera
um tempo, em tempos de que ji se perdera meméria, em que alguns se
ocupavam de tais improdutivos afazercs, Felizmente, isso
wkme & tinha acabado, ¢ 05 poucos que teimavam em criar esses pouco
rentiveis produtos — chamados de obras de arte — tinham sido
i bichos. Nio se lembrava bem

Mita COUTO, 2004, O Fio s Mismsnps. Lidbons Coeminbs



O Cavalo de Troia

Ulisses vivia numa ilha grega que se chamava ftaca, muito feliz com sua
mulher Penélope ¢ seu filho ainda muito pequenino, Telémaco.
Ulisses era o rei dessa pequena ilha, mas ndo um rei de coroa e manto,
muito solene. Tio depressa se divertia a amansar am cavalo, como ia 4
5 CACA COM 0§ aMigos, 0u conversava com o povo. Todos o amavam. Para
ele niio havia terra no mundo igual a fraca. Ele dizia: “Iraca & agreste mas
criadora de mogos vigorosos, e para mim ndo hi terra que tanto me
encante os olhos.”
JA] Quando estava junto da familia, na ftaca linda de intenso azul de
s céu azal e calma de mar calmo, s6 pensava em ir ao encontro do desco-
nhecido; mas quando se via em plena aventura, sé desejava voltar para
casa, para junto dos seus, onde sabia haver serenidade ¢ encanto.

Ora um dia aconteceu que Piris, principe troiano, raptou a lindissima
rainha grega Helena e a levou para Troia. Isto fez com que troianos ¢ gre-
35 gos se envolvessem em violenta guerra. Ulisses, coma hom grego e valente,

b de ir para 4 goesra ambéo,

onka de ir cencar T ||

¥ 1 fod. Nox svas haecon ox gregns cenbarcaram para Trefa pessandn
akcgreraems qoe un fo1 ues Wisas Gol ¢ cn beove ropemanam 20 s
e Man qui? Seria esta s hocs qoe havia de durse dez anas. De waos sem
o fregon wererm 3 pbtria, 3 fasailis A corta altura (4 g sahis eepoe-
a2 cmdade, o exborsn de manier un ceeco deraree Batn wnpo, Aquin
ko podia contitmar aisin!

Stk Ulkase, qoe tndos disim ser o svais manhomn dos hamens, peo-
= %o, peeson o i um eeanme, valo
de s, sescne s catrado com radat para & poder deslocar, ¢ deren
o boin, 0w scfa, da barrige desse cavalo, se csconderem algant hamens.
M para qae seria oo cavalo? Ulieses imaginos qec os gragns deviam
[ o cenboca dal T
= cal cavals sovieha_. e ar de homenagemt

m
O trolancs vieam aquelen preparativos do parids com imones s
e ¢ werm pesceherem aads do e catava 4 acenteces Virain o8 s,
depsin de dex ance, 3 irem csboes ¢ 2 largareen a4 s peceas. Mas cnesey

blan des s " atenoes
= Pacaram dais dise

tris dise.

quate diss
98 olanas coavencesa-e encho de que o6 gropss tiram parTide de
verdade ¢ 1o veltavass muie Abeiram enieo devagarinbe 4 peetas da
« maralh, ¢ qesl nio foi o s expano quande viram s meune, pasade,
imposcone, belhardo a0 sk, um cevaks de pust Desny desie caval
s alguan Yot de
wrma das pucae trascicas do cavale havia wna pores que se shid per den-
rm. O ernianos fearasn painadios 3 olkas pass o Eavale
]
« K oxgregen 1 doatma, 20 v i, Acaram apaverades
= Deserivae con o4 machaden! - gricaram oot § ches i deary...
™ ~NatE v
oferoct-1n 0w sowsss deseos om agradacimentn pele vistiia que o8 coace-
dersen, peis ko b diveds de que o repon dedstizam de sk vencer
e depois de tantos 4% ¢ mos ofereceram este camalo em ar de bomenagen!
= 0 sheas, e s - pekaram ccdos.
K15 dencrn do cavale, Uliss ¢ on comparheime reapiraram abveados
[

Texto 20 “O Cavalo de Troia” (paginas 127, 128 e 129)

Nesaa mesma soite comegaram os festejos em honra dos deuses.

Beheram, comeram, ofereceram sacelficios.,
= Mcberam, comeram, dancaram...
U dia
dois dias
trde dias se passaram, Excavam i§ todos caidos pelos
don, sem defesa, ph fiantes na viedeis.

W de reponte... & sobre 3 madragada, quando tudo subitamente como
que por encanto sercaou, Ulissss abriu devagarinho a tal ports cortads
junto da perna do cavalo, evpeeiton ¢, ado vendo ningaém de uarda, al-
ccxs par o chio - ¢ 0 mesmo fzeram os scas compankeiros que eseavam
aki com cle denero da bojo do cwvals Abricam a8 poreas da cidade de

 Troka ¢ encrecanto o6 soldados gregas, que 20 sinal de o siléacio
nham voltado para trés, e am grandes colunas

Pk

stravés das colinas
s haviam aproxinado da cidade, sem tendas, sem cavalos, s6 com as.
a0mas 03 mio, entraram deacro de Troka!
w  $6 thes digor foi 2 destruicin complets desa cidade, ]
0s Hel B de beleza cdlebee, ¢ Ulisses
ficou & ser comhecido como "0 destruidor de Troia™, pois gragas 3 sua
‘astticia & goe foi possivel cal vitbria.

M A MIPRYS, 0 Gl R 454 304 1
bk  com aupezedinl

No texto € mencionada uma ilha grega (linha 1), uma mulher, um filho (linha 2), um povo e amigos (linhas 4 e

5).

Né&o hé a presencga do céu, do mar, nem da familia (linhas 9 e 10).

O narrador refere um principe e uma princesa (linhas 13 e 14) e contrasta com a abertura de uma porta da
muralha (linha 39) e festejos (linhas 53 a 55). O narrador afirma combatentes caidos e cansados (linhas 58 e 59),
bem como soldados gregos (linhas 64 e 65) a entrarem em Troia.

A cidade esta completamente destruida (linha 70). Contudo, na imagem vemos um castelo a arder.

A situacdo de Helena presa e a ser libertada, ndo estdo retratadas nas imagens (linhas 71 e 72).

Texto 21 “O aprendiz de feiticeiro” (paginas 132 e 133)

O aprendiz de feiticeiro

Uns hamem de grandes artes tiaha na sua companhia um sobrinho que
The gaaedava 2 casa guando cle dormia, De ama vez, des-lbe duas chaves
« recomendon:
~ Estas chaves sio daguelss duas portas, Nio as abeas por nada deste
+ mundo, seado morres
O rapaz, amim qee s vin sozinbo, 030 s lonbroo nais da ameaca ¢
abrio weas das portas. Aponas viu um campa escuro ¢ um lobo que vinha
correado para arremeter contra ele. Fechoa & porea a mda 3 pressa, pas-
sado do medo. Dai 2 pouco chegne o feiticciro,
©  —Desgragado! Para que me abriste aquele porta, tenda-te avisado que
perderias 2 wida?
O rapaz fex tais choros que o feiticeiro Ihe perdaou.
De outra vez, sain o tio ¢ for idintica recomendacio an mogo. Nio ia
muito loage quando o sobeinko dew volta A chave da ostra poeta ¢ apesas
= viu uma campina com wn cavalo beanco 4 pastar Nisto, lembrou-se da
ameaga do 0o ¢ | o sentia a subir 2 escada. Desatou a gritar de medo.
~ Al agoea & que catoa perdidot
O cavalo hrasco falou-the
~ Apanhs esse ramo do chio. ¥ cambém wma pedra ¢ um pushado de
= arels, ¢ Mootz |4 qaanto antes em mio
Palavras o eram dieas, o feiticeiro abria a porta da caes. O rapar sal-
2o para o cavalo beanco e gricoe:
~ Foge, goe al chega meu to pars me matar!
O cavalo comeu pelos ares foca, ¢ @ muito kange quando o rapaz dow
& cobria que o tio [hes ia no eacako:
— AT yem 0 mieu o para e matas)
O cavalo branco coere mais ¢ quando o feiticeiro estava quase 2 apa-
ahddos, disse para o rapaz:
— Dxita foea © ramol

= Fezae logo ali ama Roresta muio fechads. E eaquanto o deiticeiro
abeis caminho por ela, eles puscrss.sc mais leage. Mis 0 Fapas ton
00a depots & gritar:
= Coree, cavalo beanco, gae 4 of estd o mes to, qoe me val aucart
E o cavaler
» Dot fora a pedeat
Logn 4l se lesantou uma grande seera chela de penedos, que o fek
tceiro teve de subie, eaquanto cles avaacevam caminba. Mais adisate,
o tapaz sokios outrs excamagio:
= Meu tio agaena-nos! Hath menmo aqal atrds de nont
w = Pols acira do de arcla - ds
Apareces logo o wm mar sem fim gue o feiceio ndo pide str

vessar Foram dar & ama tea ande s estavam fazendo muos pran-
wn O cavalo beance largou ali o rapaz e diwse-The que quando se visse
em grandes trahalbos chamawse por ke, mas que sancs disewe coma
« ol viera e
© ragas fol andando ¢ pergurea & um transewnte parqos cram
aqueles pracsce,
- poegue 4 filha do rei ol ersbada por e gigaane que vive auma
ha 3 qual singnéen pode chegar
w = Pois cu sou capaz de I i
Forum diné-1o a0 rel, ¢ de, sob pena de marse, obrignu-o a comprir
0 que prometrra. O rapaz raleu-sc do caval brasco ¢ conegsi ir 3
ilha ¢ craner de 14 2 princes, tasss mis qee enceatron o PRI 3
Boemue
w A pincesa, sssim que chegou an palicio, ndo parava de choese.
Perprau-the o rei
~ Porque choras, mirhs fhat
= Cham parque pordi @ andl que me tinka dado  fade minks
madinka. Faquantn 8o n tomar 3 achas, e esjeita 3 wr mobads
w mers ver o ficae encancads para smges
© rei mandoa langar s progin em como dava 2 mie da princess
bomac o anel qoc cl
brasco, que lhe arsxe do fundo do mar 0 asel, O el no Ihe queria
dapois dar a mko da B, mas cla & gue dime que be <anaria com tie,
= pois qaceia que ¢ soubewss que 3 palarra de rel ado vola acris.

ot Vi VTS0 iy 191 o P P
St s iien

O narrador refere uma casa, uma pessoa a dormir (linhas 1 e 2) e duas portas, mas s6 se vé uma. (linhas 4 e 5).
Refere um campo, um lobo (linha 7), um feiticeiro a abrir uma porta (linhas 6 e 7), uma campainha (linha 15),
um feiticeiro a chegar (linhas 10 e 11), com um ramo, uma pedra e areia (linhas 19 e 20), o tio a correr e deitar
fora o ramo (linhas 27 e 28), floresta (linha 30), uma seara (linha 36), uma perseguicdo (linha 39), o amar (linha
41), um transeunte (linha 46), um rei, a filha (linhas 48 e 49), uma ilha (linha 53), um palacio (linha 55) e um
cavalo a buscar um anel (linha 63). Os elementos anteriormente indicados ndo estdo presentes nas imagens.
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15.° conto

Toda a gente sabe, excero alguny tolos ¢ algumas bruxas, que nio hi
bruxas. Isco & que jd ndo hi bruxas. Acabaram. Morreram velhas ¢ feias
ou encontraram outro oficio, Desapareceram,

No entanto, daquela época ficaram s vassouras nas quais as bruxas

» voaram durante as noites de Lua cheia oo tempestuosas. Que fazem as

o faka de combustinei, seas semve pasa 3 frense, son cAmEmER
rpeecarees 3 vaweucis 4 indicasen o camba, e 3

vassoaras, agora, sem as donas? Algumas, poucas, tencaram emp sz,

vida fi do-sc em vulgares de cozinha, que

varrem ¢ mais nada. Outras, ambém nio muitas, mudaram-se para o8

recantos ou sotios de velhas casas; quando havia bom tempo mas nio

s demasiado quente, saiam ¢ no parque mais préximo jogavam com a8 cole-

gas ds cartas, bebericando chi de mentol que traziam em termos. Enfim,
refarmadas.

Mas a maioria delas, francamente, estava ainda cheia de forga, dese-
java recomegar o8 voos & procura das aventuras, queria aplicar as encegias

s motorizadas que continuavam a vibrar nos corpos esquisitos.

Uma vez, encio, decidizam convocar uma grande reuntdo, para resolve-
rem em comum como sair da crise. Quem viu as vassouras de todos os
pafses voarem de dia ¢ noite até a0 lugar do Congresso algures no Cucaso
ndo esquecen facilmeate o acontecimento: o céu cheio de diferentes vas-

s souras volantes, flutuando nio muito alto por causa dos riscos ¢ ambém

s e siahas ws palaera de estiomalo quande viam viswwas
= canaduc, providercisvam 25 um pouss de chova fresca para a4 que
selriam de cac
© Congressn fioi bustanie mal acgminsdo: mistis vasmonens quasare
presdis, exigtam serepre 5 palaves, ¢ falavam tndse 30 sewme targ, ¢
epecian-se. Se como o, depois de ks hoes de reosifes, chegaman
= Bmalmeate 2 catas conchasten

ara vear ¢, sobecsuds, nho mocar 06 weus prvikigios ancestre pela vida
Soderti mess ¢ Sonie Nean rcmeaneads:
s dose ~ peacacar iesmaticansate as spreedor de futuan bes-

= s ¢ e para as fomwras fusgles;
g

dupomren ¢ 3 sepae s pela pegedscin,
o0 quates - ekt 3 gorerso, 1 s Vermctha € 4 Nagies sk
dax copansns coedcebacie e impeceas
= Navendade, de tads fcow posco. Quando voaram, cads vasoe
0 v ks, extavan o copecadas gue dormirum Moizoncsl 00 ver
calimente dararee algam mees. Voltands 4 vads tcesmal, csqueceamac
do imporsares poms doi, dx e tambim o % i
4 alae de apek
10 e e, Cad vaanoes s de nowo 6, 2 sude 3 sharat
A sisuacho prolsngre-se até baj, mad 2 s P lmn, qem quiser
€ tver sen pouco de coeacho, quando enconr uma vissours dess,

Texto 22 “15.° Conto” (paginas 136, 137 e 138)

dir-lhe- uma palavra simpirica, tal como: “Entio, como vai isso, minha
wvelha?™, mas sobretudo ndo a utilizem para varrer, nem o interior da

@ casa, e ainda menos os hugares piiblicos, como o pitio diante dos patos,
ou & porta da rua. Até pode acariciar o velho cabo mas 6 um bocadi-
nho, para nio excitar as forcas ji enfraquecidas mas ainda assim magi-
cas que, despercadas, nio serviiam para nada de bom nem para as
VASSOUrAs SCM MOLOristas nem para nds que nio somos tolos.

s Tu que me lés, podias pensar que o conto que estou a acabar de contar
€ triste, mas eu digo que nio, & como ¢: cada coisa serve o seu empo no
seu empo.

Joe: LISTOPAD, 2004, O firstive Facha 3¢ 18:30. V. N. Fusmlici: Qussd

O narrador menciona bruxas (linha 4), vassouras a lutar pela vida (2.° pardgrafo), uma reunido (linha 16), um

congresso e outros paises (4.° paragrafo).

N&o se vé na imagem nada que remeta para o congresso (5.° a 9.° paragrafos), nem poisos de vassouras (linha
41), a sua vida normal (linha 42), um caderno e cartaz (linha 44).

O mercador da galaxia

Olof Astar & um desses bamens que hoje rarciae ¢ que 450 uma esra-
aha combinagio de acpociantes, e figurss
lendirias coshecidas como mercadores da Galdnia. ¥ conboci Olof hi
alguns 1s0s, por meso acaso. Embora 0 460 nome ccoe por msitng 1.

+ tos da Galixis, os desalhes deses hischeia foram-ene revelados recente-
mente por uma pessa cuja idescidade prometi nda revelar,

O comego desca histéria leva-non asf & Lua, 3 exacio opacial de
Vieravius, Sitsada no Mar da Tranuitidade, prévimo da ceatera de
Vieravius ¢ apenas 2 algun quitimecros da lacal de alusagern da missio

w Apalo 17, a estagio de Vitruyius & o ponto de parcida da maioris dos
voos pars foes do Sistems Solar, na 200a ceatral do sistema. Durante
quase meio sboula, foi & mais mportante croporo de carga e de peo-
dutos de exploracio mincira lunar para o vaivém entre 2 Lua € a Terra.

Vitrsvioe € ama hase como qualquer outr naqeclas paragens Fawed-

 vids o eterno siléncio lunar ¢ rodeada pelo cinzenta da paisagem, dis-
lingrae-se aponas pelas sxas dveensies. evteadese por cerca de quinge
quiléenceres ¢ nclui vinte terminais, armanies de canga, oficinse de
maautenclo, alojameatn pasa pessoal ¢ passageiros em rAngi

Olof Astor canhece Vicruvius como s« muas peéprias mdos. De 14

35 IeTAOLOm 0 $21 HATE VERSS S CONTI, MUMO A06 Ml rechadins ¢ Sstra-

shos locais da nosea galixia. Daf partis para csea viagem qae se kclou

suma madrugada de abril do ano de 2117,

Nessa madrogada, Olof atraveson a sala de embargoe de um dos
fermanais com passos largos ¢ firmes. Foi também com firnmeza que se
dirigis 3 famcionsria dos scrrigos astronduticos que se encontrava acria
de um balcso

— Ouga! Hatou 3 espera hé main de uma hora! Poeque ndio me decam
ainda autorizacso de saida?

4 &

» ndria:
~ Astog, veicalo tipo D, série 2HX107. Nome: “Helena”. Viagem

extrassolar, desting: sesor trds da galdxia. Passageiros: senhum

A funcianiria conmaltou leatamente o compesador enquanto the

perguntava;

w0 —Disse sesor erée?

= Sim, s

pedido de da fuaclo

— Entregou os certificados de vacina exigidos para esse setor?
Olof comegava a impacientar-se.
— Claro! Hi mais de uma semana.
w A funciondri dedilhando o teclado do dor. Por
fim, disse:
— Senhor... Astor, que espécic de carga transporca?
— Pouca coisa — disse ele cada vez mais impaciente. - Dez caixas de
barras de grafite ¢ algumas amoseras de borracha natural. Nio sei se
1 sabe o que isso & K coisa rara hoje em dia.
Olof deixou que a irritagio o dominasse e explodiu:
— Mas o que & isto? Nunca fui submertido a um interrogatério destes!
Imagina que vai querer saber a marca da minha pasta de dentes...
A funciondria incerrompen-o, falando sempre no mesmo tom sereno:
@ — A sua nave esed estacionada no hangar trés, nio é verdade?
Olof confirmou.
— Pedimos descualpa, $t. Astor, mas houve um atraso de descarga nesse
hangar. Queira fazer o favor de aguardar mais uns minutos,
Olof afastou-se do balcio desapontado pela demora. Para um obser-
s vador desprevenido, poderia confundir-se facilmente com um dos homens
da manutengdo. Os maltiplos bolsos das calgas e do blusdo escavam ocu-
pados por diversos de pequenas ei
Um mercador da galixia estd sempre preparado para reparar qualquer
avaria, mecinica ou eletrénica. Mas um observador mais atento teria
w0 distinguid das icas dessa gente. Estes solitirios do espaco
insistem em associar a0 vestudrio algum produto natural que denuncie a
sua origem ou a dos seus antepassados. Olof Astor tinha as botas de cano
alto decoradas com faixas de pele de rena; do pescogo, pendia-lhe uma
cauda de esquilo suspensa por um fio de couro. Por isso, padia dizer-se
 que nascera na Terra ou que provinha, segura-

s
1 wemvacobm e itn - P

e e T | mente, de uma Familia de origem terrestre.
P rpase

rechvai: seohendn coulin, | p o

P— i ke mics P

Texto 23 “O mercador da galaxia” (paginas 150 e 151)

O narrador refere uma galaxia (linha 5), Olof Astor (linha 1), Lua (linha 7), Sistema Solar (linha 11), estagdo
(linha 10), base (linha 14), ndo vemos o seu embarque (linhas 23 e 24), nem a situagdo vivida antes da sua

partida (linhas 27 a 54).

Como a imagem é pequena, 0s pormenores descritos no texto ndo séo percetiveis.
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Texto 24 “Hotel espacial pronto em 2016 (pagina 154)

O texto ndo tem imagem a acompanha-lo.

A Restauracéo da Independéncia

= Ll Tudo comcgou coem a morte da re 1. Schastido

e 24 smo... depais vicrsm on Filipes, riss e Fipanha,
para goversar Poctugal.., [.]
=€ qué? 1 Sebastido moereu tio nove?
AMar

The tinhe

v rpreendids com o Jnege. Nuoes

12 atewgins &, sntusiasea, apror
veitou pae ac

sagings o probloaa gec surga e Pormgal

por cause s ves mente... Comn e anda nsio tmhs casadi ¢ nio tnhn
w Blbos, o pais ficow sem cel. Enndo, Rlipe [, o re1 de Espanha, ... ] no de
D). Sebawtido, mandon as suas ropas pars Formugal. Quena coaquistar o
pais € mostear & s o s proder,
« ~ A e ee s s
[1+] Deposs deste i de Enai, ainds Bowre s duis res sp Texto 25 “A Restauragdo da Independéncia” (pagina 197).
nhoes, todos chamados Filipe. Neahum debes viven em Portugal, mas
+ mesmo cstanda loage, mandavam o nosso paks. |..]
- Camis & gee 0 puvo aveiton ha?
A Mariana exphicou H H -1 H -1 nsi
e S s B ol s Bl A Imagem somente ap resenta a bandeira e ndo a SItuagao vivida.
e b gstavam madda dhesta siwingao. Andavam desani-
avam Dspanba por todas s comas mis que sconteciam a
Portugal ¥atavam fartos, porcue i ) anos que o4 rois cspanhéis gover-

nEvam o aic, € somoEram 3 moarar vinade de madas, quaniam niwa-
mente 3 independ 1] U grupo de portugueses nunca desisny de
lutar por um gais independente. £ newa altura goe owte palacio de Vila

stdeia. Nagucls dpoca, vivis squi o duque de Braganga,

conseguivem a mdependinca do pain, queriam
que ). Jo3o fomsc o moa 161, ]...| Fei udo preparadn G mmi poeamc-
e ey s i | e e de 1640, 0 Terreiru dis Pago, em Lishos, kot
+ vaddo por mwatos cockes chevos de homens srmados. Estes bomens
dirigisam-se a0 Palicio Real, svsagaram ¢ entearam. Preaderam 4 gover-

T que apoyam on exgunbis

tiriom, ol isbas Bogersen g aervadont

Texto 26 “Os bastidores do Teatro Nacional D. Maria II” (pagina 200)

O texto ndo tem imagem a acompanhé-lo.

Este dltimo manual escolar, 6.° ano, apresenta-nos um total de vinte e seis textos
narrativos e imagens. Vinte e uma das imagens encontram-se desarticuladas com o texto e

cinco textos narrativos ndo tém imagem a acompanhé-lo.

Analise do Manual Escolar - 6.° Ano

m Articulagdo entre o
texto narrativo e a
imagem

Desarticulagdo entre
0 texto narrativo e a
imagem

Textos sem imagem

Gréfico 3 - Andlise do manual escolar (6.° ano).
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O gréafico 3 — Anélise do manual escolar (6.° ano) — apresenta 81% de desarticulacdo
entre o texto narrativo e a imagem.

A analise aos textos narrativos e respetivas imagens, destes trés manuais escolares,
torna previsivel que os alunos irdo ter dificuldades na compreensdo textual, porque as
imagens ndo traduzem a realidade do texto que acompanham. Assim, para que a compreensao
de um texto seja correta é necessario que o texto e a imagem estejam em conformidade

(Dionisio, 2011), o que néo é visivel nestes trés manuais escolares analisados.
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5. Considerac0es finais

O docente pode ser visto como investigador, pois é capaz de recolher e organizar
informacdes, mas também de se adaptar a situacdo de investigacdo (Estrela, 1994). Com a
investigacao, estes tém oportunidade de explorar o ambiente complexo das escolas, mas
também tornarem-se autoconscientes sobre os valores e 0 modo como estes influenciam as
suas atitudes perante os outros (Graue & Walsh, 2003).

Foi durante uma aula de Lingua Portuguesa que surgiu a tematica em estudo, pela
participacao ativa dos alunos. Esta remeteu-se para a (des)articulacdo entre o texto narrativo e
a imagem. Esta problematica levou-nos a compreender a importancia da elaboracdo correta
dos manuais escolares que sdo uma ferramenta essencial na educacdo. Para tal, pretendemos
ter em conta a selecdo dos manuais escolares e, mais tarde, quem sabe, continuar a investigar
as incongruéncias existentes neles, nomeadamente, a selecdo de exercicios e tarefas
adequadas.

Num manual escolar, as imagens sdo concebidas com objetivos precisos, pois € nelas que
os alunos baseiam as suas aprendizagens (Carvalho, 2008).

Segundo Silva (2009), a pratica da leitura desenvolve a compreensdo textual, pois este
retira informacdes e constroi a interpretacdo, conforme os conhecimentos que possui. Neste
sentido, a imagem tem um papel fundamental para a compreensdo da leitura (Santos, 2011).

Os varios elementos que acompanham o texto ajudam na sua compreensdo,
nomeadamente, o titulo, imagem e questdes de interpretacdo. Os titulos e as questbes de
interpretacdo destes textos mostram que, muitas vezes, somente a partir dos titulos ndo se
consegue prever o conteldo do texto. Na nossa opinido, alguns titulos ndo eram adequados
aos textos. Tambeém as questdes de interpretacdo ndo eram objetivas para alunos desta faixa

etaria (6-13 anos), ou ndo tinham a resposta no texto, ou ndo eram explicitas.
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Assim, com base nas analises realizadas, podemos afirmar que mais de 88% dos casos
representativos da atual amostra apontam para a falta de articulacdo e, consequentemente
para a inducdo de incompreensao textual.

A imagem deve estar em sintonia com o texto para a promocdo de um equilibrio que
permita aos alunos uma melhor compreensao visual e oral do contedo pedagogico inerente
ao texto.

Por si s@, o texto narrativo, ndo apresenta valor expressivo junto dos alunos, sendo
necessario e consideravel uma maior aproximacao do docente no seu desempenho por forma
a proporcionar ao aluno uma maior interacdo com o contexto ilustrativo e textual (Carvalho,
2008).

Conseguira um ilustrador construir uma imagem que “transmita” todo o contetido de um
texto, até aos mais pequenos pormenores? Ndo. Contudo, o ilustrador tem a capacidade de
construir uma imagem que o consiga completar.

De acordo com Choppin (1992), o texto e os seus elementos sdo indissociaveis, para uma
compreensdo completa e correta do contexto. Pensamos que serd importante investir-se no
estudo desta tematica de forma a contribuir para uma melhoria na articulacdo entre o texto e a

respetiva imagem.

103



Reflexdo final

Durante estes dois anos de mestrado fomos adquirindo conhecimentos que consideramos
proficuos para o crescimento da nossa formacédo pessoal e profissional, porque nos tornaram
mais conscientes da realidade educativa com a qual nos iremos deparar.

O docente deve ter uma mentalidade aberta e ausente de preconceitos que o impeca de
considerar novos problemas ou ideias. Efetivamente este deve aceitar novas perspetivas,
novas alternativas, procurar respostas para problemas e refletir sobre a sua pratica (Pereira,
2004). Neste sentido, os estagios foram uma experiéncia bastante Gtil e enriquecedora para
nos. Os mesmos, que foram em contextos diferentes, possibilitaram-nos colocar em préatica
conhecimentos, crencas e valores.

Adquirimos competéncias profissionais para completar o percurso académico até entéo
percorrido. Ja na licenciatura e em outras situacdes do quotidiano contatdmos com a realidade
educativa, sendo que estes estdgios tiveram uma influéncia significativa. Contudo, os
ensinamentos e as provas vivas da pratica docente, ndo terminam aqui. Com a vivéncia futura
no contexto escolar, vamos aprender a resolver todo o tipo de situacBes simples e complexas.

Na prética letiva desenvolvemos competéncias de gestdo de sala de aula, tomando em
atencdo as peculiaridades das turmas. A educacdo é essencial na construcao individualizada
dos alunos, evidenciando que o dever do professor é orientar os alunos para os tornar
individuos ativos, criticos, reflexivos e conhecedores do mundo.

Na escolha das tarefas tentdmos fazer a adequacdo correta e precisa de forma a
estabelecer a contextualizacao e transversalidade com as tematicas abordadas. De acordo com
Sardinha (1998), um profissional de educacdo estabelece uma relagdo entre “o saber”
(conhecimentos cientificos) e “o saber fazer” (gosto de comunicar os conhecimentos), com
base na formac&o cultural e profissional.

Para tal, o individuo deve possuir competéncias basicas, tais como, a resolucdo das
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problematicas da acdo docente, reflexdo da sua atividade e sedimentacdo de atitudes de
cooperacdo e colaboragdo com os colegas e outros intervenientes educativos e sociais, para
que o desempenho da sua profissao seja correta (Formosinho, 2009).

Neste sentido, refletimos sobre a pratica de intervencdo, evidenciando 0s aspetos
positivos e dificuldades sentidas que foram ultrapassadas, com ajuda e empenho. Durante 0s
estagios recebemos criticas construtivas, com as quais refletimos e usamos a nosso favor.

Os aspetos positivos remetiam-se para a adaptacdo aos locais de estagio 0 que nos ajudou
na integracdo; a construcdo com os alunos e a comunidade educativa de um relacionamento
de respeito, mas também de ajuda e a relacdo favoravel com as colegas de estagio. No ato de
lecionar aprendemos bastante com os professores cooperantes que nos ensinaram o quanto é
importante ter em atencao ao grupo de alunos.

As dificuldades sentidas estavam relacionadas com o facto de ter de usar o manual
escolar em algumas tarefas, das quais ndo sentia a sua necessidade; a gestdo do tempo e o
comportamento de alguns alunos. E a partir das dificuldades e incertezas, mas também do
sucesso que desenvolvemos um resultado gratificante na aprendizagem de todos os
momentos de qualidade no contexto educativo. Contudo, ainda temos muito para aprender.

A pratica reflexiva € vista como uma tendéncia democréatica e emancipatoria, na qual se
constroem comunidades de aprendizagem, pois os docentes apoiam-se e sustentam-se 0 seu
crescimento uns com os outros (Zeichner, 1993). Todo este processo fez-nos adotar uma
posicdo de mudanca e renovacdo em sala de aula para melhorar significativamente 0 nosso
percurso pessoal e profissional. Deste modo, o docente deve continuar a sua formacéo, pois
esta visa a melhoria da qualidade do ensino (Teodoro, 1994). Os docentes supervisores, 0S
docentes cooperantes e 0s colegas de estagio foram uma mais-valia durante 0 mesmo.

Esperamos que esta etapa que encerramos seja o0 inicio para uma nova, onde vamos poder

colocar em prética todos os ensinamentos vividos. Sabemos que cada vez mais a educacao é
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desvalorizada e posta de lado por muitos, mas como docente 0 nosso papel € tentar contornar

todas essas limitacoes e dificuldades, com motivacao, persisténcia e vontade.
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