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Resumo

Com o presente Relatorio Final de Estagio pretendo apresentar e dar a conhecer as
experiéncias vivenciadas e o trabalho desenvolvido nos diversos estagios realizados em 1.°e
2.° Ciclo do Ensino Basico, no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, as aprendizagens adquiridas no decorrer da prética profissional e, por ultimo, o estudo
alusivo a tematica “A lingua portuguesa na resolucdo de problemas matematicos por alunos
do 2.° Ciclo do Ensino Basico”.

No primeiro capitulo deste relatério, é possivel encontrar a contextualizacdo de cada
estagio ao nivel da caracterizagdo da instituicdo, das planificacdes elaboradas e
implementadas e do grupo de ensino, sendo igualmente referidas, de forma refletida, algumas
situacdes vivenciadas na prética, referentes ao processo de ensino e aprendizagem de
determinados contetudos e a gestéo de grupo e conflitos.

De modo a dar resposta a questao investigativa, foram realizadas pesquisas e leituras
baseadas em autores de referéncia que afirmam o quanto as areas disciplinares de Portugués
e de Matematica estdo interligadas, uma vez que, para se compreender e interpretar os
enunciados escritos de problemas em Matematica é fundamental o dominio da lingua em que
sdo apresentados.

A pesquisa desenvolvida pretende tentar perceber o papel da lingua portuguesa na
resolucéo de problemas matematicos por alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Os resultados
do estudo, apesar de pouco conclusivos para a minha questdo de pesquisa, preconizam
dificuldades ao nivel da organizagdo do raciocinio e, posteriormente, a sua explicitacdo
integral por escrito; da compreensdo e interpretacdo dos enunciados das situacdes
problematicas devido a pouca fluéncia de leitura; entre outras dificuldades.

O presente relatério termina com uma reflexdo global sobre o meu desenvolvimento

profissional ao longo de todo o Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.° CEB.

Palavras-chave: Portugués, Matemética, Resolucdo de Problemas.



Abstract

With this Final Report of Internship | intend to present the experiences and the work carried
out in the various internships of the 1st and 2nd Cycle of Basic Education, in the scope of the
Masters in Education of the 1st and 2nd Cycle of Basic Education, the learning acquired in the
practice of professional practice and, finally, the study allusive to the theme " The portuguese
language in solving mathematical problems by 2nd Cycle of Basic Education students".

In the first chapter of this report, it is possible to find the contextualization of each
internship in the characterization of the institution, of the planned and implemented plannings
and of the teaching group, reflecting on some situations experienced in practice, related to the
teaching and learning process of certain contents and to group management and conflicts.

In order to answer the research question, researches and readings were carried out based
on reference authors that affirm how much the disciplinary areas of Portuguese and
Mathematics are interconnected, since, in order to understand and interpret the written
statements of problems in Mathematics it is essential to master the language in which they are
presented.

The research developed intends to try to understand the role of the Portuguese language
in solving mathematical problems by students of the 2nd Cycle of Basic Education. The results
of the study, although little conclusive for my research question, suggest difficulties in the
organization of the reasoning and, later, its full explanation in writing; understanding and
interpretation of problematic situations because of poor reading fluency; among other
difficulties.

This report ends with an overall reflection on my professional development throughout the
master’s degree in Teaching the 1st and 2nd Cycle of Basic Education.

Keywords: Portuguese, Mathematics, Problem Solving.
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Introducéo

O presente Relatério Final de Estagio foi elaborado com o intuito de obter o grau de
Mestre em Ensino do 1.° e do 2.° Ciclo do Ensino Béasico (CEB). Este tem como principal
objetivo apresentar o trabalho desenvolvido ao longo de quatro unidades curriculares de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) e de refletir o conhecimento adquirido através das
mesmas.

Em todas as PES era previsto que, enquanto aluna de Mestrado, tivesse a capacidade
de estabelecer a ponte entre os conhecimentos adquiridos nas aulas (teoria) e a prética. As
PES visaram, deste modo, a aquisicdo, o0 aumento e o desenvolvimento de competéncias
profissionais essenciais a minha pratica como futura profissional docente, em dominios como
a planificacdo, a reflexdo, a gestdo de grupo e de conflitos, a avaliacdo, entre outros
igualmente pertinentes, e ainda no dominio da pesquisa educacional.

Assim, depois de uma primeira parte em torno dos estagios em contexto escolar, segue-
se uma segunda em que apresento a questdo de pesquisa que me propus tratar: a lingua
portuguesa na resolugéo de problemas matematicos por alunos do 2.° CEB.

Conforme Oliveira (2014), as disciplinas de Portugués e de Matematica estabelecem
entre si uma relagdo simbidtica esquecida pela grande maioria dos profissionais docentes.
Deste modo, é importante considerar a natureza linguistica inerente ao processo de resolugcao
de problemas, uma vez que, segundo Pdélya, é a primeira etapa pela qual os alunos deverao
“passar”’, com o intuito de desenvolverem melhor a presente capacidade. Desta forma, é
importante que a escola comece a trabalhar, na area disciplinar de Portugués, enunciados
escritos de problemas matematicos como género discursivo, uma vez que sao representativos
de duas linguagens especificas e diferentes: palavras (Portugués) e simbolos matematicos
(Matematica), levando, igualmente, a estratégias especificas de leitura (Brakling, 2006, citado
por Pavanello, Lopes e Araujo, 2011).

A pesquisa desenvolvida enquadrou-se numa metodologia qualitativa caracterizada como
Estudo de Caso, uma vez que se desenvolve em torno do modo como 12 criangas, a
frequentar o 6.° ano do 2.° CEB, numa unidade publica de ensino situada na cidade de
Santarém onde efetuei a minha PES em Matematica e Ciéncias Naturais (CN), lidaram com
os enunciados de situacfes problematicas que Ihes apresentei. Nas situacdes problematicas
aplicadas em contexto normal de sala de aula, apresentei dois problemas?, que podiam ser
resolvidos com a utilizagdo de conceitos e procedimentos matematicos adquiridos ao longo
dos anos escolares anteriores.

A escolha desta questdo como tema prendeu-se pelo facto de me ter apercebido, ao longo

dos estagios em que fui participando no decorrer da Licenciatura e do presente Mestrado, que

1 Disponiveis em: http://avmn.drealentejo.pt/_old/mysite2/problemas_pdf2/.
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os alunos tinham bastantes dificuldades em resolver um problema, afirmando serem
incapazes de o fazer, recusando-se a pensar sobre como podiam iniciar a sua resolugéo e
insistindo para que o docente indicasse a forma como deviam proceder. Assim, na segunda
parte deste Relatério, consta uma fundamentacéo tedrica sobre o tema da pesquisa; seguida
da descri¢cao dos procedimentos metodolégicos adotados e da analise e discusséo dos dados
recolhidos, onde procedo a um cruzamento sintese dos resultados obtidos com a revisao de
literatura. No final, apresento as considerac¢des finais do estudo, onde refiro se fui capaz de
atingir os objetivos delineados para a presente investigacéo, e, por fim, uma reflexdo onde
abordo todo o meu percurso ao longo deste Mestrado.

Considero a presente investigacdo pertinente, pois permitiu-me compreender as
dificuldades enfrentadas pelos alunos na leitura e compreensédo de enunciados escritos de

problemas matematicos e a respetiva mobilizagdo de procedimentos para a sua resolugéo.



Parte | — Os Estagios

Durante o decurso desta longa jornada, realizei quatro PES em diferentes niveis de
ensino e areas curriculares. Tinham em comum o facto de terem lugar na cidade de Santarém,
de decorrerem em instituicdes de educacao e de ensino publicas e de serem realizadas em
par pedagogico.

A primeira PES ocorreu em contexto de 1.° CEB, mais precisamente com uma turma do
1.° ano de escolaridade. J& a segunda decorreu com uma turma do 3.° ano.

A terceira e quartas situac6es de estdgio ocorreram em contexto de 2.° CEB, mais

precisamente com duas turmas do 6.° ano de escolaridade.
1. Pratica de Ensino Supervisionada em 1.° Ciclo do Ensino Basico
1.1. Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.°/ 2.° ano)

Como anteriormente referido, este estagio foi realizado numa unidade publica de ensino
situada no centro da cidade de Santarém, a qual abrangia também a valéncia de educagé&o
Pré-Escolar, e teve a duracdo de 8 semanas (inicio a 28 de outubro e término a 19 de
dezembro de 2014).

Tratava-se de uma instituicdo educacional construida de raiz, apresentando uma linha de
construcdo pensada na sustentabilidade ambiental. No seu todo, encontrava-se bem
organizada e completa, pois foi possivel observar a presenca de uma enorme variedade de
materiais desportivos e didaticos, ao dispor de todo o corpo discente e docente.

Este estabelecimento aceitava criangcas com idades compreendidas entre os trés e os 10
anos, abarcando, na altura, um total de 303 alunos — repartidos entre quatro turmas de Pré-
Escolar e 6 turmas do 1.° CEB. O corpo docente apresentava-se estruturado segundo as suas
especificidades, sendo composto por, aproximadamente, 20 professores e educadores de
infancia. No que concerne ao funcionamento extra docente, era assegurado por 8 assistentes
operacionais.

O edificio escolar era composto por dois pisos ligados entre si por uma escadaria e as
mais diversas divisdes por corredores. E importante salientar que cada turma possuia uma
sala de aula prépria (atribuida no inicio do ano letivo), com uma zona suja? comum a duas
salas.

Apo6s uma detalhada andlise dos espacgos pertencentes a unidade, aponto breves pontos
fortes e fracos referentes a edificagdo da mesma. Como principais pontos fortes, relembro o
facto de existir uma mdltipla variedade de materiais desportivos e didaticos ao alcance de
todos aqueles que pretendessem utiliza-los e aponto o facto de existir um Campo de Jogos

gue apresentava as dimensdes apropriadas para a sua utilizacdo. Em contrapartida, como

2 Pequena sala com lavatorio.



principais pontos fracos saliento: o facto de se tratar de uma instituicdo escolar com uma
acustica inadequada, em que as vozes de todos aqueles que a frequentavam eram
constantemente ampliadas; de existirem poucos espacgos cobertos para que os alunos
pudessem brincar abrigados da chuva; de o sistema de ventilagdo ndo corresponder as
necessidades climatéricas, sendo sentidas temperaturas superiores a 25.° C durante todo o
ano; de o servico de refeitdrio ter sido pensado para alunos do 2.° e do 3.° CEB; e, por ultimo,
de as casas de banho terem sido montadas para servir adultos e ndo criangas.

Tal como no Projeto Educativo (PE) do Agrupamento de Escolas (2014), ao qual o
presente estabelecimento educacional ainda hoje pertence, o Plano de Turma (PT) pretende,
como principais objetivos estratégicos a atingir durante os proximos trés anos letivos, “a
melhoria dos resultados escolares, a promoc¢ao da disciplina e a melhoria das competéncias
pessoais e sociais no corpo estudantil, transformando-se, entdo, numa consequéncia positiva
para o aumento do sucesso educativo” (p.33).

Para este Agrupamento de Escolas (2014), a concretizagcao do “aumento do sucesso
educativo” passa pela articulagcao entre trés Eixos Estratégicos de trabalho. O Eixo Estratégico
n.° 1 (pp. 36-42), denominado “Sucesso Escolar”, pretende que exista uma melhoria dos
resultados escolares através da implementagdo de diversas agfes estratégicas, como por
exemplo, o acompanhamento periddico do desempenho dos alunos nas diferentes disciplinas
| &reas disciplinares e dos seus respetivos resultados nas Provas Finais (PF) ou Exames
Nacionais (EN); a aplicagéo das Tecnologias de Informag&o e Comunicagéo, das plataformas
Moodle, dos quadros interativos e de outros softwares educativos no processo de ensino e
aprendizagem e como meio de partilha de materiais didaticos para os alunos do 2.° e 3.° CEB,
do Ensino Secundéario e Ensino Profissional consolidarem os seus conhecimentos; o continuo
funcionamento dos Apoios Educativos, com o intuito de responder as necessidades dos
alunos, e dos Gabinetes de Apoio (ou “Salas de Estudo”) de preparacéo para as PF e EN; a
elaboracéo de instrumentos de avaliacao tendo em conta a tipologia e os critérios gerais de
correcdo das PF e/ou EN; a concretizacdo de atividades extracurriculares com vista a
consolidacdo e aprofundamento das aprendizagens em cada disciplina; entre outros. Para
gue este eixo seja atingido é igualmente necessario promover a disciplina, através de, por
exemplo, uma harmonizacdo entre as atitudes e os comportamentos adotados pelos
estudantes, da promocé&o de atividades no a&mbito da Cidadania para a Comunidade Escolar,
da comunicagéo breve e pontual aos pais e encarregados de educacgdo de situagcbes de
indisciplina, da valorizagdo das capacidades e incentivo a melhoria de comportamentos de
alunos apelidados de “problematicos”, da promocdo de atividades sensibilizadoras de
associativismo e voluntariado, da promog¢éo de ac¢des de parceria com entidades externas a
Escola, etc.; e melhorar as competéncias pessoais e sociais dos alunos, a partir da
dinamizacdo de a¢les e/ou projetos de voluntariado pela e/ou para a Comunidade Educativa,
da criagcao de um regulamento de voluntariado e promogéao do projeto “Escola Voluntaria”, da
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continuacdo da dinamizacdo do Clube de Voluntariado e da dinamizacdo de acdes/projetos
de voluntariado em parceria com as Associacdes de Estudantes.

O Eixo Estratégico n.° 2 (pp. 43-52), intitulado “Processo Educativo e Gestao da Atividade
Pedagdgica”, pretende que exista uma melhoria na articulagdo inter e intradepartamental, isto
€, uma progressdo nas redes de trabalho colaborativo com o intuito de existir uma maior
reflexdo e inovacdo nas praticas pedagdgicas aplicadas e na gestdo do curriculo. Requer,
igualmente, uma resposta mais adequada as Necessidades Educativas Especiais (NEE),
especialmente no ambito da sensibilizac&o para a diferenca e do contributo para a igualdade
de oportunidades. O presente eixo aponta ainda para a mobilizacdo dos pais e encarregados
de educacdo para o aumento de relacbes de proximidade entre escola-familia; a
potencializacdo da utilizacdo das bibliotecas do agrupamento, em que a principal meta a
atingir remete para a promogdo do gosto pela leitura e pela escrita; o reforco no papel
estratégico dos servigos de psicologia e orientacdo e a educagdo para a saude e para o
ambiente, algo que ja tem vindo a ser trabalhado com grande afinco ao longo dos anos.

O Eixo Estratégico n.° 3 (pp. 53-56), designado “Organizacao e Gestao Escolar”’, pretende
que exista uma melhoria nos processos de comunicacgéo / informacéo / divulgacéo, ou seja,
que haja um aumento da comunicagdo entre a escola e a sua comunidade educativa. O
presente eixo estratégico requer ainda o conceder de formacao continua ao pessoal docente
e ndo-docente, uma melhoria na qualidade do servico prestado e um refor¢co na relacdo do
agrupamento / comunidade, que consiste, essencialmente, na “abertura” do agrupamento a
respetiva comunidade.

Posto isto, se estes trés eixos funcionarem colaborativamente o sucesso escolar sera
atingido de uma forma mais rapida e eficaz.

Relativamente ao grupo com o qual estagiei, o quadro seguinte (v. Quadro 1) enuncia as

caracteristicas identificadoras do mesmo.

Quadro 1
Caracteriza¢do da Turma do 1.° Ano de Escolaridade

Turma do 1.° Ano de Escolaridade

Numero de Alunos 263
Idades 5 -8 Anos
Género 13 do género masculino e 13 do género feminino
Alunos com Necessidades ;
Educativas Especiais
Alunos repetentes 0

3 O presente nimero de elementos encontrava-se de acordo com o proposto por lei, enunciado no decreto-lei n.°
5048-B, de 12 de abril de 2013.
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Alunos que frequentaram o Jardim

de Infancia 24
Alunos a beneficiar de Apoio

Educativo ?
Alunos com Portugués Lingua 14

N&o-Materna

Alunos que frequentavam as
Atividades de Enriquecimento 19

Curricular
Atividades de Enriquecimento Atividade Fisica e Desportiva (AFD), Expressdes

Curricular frequentadas Artisticas, Robdtica e Inglés

Quanto as atividades extracurriculares, tratava-se de uma turma que se envolvia em
praticas comuns de desporto (futebol e natacdo) e que frequentava as Atividades de Tempos
Livres (ATL). Considero ser importante ter uma visdo atenta da ocupacdo dos tempos livres
das criancas, porque, atualmente, o mais comum € observarem-se jovens a adotar
comportamentos cada vez mais sedentarios associados aos meios eletrénicos.

O meu objetivo foi verificar se os alunos com quem trabalhei durante 8 semanas
consecutivas se encontravam envoltos em praticas de salde saudaveis, acabando por
comprovar que a grande maioria o fazia, ndo somente por opg&o propria como igualmente por
opcao dos encarregados de educacéo.

Segundo o PT e como igualmente pude observar, ao nivel do conhecimento e das
aprendizagens, 0 presente grupo de criangas apresentava uma motivacdo e uma pré-
disposicao incriveis para o adquirir de novas competéncias, demonstrando bastante
pertinéncia e curiosidade no colocar de inUmeras questdes no decorrer de uma determinada
aula. Para além disso, eram alunos que acompanhavam razoavelmente o ritmo de trabalho
imposto por qualguer uma das professoras, apresentando igualmente um discernimento que
nunca pensei que uma crianga de 6/7 anos pudesse possuir (todos os adultos tém a tendéncia
de infantilizar ainda mais as criangas em seu redor, considerando que as mesmas sao “muito
novas” para aprender algo ou falando com as mesmas como se de bebés se tratassem).

Em contrapartida, possuiam imensas dificuldades em cumprir e, nomeadamente,
respeitar as regras impostas em sala de aula e os momentos de siléncio e de trabalho. Ao
inicio, considerava esta dificuldade em respeitar regras e momentos de siléncio e de trabalho
um pouco “insolita”. Porém, acabei por compreender, com o tempo, que as criancas tinham

saido ha tdo pouco tempo do jardim-de-infancia (dois/trés meses), isto €, de um contexto mais

4 Essa aluna era de nacionalidade francesa, mas encontrava-se a aprender o Portugués tal e qual como os
restantes colegas, por ndo necessitar de um ensino diferente.



“livre” em que ndo era exigido estar permanentemente sentado e em siléncio, que era
completamente normal aquele tipo de comportamento.

Durante as 8 semanas em que a presente PES decorreu, lecionei as areas curriculares
de Portugués, de Matemética, de Estudo do Meio, de Apoio ao Estudo, de Expressoes
Artisticas e de Oferta Complementar (Seguranca Rodoviaria).

As semanas de intervencao funcionaram em regime de intervengao “individual’, isto €, no
decorrer de uma semana de estagio, eu lecionava as aulas pertencentes a essa mesma
semana e 0 meu par pedagégico desempenhava o papel de observador. Na semana seguinte,
invertiamos os “papéis”: eu assumia o papel de observadora e a minha colega procedia a
lecionacdo das aulas dessa semana. Assim, e apesar de uma de nds nao ficar tdo
sobrecarregada numa dada semana, auxiliava sempre a outra na planificacdo das aulas, na
preparacdo dos materiais e, quando pertinente, na propria lecionagdo das diferentes areas
curriculares.

Devido as semanas em que procedi ao papel de observadora, consegui perceber que os
meus alunos possuiam imensas dificuldades na discriminagdo fonoldgica e respetiva
correspondéncia grafémica entre fonemas e grafemas. Deste modo, e apdés uma longa
pesquisa na internet, descobri um método, o “Método das Boquinhas”, e procedi a utilizacdo
dos vocalizos aprendidos durante as aulas de Educacao Artistica — Musical na Escola Superior
de Educacdo (ESE), para explicitar como eram pronunciadas as letras e facilitar a
discriminacao fonoldgica da letra que me encontrava a proferir.

O Método Fonovisuoarticulatério, mais conhecido como “Método das Boquinhas”,
consiste numa estratégia foénica (som), visual (letra) e articulatoria (articular a boca) para
alfabetizar qualquer crianca e/ou mediar/recuperar qualquer distlirbio que possa existir ao
nivel da leitura e da escrita (Jardini, 2010)°.

Durante o estagio, em situacao de ditado de palavras e tendo em conta as indica¢des do
presente método, articulava a minha boca de modo a que a palavra proferida saisse
corretamente pronunciada, com o intuito de se tornar mais percetivel, para os alunos, a
discriminacao grafémica da mesma. Os vocalizos consistiam na articulacdo bocal correta das
vogais com a mao, ao lado da cara, a acompanhar, de cima para baixo, a prondncia das
mesmas (por exemplo, para dizer a letra “a” tenho de abrir bem a boca), sendo igualmente
utilizados nesta circunstancia, ou seja, procedia a utilizacdo das duas estratégias em
simultaneo, pois acabavam por se complementar.

Com o intuito de operacionalizar a atividade educativa, procedi a elaboracdo e posterior
implementacéo de planificagfes diérias (v. Anexo |), articuladas com a planificacdo de médio

e de longo prazo da professora cooperante e da escola, em que era possivel encontrar

5 Jardini, R. (2010). Pressupostos tedricos de boguinhas [mensagem de blogue]. Consultado em 31 de outubro de
2016. Disponivel em:
http://www.metododasboquinhas.com.br/Fundamenta%C3%A7%C3%A30Te%C3%B3rica2.aspx.
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discriminados alguns dados contextuais referentes a aula (area curricular / area disciplinar,
horario, data e dia da semana) e 0 sumario da mesma.

Em cada planeamento incluiam-se ainda quatro itens: no primeiro, intitulado “Area
Disciplinar”, encontravam-se salientadas as disciplinas a lecionar e os dominios e
subdominios em que a aula iria recair (blocos, no caso do Estudo do Meio); no segundo,
denominado “Objetivos de Aprendizagem / Descritores de Desempenho”, encontravam-
se evidenciados 0s objetivos gerais e respetivos descritores de desempenho pensados e
retirados dos documentos curriculares atualmente em vigor [Programas e Metas Curriculares
de Portugués e de Matematica do Ensino Béasico (PMCPEB e PMCMEB) e Programa de
Estudo do Meio do Ensino Basico (PEMEB)], bem como mais alguns objetivos especificos por
mim definidos, que considerava serem importantes destacar e atingir pelo grupo de alunos;
no terceiro, denominado “Estratégias / Atividades”, era possivel encontrar uma descrigdo
detalhada de como iria operacionalizar a aula e de que modo iria organizar / gerir o ritmo de
trabalho e de aprendizagem do grupo de alunos; e, por ultimo, no item da “Avaliagc&o”, defini
os instrumentos de avaliagcdo que iria utilizar, bem como os descritores a que iria recorrer para
perceber se os descritores de desempenho / objetivos, por mim definidos inicialmente, se
encontravam a ser atingidos.

Antes de proceder a planificagdo e implementacdo de uma aula, procurava esclarecer,
junto da professora cooperante, as dividas mais pertinentes respeitantes ao(s) conteudo(s) a
trabalhar.

Relativamente a area curricular de Portugués, lecionei alguns contetudos alusivos aos
dominios da “Oralidade”, da “Leitura e Escrita”’, da “Iniciacdo a Educacao Literaria” e da
“Gramatica” (PMCPEB, 2015, 44-47).

A minha agéo educativa, nesta &rea disciplinar, centrou-se, essencialmente, no ensino e
promoc¢ao da aprendizagem da leitura e da escrita de letras (consoantes) do alfabeto (“p”, “I",
“d”, “m”) e sua respetiva familia silabica; da consciéncia de palavra, frase e texto; da leitura e
escrita de palavras e de pequenas frases; e da divisao silabica de palavras (até trés silabas).

Na lecionagdo de uma nova letra, a minha atividade educativa regeu-se pelo método
sintético de aprendizagem da leitura e da escrita, sendo composta por cinco momentos de
operacionalizacdo, aconselhados e propostos pela professora cooperante: pré-
operacionalizacao, apropriacdo do grafismo e do som da letra em estudo, reproducédo
do grafismo e do som da letra em estudo, consciéncia de palavra numa frase e escrita
de uma pequena frase e consolidacédo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos.

No momento de pré-operacionalizacao, antes de o grupo de ensino entrar em sala,
procedia a preparacao de todo o material que ia utilizar para a concretiza¢do do processo de
ensino e aprendizagem de uma nova letra do alfabeto. Apos os alunos entrarem, solicitava

gue os mesmos preenchessem o cabecalho da folha de trabalho (folha pautada) com a data,



o estado do tempo (em forma de desenho), o nome, as vogais (em mailsculas e mindsculas)
e a familia sildbica das letras que ja tinham aprendido (por exemplo: “pa, pe, pi, po, pu”).
Para introduzir uma nova letra, ja no momento de apropriacdo do grafismo e do som
da letra em estudo, utilizava um saco — o chamado “saco mistério” — que continha imagens
de desenhos animados, animais, objetos, comida, etc., presentes no quotidiano das criangas,

cujas denominagdes se iniciavam com a letra a aprender (v. Figura 1).

Figura 1 — Exemplos de imagens (desenhos animados), presentes no quotidiano das criangas, cujas

“an

denominacdes se iniciavam com a letra a aprender (por exemplo: estudo da letra “p”)e.

A medida que retirava as imagens do saco e as afixava no quadro, perguntava o nome
das figuras representadas nas mesmas (iniciava, em simultaneo, uma breve conversa sobre
as imagens apresentadas, de modo a saber a opini&o / conhecimento da turma sobre as
mesmas), procedendo, igualmente, a escrita da sua denominacéo / legenda. Aquando dessa
breve conversa com as criangas, questionava, uma vez mais, por que letra comecgava o0 nome
das figuras expostas no quadro, salientando (com uma cor diferente) a mesma (tentava ndo
me esquecer de efetivar a diferenca entre 0 nome da letra e 0 som da mesma e de que uma
letra em mailscula sé podia ser utilizada no inicio de uma frase ou quando era pretendido
redigir o nome de uma pessoa, de um pais, de uma disciplina, etc.).

No momento de reproducéo do grafismo e do som da letra em estudo, entregava aos
alunos, com o objetivo de estes colarem na folha de trabalho, dois grafismos da letra que se
encontravam a aprender (um com papel de textura — cartdo canelado (v. Figura 2) —, de forma
a gue a crianca pudesse passar por cima com o dedo, e outro em papel normal (v. Figura 3),
para que esta conseguisse compreender como o grafema era desenhado) e uma folha com o
desenho do seu grafismo escrito em duas linhas (v. Figura 4), com o intuito de os discentes o
cobrirem e desenharem até ao término das linhas definidas (enquanto uns desenhavam o

grafismo na folha, solicitava que outros se dirigissem ao quadro com o objetivo de desenharem

6 Disponiveis em http://www.tudodesenhos.com/uploads/tags/235/thumb_pateta.jpg.
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a letra. Assim, conseguia visualizar como desenhavam a letra e esclarecer qualquer davida

que pudesse ter surgido na compreenséo do grafismo da mesma).

Figura 3 — Exemplos de grafismos de letras que lecionei em papel normal.

Cobre o tracejado e continua:

Figura 4 — Desenho do grafismo da letra em estudo escrito em duas linhas.

Terminado o processo de escrita do grafismo, entregava a cada aluno uma imagem
representativa da letra em estudo (v. Figura 5), com o objetivo destes a colarem na folha de

trabalho e a colorirem.

Figura 5 — Imagem representativa da letra em estudo (por exemplo: estudo da letra “p”).

10



No momento de consciéncia de palavra numa frase e escrita de uma pequena frase,
redigia no quadro e entregava, a cada elemento constituinte do grupo de ensino, uma legenda
respeitante a figura (entregue no momento anterior), para colarem debaixo da mesma. Esta
legenda continha uma particularidade: encontrava-se escrita sem a fronteira de palavra (v.
Figura 6). Deste modo, as criancas tinham de proceder a separacdo dos constituintes da frase
— para isso, marcavam a fronteira de cada palavra com um traco. Por fim, solicitava que a
reescrevessem, ja com a respetiva fronteira, por baixo da legenda redigida a computador, e
salientando a uma cor diferente a letra aprendida.

EoPatetaeoPluto!

Figura 6 — Legenda de uma figura sem a fronteira de palavra.

No dltimo momento, consolidacdo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos,
solicitava que os alunos realizassem diversas atividades, como por exemplo, alguns
exercicios do respetivo manual da disciplina, um ditado de palavras ou a resolucdo de uma
ficha de trabalho por mim elaborada (v. Anexo Il e v. Anexo lll). Nas sessfes em que recorri
a utilizacdo do ditado de palavras para consolidar e aplicar os conhecimentos ja adquiridos,
fi-lo através de duas metodologias distintas: a primeira, € a mais comum, consistia em ditar,
em voz alta, 5 a 6 palavras e aguardar que os discentes as escrevessem; na segunda,
projetava 5 a 6 imagens no quadro interativo e as criangas escreviam a sua legenda na folha
de trabalho.

Quanto a area curricular de Matematica, lecionei apenas alguns contetdos alusivos ao
dominio de “Numeros e Operagdes” (PMCMEB, 2013, 4-5).

A minha acdo educativa, nesta area curricular, baseou-se no ensino e promoc¢ao da
aprendizagem de situacdes problematicas utilizando a propriedade aditiva; da formacéo de
conjuntos, através da contagem progressiva de duas em duas e/ou de trés em trés unidades;
da quantidade, representacao gréafica e decomposicao do numero 7; e da ordem crescente e
decrescente.

Quando introduzi a resolucdo de problemas de um passo envolvendo a propriedade
aditiva (PMCMEB, 2013, 5), dividi a aula em quatro momentos: pré-operacionalizagao,
conversainicial paraeventual levantamento de concec¢des prévias, resolucdo de alguns
enunciados de problemas e consolidac&o e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos.
Procedi a utilizacdo destes momentos, pois proporcionavam uma aprendizagem gradual do
conteudo a adquirir.

No momento de pré-operacionalizacdo, antes de a turma entrar na sala de aula, a
semelhanca da &rea disciplinar de Portugués, procedia a preparacédo de todo o material que
ia ser utilizado para a concretizagdo do processo de ensino e aprendizagem dos diferentes
contetdos programaticos a lecionar.
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Posteriormente, ja no momento de conversa inicial para eventual levantamento de
concecdes prévias, iniciei uma breve conversa de revisdo sobre a propriedade aditiva e
sobre as situacdes probleméticas, com o intuito de tomar conhecimento de eventuais
concecdes prévias detidas pelos alunos. Para isso, lancei para “o ar” questdes como: O que
é para vocés um ‘problema’? Quando tém um ‘problema’, o que fazem para o resolver?, indo
trabalhando, gradualmente, o significado deste conceito a partir das respostas fornecidas por
alguns elementos constituintes da turma.

Terminada essa conversa inicial, distribui, por cada aluno, cubos de encaixe, com o
intuito de servir de auxilio na contagem e na resolucdo das diferentes situacdes problematicas
a apresentar ao grupo (v. Anexo IV). Enquanto procedi a explicitagdo do que cada situagéo
problematica pretendia enunciar, redigi no quadro, de forma gradual, a férmula pela qual era
resolvido cada problema (através de numeros: ‘3 + |:| = 5’; desenhos; esquemas; etc.), ou
solicitei que um aluno (selecionado no momento) explicitasse 0 que havia percebido daquilo
que ouviu e compreendeu. Por dltimo, aguardei que os alunos respondessem, correta ou
incorretamente, a questao-problema, solicitando que utilizassem os cubos de encaixe para
expor o seu raciocinio. Sempre que cada situacao problematica era resolvida, solicitei que os
alunos passassem, para a sua folha de trabalho, as diferentes resolu¢des descobertas.

No dltimo momento, consolidacdo e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos,
solicitei que os alunos realizassem diversas atividades, como por exemplo, alguns exercicios

do respetivo manual da disciplina ou a resolucéo de uma ficha de trabalho (v. Figura 7).

= 3

€= CCCCCCC
+ Z = 5

4

&~ 00008

Figura 7 — Resolucgéo de exercicios do manual da area disciplinar de Matematica.
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Relativamente a area disciplinar de Estudo do Meio, lecionei alguns conteddos alusivos
ao Bloco “A Descoberta de Si Mesmo” (PEMEB, 1992, 4).

A minha agdo educativa, nesta &rea curricular, centrou-se, assim, no ensino das
caracteristicas fisicas de um individuo, da comparac¢do de um individuo com os outros, das
normas de higiene corporal e alimentar, das posturas corretas a adotar pelos individuos e dos
modos de vida saudaveis.

Quando introduzi as normas de higiene corporal (PEMEB, 1992, 4), dividi a aula em
quatro momentos: pré-operacionalizacdo, conversa inicial para eventual levantamento
de concecdes prévias, exploracao inicial de uma histéria e a sua leitura e discusséao
reflexiva sobre o que foi lido e ouvido.

No momento de pré-operacionalizagdo, antes de a turma entrar na sala de aula e &
semelhancga das areas disciplinares anteriores, procedia a preparacao de todo o material que
ia utilizar para a concretizagdo do processo de ensino e aprendizagem dos diferentes
conteudos programaticos a lecionar.

Posteriormente, ja no momento de conversa inicial para eventual levantamento de
concecdes prévias, iniciei uma breve conversa alusiva as normas de higiene corporais
conhecidas pelos alunos. Para isso, procedi ao questionamento de algumas normas de
higiene levadas a cabo por cada aluno (“Quando acordam de manha, o que costumam fazer?”,
“Lavam as maos muitas vezes? Quando € que o fazem?”, “Quando é que foi a ultima vez que
cortaram ou limparam as unhas?’, “Pentearam-se esta manha?”, “Lavaram bem os
dentinhos?”, “Andar sempre muito limpinho e cheiroso ocupa tanto tempo e energia. Entado
por que é que temos de o fazer?”), por forma a tomar conhecimento das conceg¢des prévias
gue detinham sobre o presente contetdo. Construi, ainda, um mapa de previsdo de conceitos
(“O que sei sobre as normas de Higiene Corporal?”).

De seguida, projetei, no quadro interativo, a histéria “Lavar, Escovar, Esfregar”’. Expus,
primeiramente, a capa do livro, com o intuito de a explorar, em conjunto com a turma (tentativa
de descoberta do conteddo da mesma, a partir do titulo, exploracéo das imagens e das cores
das mesmas e da leitura de algumas das primeiras frases da narrativa). Terminado 0 processo
de exploracao inicial do livro pela capa, procedi a leitura da mesma.

No ultimo momento de operacionalizacdo da atividade educativa, Discusséo Reflexiva
sobre o que foi lido e ouvido, terminado o processo de leitura, iniciei, juntamente com a
turma, uma breve conversa sobre o que fora lido e ouvido. Em simultaneo, conclui o
preenchimento do mapa de previsao de conceitos (“O que aprendi sobre as normas de Higiene

Corporal?” e “O que ainda quero saber mais?”).

7 Disponivel em: https://pt.slideshare.net/edanona/lavar-escovar-esfregar.
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Como anteriormente mencionado (v. Quadro 1), existiam duas criancas (uma do sexo
feminino e uma do sexo masculino) que beneficiavam de Apoio Educativo, duas vezes por
semana.

A referida aluna nunca havia frequentado o jardim-de-infancia, ndo sendo, deste modo,
portadora de algumas competéncias ‘basicas’ (de pintura, recorte, ligar, rodear, contornar,
etc.), mas essenciais, de que o0s restantes alunos sdo munidos durante os anos em que se
encontram a frequentar a educacdo Pré-Escolar. Para além disso, apresentava algumas
dificuldades em compreender o vocabulario utilizado em sala de aula, em concentrar-se,
exibindo um ritmo de trabalho bastante lento, ndo tendo qualquer tipo de estimulo (nem
positivo, nem negativo) em casa.

Ja o aluno, apesar de ter frequentado o jardim-de-infancia, apresentava dificuldades
semelhantes apontadas a sua colega. Enquanto esta possuia dificuldades na compreensao
do vocabulario, a criangca em questéo tinha dificuldades na compreenséo de instru¢des, sendo
muito lento no entendimento e na capacidade de reacdo e execugdo de uma determinada
tarefa.

Tive a plena consciéncia de que estes dois alunos eram o meu maior desafio, enquanto
futura profissional docente, pois sentia, sendo igualmente evidente pelas consideragfes aqui
apresentadas, que careciam imenso do meu apoio e auxilio. Sem este, ndo iriam conseguir
ultrapassar, sozinhos, as dificuldades que possuiam, ja que ndo tinham qualquer tipo de apoio
por parte dos seus familiares. Era igualmente complicado gerir dois ritmos de trabalho
diferentes, mas ndo existem duas criangas iguais.

A planificagdo do trabalho por mim desenvolvido com estes dois alunos centrava-se,
essencialmente, na observacdo do trabalho desenvolvido pela professora cooperante,
igualmente aludido no PT. Neste, basicamente, encontravam-se referidos 7 pontos cruciais
para o atenuar das dificuldades sentidas por ambos os alunos:

1) Arotina, em que os alunos deveriam compreender a existéncia de habitos de trabalho
a serem diariamente adotados e cumpridos.

2) A capacidade de concentracdo, através da constante chamada de atencao e de
focalizag&o para o trabalho a desenvolver em sala de aula.

3) A negociagédo de execugdo de uma determinada tarefa. Por exemplo: “Ao invés de
fazeres uma linha de p’s até ao fim, fazes apenas trés ou quatro muito bem desenhados!”.

4) A participagao no desenrolar da aula, através da constante solicitagdo por parte de
uma das professoras da sala.

5) O reforco positivo, em que uma das professoras da sala incentivava ao continuar da
execucdo de uma determinada tarefa solicitada.

6) O apoio mais individualizado, tanto por parte de cada uma das professoras como do

professor de apoio atribuido aos mesmos.
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7) O trabalho em pares ou em pequenos grupos, para que os alunos com mais
facilidade na aquisicAo de conhecimentos auxiliassem o0s que apresentavam maiores
dificuldades.

Apesar de igualmente se encontrar referidos a apresentacao, e posterior, resolucéo de
exercicios de cariz diferenciado, ndo apliquei a presente alinea, até ao término da pratica
profissional supervisionada. Como pré-acordado com a professora cooperante, pretendi saber
quais eram as dificuldades fulcrais das presentes criangas, com o intuito de entender onde se
deveria centrar a minha acéo.

Ao ndo elaborar tarefas diferenciadas, tentava, sempre que podia, dar mais atencdo aos
alunos portadores das dificuldades anteriormente aludidas. Estabeleci uma relacdo de
bastante carinho e ajuda com 0s mesmos, pois, ao perceber de que necessitavam mesmo do
meu ensinamento e paciéncia, por ndo terem quem 0s apoiasse em casa, encontrava-me
sempre preocupada em tentar compreender se 0 que me encontrava a ensinar, estaria a ser
compreendido e aprendido ou néo.

A meu ver, considero que a minha integracdo ao nivel da comunidade educativa foi
claramente positiva, pois, para além de evidenciar respeito e cumprimento pelas regras
impostas pela propria instituicdo, sempre fui muito humilde em todas as circunstancias de
cariz favoravel e menos favoravel a minha prépria personalidade. Sinto que fui muito bem-
recebida por todos membros do corpo docente e ndo-docente, pois, em momento algum, senti
desprezo e/ou impaciéncia perante o esclarecimento das minhas davidas e pedidos
subsistentes.

Em suma, posso afianc¢ar, sem qualquer davida, que me senti em casa e que efetivamente

me encontrava, sem sombra de dulvidas, na minha zona de conforto.

1.2. Estagio em 1.° Ciclo do Ensino Bésico (3.°/4.° ano)

A semelhanca do estagio anterior, este foi igualmente realizado numa unidade publica de
ensino situada no centro da cidade de Santarém, a qual abrangia também a valéncia de
Educacao Pré-Escolar, e teve a duracéo de 7 semanas (inicio a 17 de marc¢o e término a 1 de
maio de 2015), com uma interrupcao letiva de duas semanas na Pascoa.

Tratava-se de uma instituicdo educacional bastante antiga e de dimenséo inferior
comparativamente ao local de estagio em 1.° ano. Apesar de envelhecida, no seu todo,
encontrava-se bem organizada e completa, pois foi possivel observar a presenca de uma
enorme variedade de materiais didaticos, ao dispor de todo o corpo discente e docente.

Este estabelecimento aceitava criancas com idades compreendidas entre os trés e os 10
anos, abarcando, na altura, um total de cerca de 140 alunos — repartidos entre uma turma de
Pré-Escolar e 5 turmas do 1.° CEB. O corpo docente apresentava-se estruturado segundo as

suas especificidades, sendo composto por 5 professoras titulares — sendo que uma
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desempenhava as funcdes de coordenadora de estabelecimento —, uma educadora de
infancia, uma professora de Ensino Especial, uma professora de Apoio Educativo e 10
professores de Atividades de Enriqguecimento Curricular (AEC). No que concerne ao
funcionamento extra docente, era assegurado por 6 assistentes operacionais.

A instituicdo educacional, do ponto de vista fisico, era semelhante a anterior, dai ndo
entrar em grande detalhe relativamente a mesma.

Ap6s uma detalhada andlise dos espacos pertencentes a unidade, aponto breves pontos
fortes e fracos referentes a edificagdo da mesma. Como principal ponto forte, relembro o facto
de existir uma mdltipla variedade de materiais didaticos ao alcance de todos aqueles que
pretendessem utilizd-los. Em contrapartida, como principais pontos fracos aponto: o facto de
nao existir um Ginasio Gimnodesportivo ou um Campo de Jogos Exterior que possibilitasse a
realizacdo de uma aula de Educacdo Fisica em condi¢des; de o refeitorio ndo reunir as
condi¢cBes necessérias para o albergue de toda a comunidade escolar, tendo de ser efetuados
dois turnos para todas as criangas conseguirem almocar; de o pavimento do espago exterior
ser de cimento, possibilitando a ocorréncia de quedas bastante graves em dias de
precipitacdo abundante; de o Polivalente ndo possuir as dimensfes adequadas ao albergue
de toda a comunidade escolar; e as refeicdes disponibilizadas aos alunos. O almocgo é
reaquecido no refeitério, mas é trazido por uma empresa contratada pela Camara Municipal
de Santarém. A qualidade da comida deixa muito a desejar e foi frequente observar criancas
a ndo almocarem pelo simples facto de, segundo estes, a comida “saber mal”.

Na minha opinido, deveria existir um maior cuidado e aten¢éo na confecdo da alimentagéo
das criancas, pois € prejudicial deixar as mesmas sair do refeitério com fome, mal alimentadas
e insatisfeitas com a comida. Segundo Gomes (2013)8, comer bem permite-nos ter um corpo
sdo, bem como uma mente sa, isto é, uma crianca bem nutrida apresenta um maior
rendimento e resultados escolares. Deste modo, deveria ser proporcionada uma alimentagéo
mais saudavel e com melhor qualidade, de forma a proporcionar uma boa refei¢cdo e promover
0 bem-estar, a saude alimentar e o rendimento escolar nos alunos.

Segundo o seu PE (2014), o agrupamento de escolas ao qual o presente estabelecimento
educacional ainda hoje pertence “apresenta, como linha de pensamento, o ideal de
Construcéo Partilhada com mais Qualidade” (p.15). Para que isto se torne concretizavel, o
agrupamento deve ser capaz de “associar todas as vontades existentes na comunidade
educativa e local disponibilizando, deste modo, uma oferta atrativa em percursos escolares e
assegurando a coordenacdo e o planeamento de atividades pedagdgicas que promovam a

aquisicao de competéncias e conhecimentos” (p.15). Isto tem como principal finalidade

8 Gomes, E. (2013). Melhor alimentac&o, melhor rendimento escolar [mensagem de blogue]. Consultado em 31 de
maio de 2015. Disponivel em: hitp://serdanatureza.blogspot.pt/2013/06/melhor-alimentacao-melhor-
rendimento.html.
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“formar cidadaos livres, inteligentes, criativos, comunicativos, dotados de espirito
democratico, harmoniosamente desenvolvidos e socialmente intervenientes” (p.15).

E entdo pretendido que, até ao final do ano letivo 2015/2016, através da progressiva
introducdo de critérios e de instrumentos de gestdo da vida escolar, seja reforcada a
apreciacao critica positiva da qualidade do agrupamento, traduzida numa variagdo positiva
em todos os dominios da avaliacdo interna realizada e na melhoria da qualidade das
aprendizagens. Isto acaba por ser verificavel nos resultados escolares, na permanéncia e
concluséo dos ciclos e dos cursos e na reducéo do abandono escolar.

Relativamente ao grupo com o qual estagiei, o quadro seguinte (v. Quadro 2) enuncia as

caracteristicas identificadoras do mesmo.

Quadro 2

Caracterizac¢do da Turma do 3.° Ano de Escolaridade

Turma do 3.° Ano de Escolaridade

Numero de Alunos 21°
Idades 8 — 10 Anos
Género 11 do género masculino e 10 do género feminino
Alunos com Necessidades
Educativas Especiais 2
Alunos repetentes 0
Alunos que frequentaram o Jardim ”
de Infancia
Alunos a beneficiar de Apoio )
Educativo
Alunos com Portugués Lingua .
N&ao-Materna
Alunos que frequentavam as
Atividades de Enriquecimento 15
Curricular
Atividades de Enriquecimento Atividade Fisica e Desportiva (AFD), Oficina de Artes
Curricular frequentadas e Tecnologia (OAT), Coro e Danca

Quanto as atividades extracurriculares, tratava-se de uma turma que se envolvia em
praticas comuns de desporto (futebol, natagéo, equitacdo, futsal, danca, ténis e karaté), que
apostava numa formacédo educacional exterior de Inglés e que frequentava a Catequese e 0

ATL. Uma vez mais, considero ser importante ter uma visdo atenta da ocupacdo dos tempos

9 O presente niimero de elementos encontrava-se de acordo com o proposto por lei, enunciado no decreto-lei n.°
5048-B, de 12 de abril de 2013.
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livres das criancgas, porque, atualmente, o mais comum € observarem-se jovens a adotar
comportamentos cada vez mais sedentarios associados aos meios eletrénicos.

O meu objetivo, a semelhanca do estagio anterior, foi verificar se os alunos com quem
trabalhei durante 5 semanas consecutivas se encontravam envoltos em praticas de salde
saudaveis, acabando por comprovar, uma vez mais, que a grande maioria o fazia, ndo
somente por opgao propria como igualmente por opgéo dos encarregados de educacéo.

Tal como em todas as turmas (v. Quadro 3), existem pontos fortes e pontos fracos que
merecem ser destacados e compreendidos, pois permitem que, enquanto professora
estagiéria, adeque a minha intervencéo profissional de forma a apostar no melhoramento dos
pontos fracos e na estabilizacdo dos pontos mais fortes. Deste modo, o quadro abaixo

apresentado exibe esses mesmos pontos fortes e fracos da turma com a qual estagiei.

Quadro 3
Pontos fortes e pontos fracos destacados da turma (retirados do PT).

Pontos Fortes

Pontos Fracos

% Motivacdo e interesse face as
atividades letivas propostas.

+« Facilidade de interacdo e cooperacao
entre colegas e na aceitacdo da diferenca.

% Respeito por outras culturas e
tradicoes.

+» Habitos regulares de leitura e escrita.

% Assiduidade.

+ Articulacdo com o jardim-de-infancia
e outros anos de escolaridade.

% Sala acolhedora.

% Utilizacdo de estratégias de ensino e
aprendizagem diversificadas.

% Forte envolvimento dos
Encarregados de Educagéo.

< Otimas professoras estagiarias.

+ Pouca autonomia (de alguns alunos).

+ Dificuldades de aprendizagem (em
alguns alunos).

+ Dificuldades ao nivel da
concentragao e da memorizagao.

+ Constante falta de atencdo na
execucgdo das tarefas letivas diarias.

« Falta de recursos tecnoldgicos.

+ Falta de recursos humanos para
apoio acrescido, em numero de horas
suficiente.
de

diferenciado / estruturado.

+ Falta material  pedagdgico
+ Falta de apoio para uma das alunas

com Necessidades Educativas Especiais.

O presente grupo de alunos carateriza-se por ser assiduo e pontual, sendo que so
faltavam por motivos de doenga. Tratava-se de uma turma bastante trabalhadora,
demonstrando bastante curiosidade em aprender e empenho nas tarefas propostas. Era
igualmente sentido um ligeiro clima de competicdo saudavel entre algumas criancas, nao
repercutindo efeitos negativos visiveis.

O grupo em si apresentava alguns problemas de atencéo e de concentracéo, o que levava

os alunos mais desatentos a perturbarem a aula ou a ndo conseguirem acompanhar as
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aprendizagens ministradas. Alguns discentes detinham, no seio familiar, problemas de
natureza socioeconémica, trazendo como consequéncia um fraco rendimento em sala de
aula. Apesar disso, eram criancas que se esforcavam bastante para acompanhar as
aprendizagens e mantinham-se atentas. Porém, acabavam por se desmotivar quando os
resultados do esforgo aplicado se mostravam inferiores ao das outras criangas. O presente
problema foi por mim colmatado através de reforgo positivo, nomeadamente, através de
elogios e palavras de incentivo, de um pouco mais de acompanhamento e, até, de insisténcia.

A semelhanca da PES anterior (1.° CEB — 1.° / 2.° ano), as semanas de intervengio
funcionaram em regime de intervencao “individual’ e as planificacfes didrias implementadas
seguiram a mesma légica de constru¢ao. Porém, encontravam-se construidas de forma mais
simplificada, a pedido do professor supervisor e da professora cooperante (v. Anexo V).

Nem sempre as planificagdes eram cumpridas na sua totalidade, atrasando-se algumas
atividades e conteudos para o dia e/ou semana seguinte, devido a mudltiplos fatores: a
existéncia de atividades extracurriculares em que a comunidade escolar tinha
obrigatoriamente de participar, como por exemplo, um encontro com o escritor infantil Pedro
Seromenho (v. Figura 8); uma palestra com os Bombeiros Municipais de Santarém, sobre
como agir perante um incéndio e um terramoto; e pequenas sessfes de teatro; a perda de
mais tempo do que o previsto huma atividade devido ao mau comportamento do grupo de

ensino ou por subsequentes dificuldades num determinado contetdo; entre outras situagées.

Figura 8 — Encontro com o escritor infantil Pedro Seromenho.

Nas semanas em que ndo me encontrava em processo de intervencgao direta com o grupo
de alunos, procedia ao trabalho individualizado com um dos alunos portadores de NEE (neste
caso especifico, uma aluna portadora de défice cognitivo'?), através da utilizacdo de materiais
pedag0lgicos que tanto eu como o meu par pedagégico construiamos (v. Anexo VI); a
observacao da intervencdo do meu par pedagdgico e do comportamento da turma, com o

intuito de alertar/auxiliar a minha colega em problematicas que esta ainda n&o tinha

10 Esta tinha o acompanhamento, de duas em duas semanas, de uma professora de Educacio Especial e de
sessdes individuais de Terapia Ocupacional.
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conseguido arranjar solugdo; ao auxilio na preparacdo de materiais a utilizar nas atividades
planeadas pelo meu par pedagdgico, como por exemplo, a construcdo de uma maquete
referente as formas de relevo (v. Figura 9); e a realizacdo de diversas tarefas solicitadas pela
professora cooperante, como por exemplo, a construcdo de uma faixa para transportar na
Marcha pela Saude, organizada pelo Agrupamento de Escolas, com o intuito de celebrar o dia
mundial da saude (v. Figura 10).

Figura 10 — Faixa elaborada para transportar na Marcha Pela Saude (“Nés somos 0 que comemos, respiramos e

pensamos!”).

Durante as 7 semanas em que a presente PES decorreu, lecionei as areas curriculares

de Portugués, de Matematica e de Estudo do Meio.
Referentemente a area disciplinar de Portugués, uma das atividades que implementei foi
a revisdo do conteudo gramatical “Classe de Palavras — Verbos”, lecionado na semana
anterior & minha semana de intervencdo pelo meu par pedagodgico, através da aplicagédo de
um quizz (v. Anexo VII). Para isso, comecei por dividir o grupo de ensino em quatro equipas
(trés equipas com 5 elementos e uma com 6 elementos). Nao permiti que fossem os alunos a
formar os proprios grupos de trabalho, para possibilitar a existéncia de grupos heterogéneos
e evitar que os estudantes trabalhassem sempre com 0os mesmos colegas. Posteriormente,
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distribui um exemplar do quizz a cada equipa e projetei 0 mesmo no quadro branco existente
na sala, com o intuito de esclarecer, de forma mais eficaz, as davidas que pudessem existir.
Enquanto moderadora da atividade, desloquei-me pela sala, observando o trabalho dos
alunos e esclarecendo as duvidas dos mesmos. Com a presente atividade, consegui perceber
gue os alunos néo sabem trabalhar em equipa, inclusive os alunos com mais capacidades
resolviam o quizz sozinhos, ndo aceitando a opinido de alunos com capacidades inferiores as
deles. Tentei colmatar esta situagao, referindo que se tratava de um trabalho em grupo e que
todos tinham de participar e respeitar as dificuldades e opinides de todos os elementos da
equipa.

Quanto a area disciplinar de Matemética, a minha acdo educativa centrou-se,
essencialmente, no ensino e aprendizagem das fragbes. Como tinha aprendido h& pouco
tempo, na unidade curricular de Didatica do 1.° CEB — médulo de Portugués, o que era uma
sequéncia didatica (SD), eu e 0 meu par pedagdgico elaboramos uma SD para promover o
ensino das fragbes. Assim, todas as etapas consistiam numa aprendizagem gradual de
conhecimentos, iniciando-se com conhecimentos elementares e progredindo para
conhecimentos mais complexos, existindo sempre uma revisao dos conhecimentos adquiridos
como mote para aprendizagem dos tépicos seguintes. Apesar de tardiamente, detetei erros
na minha agéo didatica que me fizeram refletir sobre a minha ag¢éo. Tive uma formacéo, ao
nivel da licenciatura, maravilhosa sobre fracdes e métodos aos quais podia recorrer para
lecionar o presente conteudo. O que fui fazer em situagcédo de sala de aula? Fichas e mais
fichas de trabalho! Apesar de fazer desenhos e esquemas, podia ter utilizado material
manipulavel. Talvez tivesse facilitado na compreensédo do presente contetdo programatico a
alunos com os quais perdi o dobro do tempo a explicitar de mil e uma maneiras o que era uma
fracdo e o seu significado.

Na area de Estudo do Meio, uma das atividades que planifiquei e implementei consistiu
na realizacdo de uma atividade pratica “Que orientagdo a bussola te da?” (v. Anexo VIII).
Inicialmente procedi a divisdo da turma em grupos de 7 elementos, e enquanto realizava
individualmente com o auxilio dos alunos a atividade com cada grupo, colocava os restantes
alunos a colarem uma rosa-dos-ventos no caderno e a legendarem os pontos cardeais. Até
agui, parecia que tudo estava muito bem encaminhado. Porém, encontrava-me tao absorta
no trabalho que me encontrava a realizar com cada grupo, que me esqueci, por completo, da
restante turma. Ou seja, ja tinha perdido o controlo nos alunos ha muito tempo. A professora
cooperante, ao visualizar a presente situa¢do, chamou-me a atengdo. Sinceramente, esqueci-
me do restante grupo de alunos. Estava tdo empenhada no trabalho pratico que nem os estava
a ouvir gritar. Como é possivel estar tdo embrenhada numa coisa e ndo conseguir aperceber-
me do que se passava ha minha volta?! Sera que é por ser uma “novata” na area? Sera que,
involuntariamente, nao fui firme o suficiente?! Quando voltei a realizar uma outra atividade

pratica, estipulei entdo dois momentos de atividade: enquanto um grupo realizava a atividade
21



pratica, os restantes elementos da turma resolviam exercicios do caderno de atividades de
Estudo do Meio.

No primeiro dia em que intervim, encontrava-me muito nervosa, pois ia introduzir a adigéo
e subtracdo de fragbes. Apesar de ter planificado com bastante afinco essa aula, estando
bastante preparada para as davidas que os estudantes me colocassem, sabia que a teméatica
das fracdes ndo era facil de ser entendida pelos mesmos, pela observagéo direta que havia
feito das aulas lecionadas pela minha colega de estagio na semana anterior.

Contudo, néo foi no lecionar da adicdo e subtracéo de fracdes que tive dificuldades, foi
num exercicio mandado para trabalho de casa. Como habitualmente acontecia, o dia iniciou-
se com a correcdo dos trabalhos de casa. Todavia, ndo tinha tido conhecimento do trabalho
enviado para casa, pois as segundas-feiras ndo tinha estagio.

Primeiramente, comecei por questionar o grupo de ensino sobre quem tinha feito o
trabalho de casa. Para meu espanto, a grande maioria dos alunos ndo o tinha feito, pois
afirmavam que nao tinham conseguido entender o que era pretendido com o exercicio e como
€ que este se resolvia. Quando abri o livro para verificar qual tinha sido o exercicio que tinha
causado tanto transtorno aos alunos, deparei-me com o facto de também ndo o conseguir
resolver (0 exercicio em questdo tratava-se de arredondar nUmeros a
unidade/dezenal/centena de milhar mais proxima). Solicitei entdo a ajuda da professora
cooperante e, ap6s uma detalhada explicagdo de qual era a regra para fazer
arredondamentos, consegui perceber o que era pretendido.

Procedi entdo, para o grande grupo, a explicitacdo de como deveriam ter resolvido o
exercicio, mas os alunos continuavam sem entender como é que a “regra” funcionava. Tentei
de diversas formas ensinar como se faziam os arredondamentos, mas os alunos continuavam
sem entender. Decidi hdo insistir mais, optando por todos os dias mandar um trabalho de casa
com trés numeros para os alunos arredondarem. Gradualmente, as dificuldades foram
dissipando-se e os alunos aprenderam o conteudo.

No decorrer da pratica pedagodgica tive a oportunidade de observar as relacbes
estabelecidas entre os diversos membros da comunidade escolar. Estas relagbes sao
essenciais para permitir um bom funcionamento do estabelecimento de ensino bem como um
bom ambiente entre os intervenientes.

A relacdo entre os diversos estabelecimentos de ensino pertencentes ao Agrupamento
de Escolas é de proximidade e de cooperacdo, sendo que as escolas se envolviam em
atividades conjuntas. Posso relembrar, uma vez mais, a titulo de exemplo, a Marcha pela
Saude, na qual eu e 0 meu par pedagogico participAmos, em que todas as escolas do
agrupamento se deslocaram a pé até ao Jardim da Liberdade, em Santarém, para conviverem
durante a manha& num clima de bastante animacdo onde néo faltou musica, dan¢a, comida

saudavel e convivio entre alunos, professores e estagiérias.
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Quanto a relacdo existente entre os docentes do estabelecimento escolar era de
cooperagdo e entreajuda, procurando promover aprendizagens entre docentes. Com as
assistentes operacionais, a relagdo também era muito préxima, convivendo todos em plena
harmonia.

No que dizia respeito a relacdo entre alunos e professores também existia uma grande
proximidade, sendo bastante notéria a cumplicidade que existe entre ambos, sempre
respeitadora. Por vezes, existiam momentos mais tensos entre a professora e os alunos
devido, essencialmente, a atitudes ou comportamentos incorretos e, nesses momentos,
tornava-se bastante visivel que os alunos tinham respeito pela professora titular, apesar de a
considerarem como uma amiga.

A relacdo com os Encarregados de Educacédo também era muito satisfatéria, na medida
em que a professora procurava coloca-los “a vontade”. Nao existia um clima tenso, mas sim
um ambiente de simpatia e de tentativa de existir compreensao mutua. Foi possivel observar
alguns pais bastante interessados nas aprendizagens dos seus educandos e em como
podiam trabalhar com os mesmos para que melhorassem determinados aspetos da sua
aprendizagem e, até, da sua personalidade. Na minha opinido, o ponto alto desta relagédo
verificou-se nas comemoracdes do Dia do Pai e do Dia da Mae, em que os pais e as maes
foram convidados a ir a Escola, cada um no seu respetivo dia, passar uma manha ou uma
tarde a fazer atividades com os seus filhos, a partilhar experiéncias com outros pais e com a
professora e, essencialmente, a socializar com os diferentes elementos da comunidade
escolar presentes. Contudo, também se verificou a auséncia de alguns pais/mées, sem
justificacdo (muitos ndo puderam estar presentes devido aos empregos), 0 que levava a crer
gue ndo existia uma preocupacao com o seu educando. Esta auséncia, ndo s6 na escola, mas
também em casa, influenciava negativamente a aprendizagem dos alunos.

A relacdo que estabeleci com a professora cooperante foi bastante positiva. Esta
comportava-se como uma amiga e, por vezes, como minha ‘mae’, ao alertar-me para a
dificuldade que era arranjar colocagéo em instituicdes do ensino publico. Foi uma das pessoas
gue mais me ensinou em tao pouco tempo e tenho muita consideracao pela mesma, por todas

as conversas e ensinamentos transmitidos.

2. Ensino Supervisionada em 2.° Ciclo do Ensino Bésico

2.1. Estagio em 2.° Ciclo do Ensino Basico em Portugués e Historia e

Geografia de Portugal (5.°/6.° ano)

A semelhanca dos estagios em 1.° CEB, este foi igualmente realizado numa unidade

publica de ensino situada na cidade de Santarém e teve a duracdo de 8 semanas (inicio a 16
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de novembro de 2015 e término a 22 de janeiro de 2016), com uma interrupcao letiva de duas
semanas no Natal.

A instituicdo educacional estava distribuida por diferentes blocos escolares (edificios A,
B e C), encontrando-se bastante organizada e completa, indo ao encontro das necessidades
sentidas e advindas dos membros pertencentes ao corpo discente e docente, possuindo
inmeros espacos promotores de uma aprendizagem equilibrada e integrada a diversos niveis
e uma enorme variedade de materiais desportivos e didaticos ao dispor de todo o corpo
estudantil e docente.

Este estabelecimento aceitava criancas com idades compreendidas entre os 10 e os 18
anos, abarcando, na altura, um total de cerca de 290 alunos — repartidos entre diversas turmas
de Ensino Regular e Ensino Vocacional. O corpo docente apresentava-se estruturado
segundo as suas especificidades, sendo composto por 71 profissionais docentes, alguns
técnicos de Educacdo Especial e um psicologo. No que concerne ao funcionamento extra
docente, era assegurado por 25 assistentes operacionais.

Devido ao facto de a presente unidade publica de ensino pertencer ao mesmo
agrupamento escolar da unidade em que desenvolvi a PES anterior (PES em 1.° CEB 3.°/4.°
ano), nao irei entrar em grande detalhe relativamente ao seu PE.

Os tempos letivos eram organizados em blocos de 45 minutos, podendo ser agregados e
seguidos até ao maximo de dois tempos, isto é, 90 minutos. Deste modo, para o 6.° ano de
escolaridade, encontravam-se previstos trés blocos semanais de 90 minutos para a area
disciplinar de Portugués, excedendo 20 minutos do limite proposto pelo decreto-lei n.° 139/12
de 5 de julho, e um bloco de 90 minutos e um outro de 45 minutos, por semana, para a area
disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal (HGP), faltando 5 minutos para o limite imposto
pelo decreto-lei acima aludido.

Ao contrario do que ocorria nos estagios em 1.° CEB, na PES do 2.° CEB é pretendido
gue o(a) estagiario(a) acompanhe o trabalho de um(a) professor(a) cooperante, isto €, o(a)
estagiario(a) néo leciona a area disciplinar de Portugués e de HGP apenas a uma turma, mas
sim as turmas atribuidas ao(a) respetivo(a) cooperante.

Posto isto, acompanhei o trabalho de uma professora que lecionava ambas as disciplinas
a duas turmas de 6.° ano (C e E) muito semelhantes em termos de aprendizagem e
comportamento, sendo diretora de turma (DT) da turma C. Importa salientar que apenas
lecionei a &rea disciplinar de Portugués a turma C, pois, antes de se dar inicio & prética
profissional, a professora cooperante ndo quis que eu e 0 meu par pedagogico leciondssemos
a presente disciplina a turma E por se tratar de uma turma dificil e com alguns problemas de
comportamento. Assim, & turma E apenas lecionei a area disciplinar de HGP, aulas onde n&o
se verificaram quaisquer problemas de comportamento por parte do grupo de alunos.

Nos quadros que se seguem (v. Quadro 4 e Quadro 5) é apresentada a caraterizacao das

turmas C e E.
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Quadro 4

Caracterizacao da Turma C do 6.° Ano de Escolaridade

Turma C do 6.° Ano de Escolaridade

Numero de Alunos 211
Idades 11 — 15 Anos
Género 8 do género masculino e 13 do género feminino
Alunos com Necessidades )
Educativas Especiais
Alunos repetentes 6
Alunos a beneficiar de Apoio ao ;
Estudo
Alunos a beneficiar de Orientacdo 3
ao Estudo
Alunos a beneficiar de Sala de .
Estudo
Alunos a beneficiar de Turma
“Ninho”*? >
Alunos a beneficiar de Apoio 1

Individualizado

Quadro 5
Caracteriza¢édo da Turma E do 6.° Ano de Escolaridade

Turma E do 6.° Ano de Escolaridade

NUmero de Alunos 231
Idades 11 - 13 Anos
Género 13 do género masculino e 10 do género feminino
Alunos com Necessidades
Educativas Especiais 2
Alunos repetentes Dados nao fornecidos

Alunos a beneficiar de Apoio ao
Estudo

Dados nao fornecidos

11 O presente nimero de elementos encontrava-se de acordo com o proposto por lei, enunciado no decreto-lei
n.° 5048-B, de 12 de abril de 2013.

12 0 “Ninho” consiste numa sala de aula normal, frequentada pelos alunos com mais dificuldades a determinadas
disciplinas (por exemplo: Inglés, Matematica, etc.). Deste modo, o professor que os acompanha consegue dar-lhes
um maior apoio e ajuda-los a combater as suas dificuldades. O “Ninho” ocorre em horario simultdneo com o da
aula normal, apenas em salas distintas.

13 O presente nimero de elementos encontrava-se de acordo com o proposto por lei, enunciado no decreto-lei
n.° 5048-B, de 12 de abril de 2013.
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Alunos a beneficiar de Orientacdo . _
Dados nao fornecidos
ao Estudo

Alunos a beneficiar de Sala de
Estudo

Dados nao fornecidos

Alunos a beneficiar de Turma

“Ninho” ®

Dados nao fornecidos

Alunos a beneficiar de Apoio )
. . Dados nao fornecidos
Individualizado

De facto, a caracterizacao de uma turma e dos alunos que a compdem torna-se decisiva
no que diz respeito a aplicacao de diversos recursos educativos, metodologias, estratégias e
atividades disponiveis e possiveis, de modo a que os mesmos aprendam e desenvolvam as
suas competéncias, cumpram e superem o0s resultados esperados; e na justificacdo
fundamentada e previsivel do seu ndo-cumprimento e/ou superacdo desses mesmos
resultados.

Os elementos de ambas as turmas caracterizavam-se, no geral, por serem assiduos e
pontuais. Porém, havia dois casos de alunos (um em cada grupo de ensino) que faltavam
recorrentemente a escola e, quando vinham, chegavam ligeiramente atrasados as aulas.
Independentemente de como eram caracterizados pelos restantes professores, nunca
levantaram quaisquer problemas durante o tempo em que eu ou 0 meu par pedagdgico
estivemos em situacéo de PES.

Tratavam-se de duas turmas que, apesar das muitas dificuldades que possuiam ao nivel
da compreenséo e interpretacdo de ideias e da escrita de textos, eram bastante respeitadoras
e cumpridoras das regras de sala de aula e trabalhadoras, demonstrando bastante
curiosidade em aprender e empenho nas tarefas propostas.

Os grupos em questdo apresentavam igualmente muitas lacunas ao nivel dos
conhecimentos mais basicos (como ja referido, leitura, compreensdao, interpretagdo, escrita
de textos, etc..), ritmos de trabalho muito diferenciados e alguns problemas de atencéo e de
concentracdo, o que levava os alunos mais desatentos a perturbar a aula ou a ndo conseguir
acompanhar as atividades propostas.

As semanas de intervencédo funcionaram em regime de intervencao partilhada, isto é, no
decorrer de uma semana de estagio, eu lecionava as aulas pertencentes a area curricular de
Portugués e 0 meu par pedagdégico lecionava as aulas respeitantes a disciplina de HGP. Na
semana seguinte, invertiamos os “papéis”: eu lecionava as aulas pertencentes a area
curricular de HGP e a minha colega as aulas alusivas a disciplina de Portugués. Assim,
trabalhdvamos sempre em conjunto na planificacdo das aulas, na preparacao dos materiais

e, quando pertinente, na propria lecionacdo das diferentes areas curriculares.
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Com o intuito de operacionalizar a a¢do educativa, procedi a elaboracdo, e posterior
implementacéo, de planificagdes semanais (v. Anexo I1X e X), em que era possivel encontrar
discriminados alguns dados contextuais referentes a aula e o sumario da mesma.

Em cada planeamento incluiam-se ainda trés itens: no primeiro, intitulado “Objetivos de
Aprendizagem / Descritores de Desempenho”, encontravam-se presentes os dominios, 0s
subdominios, os objetivos propostos a partir dos documentos curriculares em vigor [PMCPEB
e Metas Curriculares de HGP do Ensino Béasico (MCHGPEB)], bem como mais alguns
objetivos especificos por mim definidos, que considerava serem importantes destacar e atingir
pelo grupo de alunos; no segundo, denominado “Estratégias / Atividades”, era possivel
encontrar uma descricdo detalhada de como iria operacionalizar a aula, de que modo iria
organizar / gerir o ritmo de trabalho e de aprendizagem do grupo de alunos e 0s recursos a
utilizar; e, por ultimo, no item da “Avaliacdo”, defini os instrumentos que iria utilizar, bem como
os descritores a que iria recorrer para perceber se os descritores de desempenho / objetivos
por mim estabelecidos inicialmente, se encontravam a ser atingidos.

Na area curricular de Portugués, lecionei contetdos relacionados com os quatro dominios
da lingua portuguesa: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacgéo Literaria e Gramética.

No dia 26 de novembro de 2015, lecionei a minha primeira aula de Portugués, em que
procedi a uma breve revisdo sobre a elaboragdo de um resumo. Visto que me encontrava a
recordar um tépico ja trabalhado pelos alunos, coloquei diversas questdes introdutérias,
presentes no inicio de cada slide de uma apresentacdo em PowerPoint (v. Anexo XI) por mim
elaborada (“O que é resumir?”, “Entdo, o que € um resumo?”, “Para a elaboragdo de um
resumo € preciso...”), de modo a tomar conhecimento sobre o que é que os alunos se
recordavam sobre o presente topico. Segundo Miras (2006, citado por Vitorasso, 2010), é de
extrema importancia que um professor, antes de iniciar a lecionacao de qualquer conteudo,
tenha conhecimento das concecdes prévias detidas pelos seus alunos. Ao ser detentor desse
conhecimento, o professor possui as ferramentas necessarias para a elaboracao, e posterior
implementacdo, de estratégias didaticas que consolidem esses conhecimentos (no caso de
serem validos) e/ou de provocar uma mudanga nos mesmos, surtindo entdo numa
aprendizagem correta e evolutiva. Apés ouvir as respostas dos alunos, revelei o restante
conteudo presente em cada slide, consolidando e/ou modificando os conhecimentos
apresentados pelos discentes.

Terminada a revisdo das principais caracteristicas a ter em conta para a elaboragéo de
um resumo, solicitei que o grupo de alunos as transcrevessem para 0s respetivos cadernos
diarios. Entreguei ainda uma lista de verificagédo (v. Anexo Xll), composta por um conjunto de
topicos auxiliadores para a verificacdo da construcdo de um resumo, isto €, a partir desses
pontos orientadores era pretendido que os alunos fossem capazes de verificar se um resumo
por eles construido se se encontrava, ou nao, bem elaborado. Procedi a elaboracéo e entrega

da presente lista de verificacdo por ir ao encontro do que pretendia que os estudantes
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tivessem adquirido no final da aula e de um dos objetivos preconizados no Programa e Metas
Curriculares de Portugués do EB (2015): “produzir textos escritos de diferentes categorias e
géneros, conhecendo e mobilizando as diferentes etapas da producao textual: planificacao,
textualizacdo e revisao” (p.5).

Esta foi uma aula que decorreu da forma pretendida: fui capaz de expor o contetdo de
forma clara, utilizando, para isso, uma linguagem acessivel; encontrava-me bem preparada
para responder a qualquer questao que os discentes colocassem, pois tinha tido o cuidado de
esclarecer antecipadamente as minhas duvidas em recursos online e escritos, com a
cooperante e com 0 meu par pedagdgico; os alunos mostraram-se empenhados e
interessados, colocando questdes pertinentes alusivas ao vocabuldrio escrito na
apresentacdo em PowerPoint e a elaboracdo de um resumo. Porém, houve algo que falhou
na execucdo da presente atividade e s6 apds a conclusédo do estagio dei conta: deveria ter
verificado se o0s alunos, tendo por base o que tinham revisto/aprendido, conseguiam construir
corretamente um resumo. E ndo o fiz. Alias, a constru¢cdo de um resumo nunca mais voltou a
ser revista ou trabalhada durante o periodo em que a prética profissional ocorreu. S6 assim
teria a certeza que os objetivos por mim definidos para essa aula tinham sido plenamente
atingidos.

No dia 27 de novembro de 2015, apds aprovagdo pela professora cooperante,
experimentei fazer algo que os alunos nunca haviam feito. Comecei por selecionar uma faixa
musical** que suscitasse a calma e a reflexdo ponderada de sentimentos. Os alunos deveriam
ouvir, atentamente, a mesma durante um minuto/um minuto e meio e, posteriormente,
deveriam redigir e dizer uma frase em que explicassem o que tinham sentido a ouvir a musica
€ 0 porqué.

Porém, ao contrario da anterior, esta atividade ndo correu da forma que eu estava a
espera. Pensei que os alunos iriam mostrar-se mais interessados e entusiasmados por
fazerem algo diferente do habitual. Contudo, a grande maioria sentiu-se receosa com a
“novidade”. As frases escritas mostravam desinteresse e pouca reflexao. Possivelmente, se
tivesse escolhido uma musica do seu quotidiano (da atualidade), teria obtido reflexbes mais
interessantes e pertinentes, pois o “motor” da reflexao ter-lhes-ia sido familiar e sentir-se-iam
mais confortaveis para expor as suas ideias.

Com a presente atividade pretendia que os alunos trabalhassem néo sé a escrita como
também a oralidade, através da capacidade de argumentagdo de ideias, ou seja, que 0s
mesmos me explicassem e justificassem o que haviam sentido ao ouvir aquela faixa de sons.

Na sétima e oitava semanas de estagio, apliquei atividades referentes a uma SD alusiva
a fabula “A Lebre e a Tartaruga”. Esta SD advinha de uma proposta de trabalho no ambito da

unidade curricular de Didéatica do Portugués — 5.° e 6.° ano, e consistia no trabalhar da

14 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BUdjgbMVJMs&list=PL1D637F7F740D539C.
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competéncia foco Leitura e Escrita através da fabula “A Lebre e a Tartaruga” de Jean La
Fontaine. Ao longo da elaboragéo desta SD, eu e 0 meu par pedagogico trabalhdmos de forma
transversal os restantes dominios da lingua: Oralidade, Educacao Literaria e Gramatica, de
modo a ser possivel proporcionar aos alunos um conhecimento integral das diversas areas
do Portugués.

Uma das atividades dessa SD consistia numa breve revisao das fungfes sintaticas ja
aprendidas (sujeito, predicado, complemento direto, complemento indireto e predicativo do
sujeito) e na introducéo ao estudo de uma nova fungéo sintatica: o complemento obliquo. Para
tal, construi um laboratério gramatical (v. Anexo Xlll), com o auxilio do meu par pedagdgico e
da minha professora supervisora, que era composto por duas partes: a primeira parte era
alusiva a revisao das funcdes sintaticas ja aprendidas sob a forma de exercicios de aplicacédo
e a segunda era referente & introducdo ao estudo do complemento obliquo. Porém, a
aplicacdo do laboratério gramatical ndo correu da forma que eu previra: os alunos ja nédo
tinham muito presente os conhecimentos ja adquiridos sobre as fungdes sintaticas, tendo
bastantes dificuldades em resolver a primeira parte do laboratério, achando-a, por isso,
complexa. O problema é que, como sempre acontecia, a professora cooperante visualizou o
presente recurso e, apesar de dizer que se tratava de algo dificil para os alunos resolverem,
ndo o quis modificar. Como a aplicagdo do mesmo néo correu da melhor forma, chamou-me
bastante a atencao e referiu que eu devia ter sido direta na revisdo das funcdes sintaticas e
ter recorrido a uma aula de caracter expositivo para lecionar o complemento obliquo, isto é,
dizer o que era o complemento obliquo e como se identificava, ndo deixando, deste modo, 0s
alunos consolidar e construir um novo conhecimento, através da descoberta orientada, algo
preconizado pela metodologia de trabalho “laboratério gramatical”.

Por sugestdo do meu par pedagdgico, elaborei uma apresentacdo em PowerPoint em
gque apresentava todas as definicbes que os alunos deveriam ter em mente sobre as funcdes
sintaticas. Até mesmo a nova funcgao sintatica foi apresentada de forma expositiva e apelando
a mera memorizacao e treino por parte dos alunos. A minha intencgéo inicial era partir daquilo
gue os alunos ja conheciam implicitamente sobre o funcionamento da lingua para lecionar a
nova fungéo sintatica, de modo a tornar explicito esse conhecimento e construir 0 mesmo,
sendo esse o proposito de um laboratdério gramatical. Conforme Sérgio (1984), citado por Silva
(2010), o ensino ndo deve ser centrado na mera exposi¢cao de inUmeros conceitos teoricos,
mas sim no treino da criatividade, do intelecto do aluno e na prética do resolver problemas de
cariz moral, estético, cientifico e politico. Diariamente, o professor devera recordar-se de que
um aluno néo frequenta a sua aula com o intuito de receber um conhecimento mas sim de
resolver um “problema”. Assim, € pelo enunciado desse mesmo “problema” que o docente
devera planificar, iniciar e orientar cada prética. Foi isto que tive sempre em conta ao preparar
e lecionar as minhas aulas: as apresentacfes em PowerPoint iniciavam-se com questfes

alusivas a matéria a trabalhar (por exemplo: O que séo fun¢des sintaticas? O que é o sujeito?),
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com o intuito de conhecer os conhecimentos prévios dos alunos, relativamente aquele topico
especifico, e de fazer com que os estudantes refletissem sobre a questéo colocada e dessem
uma resposta coerente e fundamentada a mesma.

Tendo por base os principios do método cientifico de Descartes (1637), € pretendido que,
através da metodologia do laboratério gramatical, o aluno assuma um papel de “investigador”,
que conheca através da descoberta (Hudson, 1999, citado por Silvano e Rodrigues, 2010) e
que assuma um “olhar de cientista” (Duarte, 2008). O laboratério gramatical torna-se, deste
modo, um espaco da aula de Portugués em que os alunos tém a oportunidade de desenvolver
as suas capacidades investigativas, o conhecimento explicito e a consciéncia linguistica, a
partir do conhecimento intuitivo que possuem da lingua. Desta forma, o aluno desempenha
um papel central e ativo e cabe ao professor a “orientacao rigorosa” de todo o processo de
concretizagdo do laboratério gramatical (Duarte, 2008). Durante este processo, o estudante
apercebe-se de que a lingua pode ser observada, descrita e compreendida (Duarte, 1992,
citada por Silvano e Rodrigues, 2010).

Na area curricular de HGP, lecionei alguns tépicos alusivos ao dominio “Portugal na
Segunda Metade do Século XIX” (MCHGPEB:17-19), como por exemplo, “A Sociedade € a
Vida Quotidiana nas Cidades e nos Campos” e “A Arte na Segunda Metade do Século XIX”.

Ao contrario do que acontecia nas aulas de Portugués, em que a lecionagdo dos
contetdos apresentava, frequentemente, uma operacionalizacdo didatica diversificada, as
aulas de HGP decorriam sempre de forma idéntica:

1. A projecdo de uma apresentacdo em PowerPoint (elaborada pelas estagiarias), em
qgue se encontravam presentes 0s topicos mais importantes da matéria a trabalhar (v. Anexo
XIV — exemplo com dois diapositivos);

2. O acompanhamento, por parte dos alunos, da matéria lecionada através do manual da
disciplina;

3. O sublinhar, no manual, dos tépicos mais importantes a ter em atencao;

4. A transcricdo desses mesmos topicos para os respetivos cadernos diarios, de modo a
obter um resumo dos conteudos lecionados;

5. A resolucdo de exercicios de aplicagdo do manual da disciplina ou do respetivo
caderno de atividades.

Tal como acontecia nas aulas de Portugués, iniciava a lecionacdo de um determinado
conteudo com uma breve revisdo do que havia sido dado na aula anterior (questionava o
grupo de alunos e aguardava que algum destes colocasse o dedo no ar. Ajudava-os a
complementar as ideias proferidas e, em conjunto, faziamos um resumo geral do que havia
sido lecionado) e com a averiguagcédo dos conhecimentos prévios detidos pelos alunos.

Nao houve nenhuma aula que tivesse corrido “mal’, isto €, em que os alunos nao
estivessem a compreender um determinado contetdo ou néo se interessassem pelo mesmo.

Muito pelo contrario, acompanhavam muito bem a exploracdo da apresentacdo em
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PowerPoint, colocando questdes/fazendo comentarios bastante pertinentes e interessantes
(principalmente sobre o topico “A Sociedade e a Vida Quotidiana nas Cidades e nos Campos”.
Por exemplo, muitos alunos ndo tinham a nocdo de como o vinho era feito nas adegas, pois
costumam vé-lo engarrafado e pronto a comprar nas grandes superficies. Como na casa dos
meus avOs tenho uma adega, expliquei-lhes como era confecionado) e mostrando-se
interessados na matéria trabalhada.

Durante o tempo em que permaneci em estégio, ndo foi necessario implementar qualquer
estratégia de diferenciacdo pedagdgica, uma vez que toda a turma, no global, conseguia
acompanhar as atividades.

Ao longo das semanas de PES, estabeleci uma relacao positiva e de amizade com os
meus alunos. Para isso, procurei estar constantemente preocupada com o processo de ensino
e aprendizagem e com os problemas diarios dos mesmaos, dando-lhes conselhos sobre como
agir perante uma determinada situagdo e procurei que os alunos considerados de “baixo
rendimento escolar” participassem mais nas atividades realizadas em sala de aula.

Porém, houve um aluno, na turma do 6.° C, que se comportava constantemente de forma
inadequada nas minhas aulas (quando era a minha colega de estagio a lecionar as aulas, este
comportava-se de forma adequada, pois ficava sentado ao meu lado e ambos faldvamos
sobre diversas situagdes da vida dele e ajudava-o a realizar as atividades propostas). Este
era um aluno que tinha sido retirado ha pouco tempo da familia, tendo sido institucionalizado.
Para agravar o “sofrimento” e a vida desta crianga, mudou de escola. Tentei agir de diferentes
maneiras com ele: ignora-lo, quando ele tentava chamar a atencao (apesar de ndo ser o mais
correto a fazer, sabia que ele se iria cansar de tentar perturbar a aula); p6é-lo fora da sala,
guando comecava a causar demasiado disturbio (estratégia imposta pela professora
cooperante); deixa-lo realizar atividades ao gosto dele (desenhar, ler revistas de banda
desenhada e a revista “Amiguinhos”, fazer fichas com um nivel de dificuldade mais baixo e de
caracter mais ludico); tentar estabelecer um contacto mais amigavel com o mesmo; etc.. Até
0s préprios colegas ja ndo tinham paciéncia nem achavam piada as brincadeiras do mesmo,
pois estavam interessados em aprender e respeitavam-me, acima de tudo. O facto de ter de
interromper a aula de 5 em 5 minutos, porque o R. M. ndo me deixava estabelecer uma linha
de pensamento coerente, deixava a restante turma bastante aborrecida. Atualmente, revendo
esta situacdo e lidando diariamente com casos semelhantes ao apresentado anteriormente,
pondero que fiz tudo o que podia e 0 que tinha ao meu alcance para que este aluno se
integrasse na turma e desenvolvesse gosto em aprender. A realidade pela qual o R. M. se
encontrava a passar perturbava-o bastante, sendo refletido no comportamento adotado em
sala de aula e no pouco respeito que tinha para com os mais velhos. Para além disso, este
encontrava-se numa idade complicada: a entrada na adolescéncia. Por mais que eu o

quisesse ajudar e compreendesse a situacdo pela qual estava a passar, o R. M. ndo queria
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ser ajudado, optando por fazer distlrbios dentro e fora da sala de aula ou ser mal-educado
para com os colegas e os restantes professores e/ou funcionarios da escola.

Visto que me encontrava a realizar um estagio na profissédo de docente, ou seja, que me
encontrava a experienciar a profissdo de um docente do 2.° CEB, era imprescindivel aprender
com a professora cooperante as melhores estratégias de ensino e de aprendizagem a ter em
conta e a adotar quando se lecionava um determinado conteido em sala de aula, mas
igualmente experienciar e testar algumas das estratégias aprendidas no decorrer na minha
formacgédo na ESE.

Contudo, néo tive oportunidade de o fazer como pretendia, visto que a prépria cooperante
me solicitava que utilizasse as suas estratégias, ndo dando muita flexibilidade para algo que
saisse da rotina de ensino e aprendizagem ja implementada em sala de aula. Tanto eu como
0 meu par pedagoégico apresentamos, por diversas vezes, sugestdes didaticas diferentes das
habituais para o lecionar de determinadas aulas e, apesar de a professora cooperante se
mostrar recetiva em aceitar, a acabou por aderir a algumas.

Apesar de nem sempre apreciar ou estar de acordo com as atitudes da professora
cooperante, esta sempre deu feedback positivo as minhas planificagcbes e intervencoes,
dando-me indicagBes em pontos que considerava fulcrais que fossem revistos e pensados. A
cooperante encontrava-se ainda sempre disposta a aprender um pouco mais a trabalhar com
o Microsoft Office PowerPoint, pois gostava das apresentacdes que eu e 0 meu par
pedagdgico utilizavamos nas nossas aulas. Entdo, sempre que podiamos, ensindvamo-la a
mexer nas ferramentas mais basicas do presente programa.

A meu ver, considero que a minha integracédo ao nivel da comunidade educativa podia
ter sido muito melhor. Apesar de pontualmente néo ter evidenciado o devido respeito e
cumprimento das regras impostas pela prépria instituicdo, em contrapartida, sempre fui
humilde em todas as circunstancias de cariz favoravel e menos favoravel & minha propria
personalidade. Sempre fui bem-educada e mostrei respeito e cooperacdo para com qualquer
elemento pertencente ao pessoal docente e ndo-docente.

Criei um relacionamento bastante positivo com alguns professores que se mostravam
interessados em querer conhecer-me a mim e ao meu par de estagio. Trocamos, por diversas
vezes, impressfes sobre metodologias de trabalho a aplicar em sala de aula e de situagbes
caricatas e problematicas que nos haviam ocorrido ao lecionar determinadas aulas. Estas
pequenas trocas de ideias com profissionais docentes de longa data permitiram-me, acima de
tudo, ganhar confiangca em assumir uma turma e aprender a lidar com certas situacdes (gestédo
de conflitos entre o grupo, materiais didaticos a utilizar no futuro, como lidar com um
momentaneo esquecimento da matéria, como lidar e responder a “questdes” dificeis) na

pratica.
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2.2. Estagio em 2.° Ciclo do Ensino Basico em Matemética e Ciéncias

Naturais (5.°/ 6.2 ano)

A semelhanca das PES supracitadas ja apresentadas, esta foi realizada numa unidade
publica de ensino situada na cidade de Santarém e teve a duracdo de 8 semanas (inicio a 7
de marco e término a 13 de maio de 2016), com uma interrupcéo letiva de duas semanas pela
altura da Pascoa.

A instituicdo educacional, do ponto de vista fisico e de recursos humanos, era bastante
semelhante a anterior, dai ndo entrar em grande detalhe relativamente a mesma.

Segundo o seu PE (2014:5), o agrupamento de escolas ao qual o presente
estabelecimento educacional ainda hoje pertence pretende, “através de um melhor
conhecimento do mundo, preparar cada individuo para se compreender a si mesmo e ao
outro”. Deste modo, o presente documento regulador devera ser entendido e aplicado como
um contributo para afirmar a diferenga, descobrir os fundamentos da cultura portuguesa,
estimular o surgimento de uma cidadania adaptada a nova realidade e exigéncias da mesma,
reforcar a solidariedade inter e intragrupal, estabelecer o didlogo construtivo e pontes que
levem ao encontro com 0 outro e promover um novo humanismo.

Posto isto, e de modo a que o que € pretendido seja cumprido, o agrupamento de escolas
(2014) apresenta como mMissao:

Dotar as criangas e 0s jovens, em sinergia com a comunidade, de
saberes e competéncias, valorizando o conhecimento, a importancia
da aprendizagem ao longo da vida, a autonomia, o sentido de
responsabilidade, o espirito criativo e empreendedor e a dimensao
colaborativa, promotores de uma cidadania ativa e responsavel (p.30).

Durante o tempo em que permaneci em situacdo de PES, acompanhei o trabalho de uma
professora que lecionava as disciplinas de Matematica e de Ciéncias Naturais (CN) a duas
turmas de 6.° ano (A e B) muito diferentes entre si em termos de aprendizagem e de
comportamento, sendo ainda DT da turma A. Importa salientar que apenas lecionei a area
disciplinar de CN a turma A, pois a minha cooperante nao lecionava a presente disciplina a
turma B.

Nos quadros que se seguem (v. Quadro 6 e Quadro 7) é apresentada a caraterizagao das

turmas A e B.

Quadro 6

Caracterizacdo da Turma A do 6.° Ano de Escolaridade

Turma A do 6.° Ano de Escolaridade

NuUmero de Alunos 2015

15 O presente numero de elementos encontrava-se de acordo com o proposto por lei, enunciado no decreto-lei n.°
5048-B, de 12 de abril de 2013.
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Idades 10 — 13 Anos

Género 10 do sexo masculino e 10 do sexo feminino
Alunos com Necessidades
Educativas Especiais 2
Alunos repetentes 3

Quadro 7
Caracterizag¢do da Turma B do 6.° Ano de Escolaridade

Turma B do 6.° Ano de Escolaridade

Numero de Alunos 308
Idades 11 — 12 Anos
Geénero 15 do sexo masculino e 15 do sexo feminino
Alunos com Necessidades
Educativas Especiais 0
Alunos repetentes 0

Os elementos de ambas as turmas caracterizavam-se, no geral, por serem assiduos,
pontuais e muito trabalhadores, demonstrando bastante curiosidade em aprender e empenho
nas tarefas propostas, apesar das muitas dificuldades em respeitar e cumprir regras de sala
de aula. Porém, o ritmo de trabalho de ambos os grupos de ensino era distinto na area
disciplinar de Matematica: a turma A possuia, no geral, um ritmo de trabalho mais lento, devido
as dificuldades que possuia ao nivel dos conhecimentos prévios desta area disciplinar; na
turma B, era possivel existir, numa aula, trés ritmos de trabalho diferentes, pois o grupo em
questdo era muito heterogéneo e desafiante relativamente as capacidades e competéncias
matematicas possuidas.

A turma B tratava-se de uma turma desafiante devido ao facto de os elementos
pertencentes a mesma colocarem questdes e/ou duvidas bastante pertinentes e pretenderem
sempre conhecer a razdo de algo ser ensinado e/ou resolvido de uma determinada forma.
Passo a explicar: no dia 8 de abril, introduzi, em ambas as turmas, o conceito de “simetria de
rotagdo”® através da afixacdo de uma folha de papel A4 (retangulo) no quadro. De seguida, e
utilizando um marcador préprio para a escrita nos quadros brancos, contornei a folha de papel
e desenhei um x no canto superior esquerdo dessa mesma folha (o x foi desenhado com o
intuito de os alunos compreenderem qual a posicéo inicial da folha de papel, para que quando

fosse rodada soubessem se esta tinha dado uma volta completa ou n&o). Entretanto, coloquei

16 Uma figura apresenta uma “simetria de rotagdo quando existe uma rotagdo de angulo ndo nulo e n&o giro tal
que as imagens dos pontos da figura por essa rotagdo formam a mesma figura” (PMCMEB, 2013:42).
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oralmente a seguinte questao: “De quantas maneiras diferentes posso rodar esta folha de
papel (ou retangulo) de modo a que a mesma fique na sua posi¢ao inicial?”. Deixei os
discentes refletirem, em siléncio, durante cerca de 5 a 10 minutos e, de forma ordeira e tendo
o cuidado de respeitar os principios de cortesia e as regras de sala de aula, expressarem a
sua opinido, justificando-a corretamente.

Enquanto na turma A ficou compreendido, de imediato, que o x que eu havia marcado
servia apenas para assinalar a posicao inicial da folha e que, em cada rotacdo da mesma, o
x tinha igualmente rodado, na turma B isso n&o aconteceu. Os alunos ndo compreendiam o
porqué de eu precisar de marcar aquele ponto imaginério, para entenderem que a folha, ao
ter feito a primeira rotacdo (45°), ndo continuava na mesma posicdo. Chegaram efetivamente
a referir que se eu néo tivesse assinalado o x, teriam entendido, de imediato, que este
igualmente rodava com a folha. Questionaram-me também relativamente ao porqué de uma
rotacdo de 0° e de 360° ndo contribuir para que uma figura tivesse, pelo menos, duas simetrias
de rotacdo. Esta tinha sido uma questéo que, previamente, ja tinha colocado ao meu professor
supervisor, a qual este me respondeu que isso acontecia por mero acordo entre tedricos
matematicos, ndo havendo uma explicagdo concreta para que iSSo acontecesse.

Com a utilizagdo do mesmo método de ensino a duas turmas muito distintas, consegui
comprovar que apenas uma metodologia de ensino-aprendizagem néo é suficiente para
efetivar um conhecimento ou ensinar o mesmo contetddo. Por vezes, hd que adaptar as
metodologias de ensino e aprendizagem as caracteristicas e competéncias proprias de cada
grupo e de cada crianga.

A semelhanca da PES em Portugués e HGP, as semanas em situacdo de pratica
profissional funcionaram em regime de intervencéo partilhada e as planificacbes semanais
implementadas seguiam a mesma l6gica de construcéo, apesar de a de CN apresentar uma
estrutura propria exigida pelo professor supervisor (v. Anexo XV).

Desde a primeira PES (PES em 1.° CEB — 1.°/ 2.° ano) que fui tentando mudar o facto
de demorar muito tempo a planear uma aula. Nao sei se se tratava de ser rigorosa no critério
de selecéo de objetivos de aprendizagem / descritores de desempenho ou na reflexdo sobre
a viabilidade de estratégias de operacionalizagdo da minha ac¢éo. Por um lado, tinha a nog&o
de que quanto mais pensado e refletido fosse o meu trabalho de preparagéo da aula que me
encontrava a idealizar, maior capacidade teria de ajustar esse plano em funcédo de
acontecimentos inesperados e de improviso (Ponte, Quaresma e Pereira, 2015). Por outro,
sentia que perdia o tempo que era indispensavel a adquirir mais conhecimentos tedrico-
praticos alusivos a um determinado conteldo e a construir os materiais didaticos que
suportavam as minhas planificagoes.

Antes de proceder a planificacdo e implementacdo de uma aula, procurava esclarecer
junto da professora cooperante algumas duvidas respeitantes ao(s) conteudo(s) a trabalhar,
principalmente na area disciplinar de Matematica. Apesar de ser a disciplina de que mais
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gosto e para a qual sinto que tenho mais apeténcia e competéncia profissional, alguns
contetdos alusivos ao subdominio das Isometrias do Plano (PMCMEB, 2013, 41-43),
pertencente ao dominio da “Geometria e Medida”, deixaram-me desconfortavel, uma vez que
sinto ndo ter tido uma preparacéo cem por cento eficaz ao nivel do EB e de se tratar de um
conteudo matematico do qual ndo gosto nem me desperta qualquer interesse.

Mesmo com a preocupacéo de clarificar as dividas mais prementes, vi-me muitas vezes
sem resposta para algumas questdes que os alunos da turma B, por exemplo, colocavam.
Com o intuito de nado induzir os estudantes em erro, recorria ao auxilio da professora
cooperante. N&o sei até que ponto ndo fazia parecer, em frente do grupo de alunos, a minha
incompeténcia ou a minha tdo pouca preparacéo profissional para lecionar um contetdo de
que eu prépria ndo gostava nem sabia ensinar corretamente. Ser professor consiste, em
grande parte, em “saber ensinar”, isto &, “em fazer aprender alguma coisa a alguém” (Roldao,
2007:94) e, a meu ver, ndo fui capaz de atingir plenamente essa fungéo, pois ndo consegui
autonomamente ensinar os contelidos pertencentes ao topico das Isometrias do Plano.

Todas as aulas de Matematica e de CN se iniciavam com a verificacdo e, posterior,
correcdo do trabalho de casa, enviado na aula anterior. Este foi um aspeto ao qual tive de
me adaptar rapidamente, pois na PES do semestre anterior (Portugués e HGP) nado procedia
ao envio de trabalhos para casa, por ordem da professora cooperante. No presente estagio,
isso ndo sucedia do mesmo modo: todos os dias tinha de ser enviado algum trabalho de casa,
por mais simples que fosse.

O envio de trabalhos para casa tem sido objeto de uma visdo contraditéria entre
professores e pais, nos Ultimos tempos. Segundo Soeiro (2016)’, uma crianca, com as horas
“perdidas” a realizar trabalhos de casa, com as horas passadas no ATL e a praticar uma
atividade desportiva de que gosta, trabalha, diariamente, cerca de 8 horas, ou seja, 0
equivalente ao trabalho profissional diario de um adulto. E onde se encontra o tempo
disponivel para os pais e para brincar? Nao existe! Porqué? Por que a grande maioria das
criancas chega a casa por volta da hora do jantar, janta, esta 15 minutos com 0s pais e irmaos
ou a ver televiséo e vai dormir, pois no outro dia tem de se levantar cedo para ir para a escola.

Na minha opinido, os trabalhos de casa auxiliam na consolidagdo de aprendizagens
diarias adquiridas, consistindo igualmente num método de estudo. Tal como Soeiro (2016)
afirma, deve tratar-se de um momento de partilha entre pais e filhos, uma vez que os pais tém
uma maior percecdo do que os seus filhos estdo a aprender e das suas respetivas
dificuldades; mas nem sempre isso acontece devido as habilitacdes literarias possuidas pelos
encarregados de educacao, pela falta de recursos em casa ou porque os educandos ja levam

os trabalhos de casa feitos do ATL ou da explicacéo.

17 Soeiro, J. (2016). TPC: para qué? [mensagem de blogue]. Consultado a 21 de junho de 2016. Disponivel em:
http://expresso.sapo.pt/blogues/jose-soeiro/2016-04-01-TPC-para-que-.
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Porém, sei também que alguns estudantes néo fazem os trabalhos de casa com o intuito
de estudar, ou seja, respondem automaticamente as questdes colocadas sem pensar um
pouco naquilo que se encontram a fazer. Fazem-nos, Unica e exclusivamente, para nao ter
“falta”. Se pararmos um pouco para pensar, se todos os docentes, durante um dia de aulas,
mandarem um trabalho de casa, quanto tempo livre resta para a vida pessoal das criangas?
Muito pouco ou até mesmo nenhum.

Enquanto futura profissional docente, sou apologista do envio de trabalhos para casa,
mas ndo dos que habitualmente sdo propostos, como por exemplo, a resolucdo de uma ficha
de trabalho ou a resolugdo de exercicios do manual escolar. Na minha opinido, seria muito
mais produtivo e enriquecedor se o professor criasse, por exemplo, o “Problema da Semana”.
Este néo teria de ser apenas alusivo a disciplina de Matematica, poderia ser igualmente
utilizado na elaboracdo de problemas (ou enigmas) contendo contetdos programaticos de
Portugués, HGP ou de CN, permitindo aos alunos resolvé-los tendo em conta as
aprendizagens ja adquiridas e suscitando-lhes, deste modo, a curiosidade em descobrir a
solucdo do mesmo, a capacidade de resolver problemas e de triangulagdo da informagéo
pesquisada, bem como outros beneficios.

Relativamente aos conteldos programaticos referentes as disciplinas lecionadas na
presente PES, na area curricular de Matematica tive a oportunidade de lecionar alguns
subdominios alusivos ao dominio da “Geometria e Medida” (PMCMEB, 2013, 39-43), como
por exemplo, o das “Isometrias no Plano” (Objetivo Geral n.° 9 — Construir e reconhecer
propriedades de isometrias do plano, pp.41-42 e Objetivo Geral n.° 10 — Resolver problemas,
p.43) e ao dominio da “Organizacao e Tratamento de Dados” (PMCMEB, 2013, 46), como por
exemplo, o da “Representacédo e Tratamento de Dados (Objetivo Geral n.° 1 — Organizar e
representar dados, p. 46 e Objetivo Geral n.° 2 — Resolver problemas, p. 46).

Quanto a area curricular de CN, lecionei alguns subdominios alusivos ao dominio dos
“Processos Vitais Comuns aos Seres Vivos” (Metas Curriculares de Ciéncias Naturais do
Ensino Bésico (MCCNEB), 2013, 9-11), como por exemplo, o das “Trocas Nutricionais entre
0 Organismo e o Meio” (Objetivo Geral n.° 11 — Compreender a importancia das plantas como
fonte de nutrientes, de matéria-prima e de renovagdo do ar atmosférico, p.10) e o da
“Transmissdo de Vida: Reproducéo nas Plantas” (Objetivo Geral n.° 15 — Compreender o
mecanismo de reprodugéo das plantas com semente, p.11) e ao dominio das “Agressdes do
Meio e Integridade do Organismo” (MCCNEB, 2013, 12). Neste ultimo dominio, procedi
apenas a revisao de aspetos referentes ao subdominio dos “Microrganismos” (Objetivo Geral
n.° 16 — Compreender o papel dos microrganismos para o ser humano, p.12), que ja haviam
sido lecionados pelo meu par pedagdgico.

As metodologias de ensino a que recorri para lecionar as aulas da disciplina de

Matematica e de CN acabaram por ser similares as do meu par pedagdgico.
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Sendo assim, na area disciplinar de Matematica centraram-se, essencialmente, no
“Ensino através de Fichas de Trabalho”, com o intuito de rever e enriquecer as aprendizagens
adquiridas; na “Discussao” e “Exploragédo”, em grande e/ou pequenos grupos de trabalho, de
determinados conceitos mateméaticos como forma de promover o trabalho de grupo, estimular
a resolugao de problemas e fomentar a tomada de decisdes; na “Exposi¢cdo de Conteudos”,
comunicando de forma direta com ambos os grupos de ensino e procurando relacionar a
Matematica com o quotidiano dos alunos; no uso de “Apresentagdes em PowerPoint” e de
“Esquemas llustrativos”, de modo a tornar a aula mais dindmica e promover a aprendizagem
gradual de conceitos matematicos; e na aplicagao da “Resolu¢do de Problemas”, como forma
de estimular as capacidades desenvolvidas pelos alunos e de apelar ao seu pensamento
estratégico, l6gico e matematico.

Quanto a éarea curricular de CN, concentraram-se na “Exposicdo de Conteudos”, com o
intuito de explicitar e sistematizar os diferentes contelldos programaticos a trabalhar; na
“Discussao” e “Exploragao” de determinados conceitos, nomeadamente a partir da utilizacdo
de “Brainstormings”, de modo a aferir os conhecimentos prévios detidos pelo grupo de alunos
e como motor para a aprendizagem de um determinado conteudo; em “Aulas Praticas” com
atividades de caracter experimental, com o objetivo de despertar o interesse e de desenvolver
a capacidade de resolucao de problemas nos alunos; e no uso de “Mapas de Conceitos”,
permitindo, desta forma, uma aprendizagem significativa.

Tanto as aulas de Matemética como as de CN eram lecionadas seguindo a mesma
estrutura. Esta, aconselhada e defendida pela professora cooperante, caracterizava-se por
ser uma sequéncia légica, equilibrada e articulada, possuindo, deste modo, momentos-chave
de maior e de menor concentragdo e/ou atencao:

1. Verificacéo e Correcéo do Trabalho para Casa.

O trabalho enviado para casa era, quase sempre, um determinado nimero de exercicios
pertencentes a seccéo “Testo os Meus Conhecimentos” do manual escolar Ciéncias 3D, no
caso da disciplina de CN.

Relativamente a area curricular de Matematica, o trabalho para casa consistia ou na
resolucdo de exercicios da secgao “Verificagdo de Conhecimentos” do manual escolar Raiz 6
(2 semelhanga da disciplina anterior) ou na resolugao de um “papelinho” (v. Anexo XVI)
contendo exercicios de consolidagdo dos conteltdos programaticos ja trabalhados. Os
“papelinhos” consistiam numa minificha de trabalho composta por alguns exercicios e
problemas de revisdo de contetdos de 5.° e de 6.° ano de escolaridade. Estes estavam
sempre “a mao”, para poderem ser entregues aos alunos que apresentavam um ritmo de
trabalho mais elevado.

Tal como j& mencionei, ndo sou apologista de o trabalho enviado para casa consistir no
resolver de inUmeras questdes que pouco contribuem para a aprendizagem dos estudantes,

visto tratarem-se de uma repeticdo de exercicios semelhantes ja trabalhados em aula e na
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pratica do “siga o exemplo” (Lopes, 2007). No entanto, a estratégia dos “papelinhos”
interessava-me e € algo que penso adotar enquanto futura profissional docente, pois obrigava
os alunos a refletir e a recordar contetidos que nédo se encontravam a trabalhar diariamente.

Averificacao do trabalho de casa era efetuada através de uma simples questao: “Quem
nao fez o trabalho de casa?”, isto porque eram em maior numero os alunos que nao faziam o
trabalho de casa do que propriamente aqueles que o faziam. Nas trés ultimas semanas de
estagio, apesar de continuar a colocar a mesma pergunta (para nao provocar um ambiente
de desconforto e de desmotivacdo), j4 sabia quais eram aqueles que ndo o tinham feito,
assinalando automaticamente um N&o Fez na grelha de observagéo.

A correcdo do trabalho de casa era realizada, na grande maioria das vezes, de forma
oral, em que solicitava a um determinado nimero de alunos que respondessem as questdes
enviadas. Quando as respostas eram muito extensas (no caso de CN) ou envolviam muitos
calculos (no caso da Matematica), optava por chamar um determinado aluno ao quadro.

Por vezes, geria de forma incorreta o tempo estipulado para a corregdo do trabalho de
casa. Ao invés de demorar 5 minutos, acabava por demorar o dobro do tempo, pois esperava
que todos os estudantes acabassem de escrever algumas respostas. Com o0 passar das
semanas, e ap0s conversas informais com a professora cooperante e com 0 meu par
pedagogico, isso foi-se notando cada vez menos, pois comegava a apagar o quadro ou
passava para a questdo seguinte, mas, ainda assim, havia dias em que era muito dificil gerir
0 comportamento e o ritmo de trabalho de alguns elementos das turmas.

2. Levantamento dos Conhecimentos Prévios ou Breve Revisdo dos Conteudos
Lecionados na Aula Anterior.

Em Matemadtica, para fazer o levantamento dos conhecimentos prévios detidos pelo
grupo de alunos, procedia a colocacdo de questdes-problema, escritas no quadro ou
presentes numa apresentacao em PowerPoint, que incentivassem a exploragéo, discussao e
partilha de ideias-chave entre todos, como se de uma espécie de brainstorming se tratasse.

No caso de CN, recorria ao uso de duas metodologias distintas: ou recorria a que utilizava
nas aulas de Matematica ou recorria a entrega de um mapa de conceitos para os discentes
preencherem. Os mapas de conceitos séo vistos como uma estratégia potencialmente
facilitadora de uma aprendizagem significativa (Moreira, 2005), permitindo colocar em
evidéncia os conhecimentos possuidos pelos alunos, de modo a que estes estabelecam uma
relacdo significativa entre os mesmos. Esta foi uma estratégia de ensino e aprendizagem
levada como “nova”, por mim e pelo meu par pedagdégico, para as aulas, pois a professora
cooperante ndo a utilizava como meio de tomar conhecimento das concecdes alternativas
detidas pelo grupo de ensino.

3. Ensino e Aprendizagem de um Novo conteudo.

No inicio da PES, em ambas as areas disciplinares, com o intuito de lecionar um novo

conteudo, socorria-me do uso de uma apresentacdo em Powerpoint. No entanto, em
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conversa com a professora cooperante e por considerar mais gradual e eficaz a
aprendizagem, optei por fazer esquemas ilustrativos (v. Figura 11) no quadro, isto porque, a
medida que ia lecionando o conteudo, procedia a exploracdo e escrita das principais ideias
com a turma. Deste modo, os alunos acompanhavam gradualmente a aquisicdo dos tdpicos
pertencentes ao conteudo em estudo, a0 mesmo tempo que 0S escreviam no respetivo

caderno diario.

Figura 11 — Esquema ilustrativo sobre a constituicdo e condi¢cdes de germinagdo das sementes.

O meu par pedagogico, na lecionagdo das aulas de CN, recorreu ainda a uma outra
estratégia de ensino: aplicou duas atividades praticas de carater experimental, como meio de
rever e ensinar um determinado contetdo programatico. As atividades praticas consistem em
metodologias de trabalho muito vantajosas, uma vez que permitem que as criangas construam
0 seu proprio conhecimento e desconstruam as suas proprias concecoes alternativas, visto
gue € através dos olhos que veem que aquilo que consideravam afinal ndo acontece, na
realidade (Correia, 2015).

4. Consolidagao das Aprendizagens Adquiridas.

A consolidagdo das aprendizagens adquiridas em Matemética poderia ser feita de
duas formas: ou através da resolugdo de exercicios da seccao “Verificagdo de
Conhecimentos” do manual da presente disciplina, ou através da resolugdo de uma ficha de
trabalho.

Relativamente a disciplina de CN, também poderia ser feita de duas maneiras: ou através
de um esquema-sintese, contendo todos os topicos mais importantes do contetudo lecionado,
ou através da resolucao de exercicios da seccao “Testo os Meus Conhecimentos” do manual
desta disciplina.

5. Marcacdao do trabalho para casa.

Para trabalho de casa, em Matematica, poderia solicitar que os discentes resolvessem
exercicios da secgao ja supracitada no ponto 1 ou que resolvessem um “papelinho” de

exercicios.
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No caso de CN, poderia solicitar que os discentes preenchessem um mapa de conceitos
ou resolvessem exercicios da secgao ja supracitada no ponto 1.

A estrutura de aula apresentada anteriormente, como ja& mencionado, caracterizava-se
por consistir numa sequéncia logica, equilibrada e articulada, contendo momentos em que a
concentracdo e atencdo dos alunos deveria ser maior, como por exemplo, no Ensino e
Aprendizagem de um Novo Conteldo, e momentos em gue a concentracdo e atencdo
destes era menor no sentido em que se encontravam a trabalhar autonomamente podendo,
igualmente, partilhar ideias com o colega de carteira, como por exemplo, na Consolidacédo
das Aprendizagens Adquiridas. Apesar de se tratar de uma sequéncia constantemente
repetitiva, sou da opinido de que se trata de uma boa estrutura de aula, pois existem
momentos de partilha entre professor e aluno, de trabalho autbnomo individual / a par / grupo,
de aprendizagem autonoma e de exposicdo de conteudos, permitindo, deste modo, uma
aprendizagem equilibrada e eficaz.

No dia 7 de abril de 2016, lecionei uma das minhas primeiras aulas da disciplina de
Matematica a turma B, em que procedi a correcdo do trabalho enviado para casa (desenhar
quatro transformacdes rotacionais de 120° no sentido negativo, 120° no sentido positivo, 90°
no sentido positivo e 160° no sentido negativo, de um triangulo retangulo) individualmente, e
a aplicacdo de uma ficha de trabalho, por mim elaborada, contendo exercicios de
consolidacdo dos conteudos programaticos em estudo (construir e reconhecer propriedades
de isometrias no plano). Esta consistiu numa aula assistida por um dos meus professores
supervisores (docente especialista na area da Matematica) e teve a duracao de 90 minutos.

Desde o inicio até ao final da presente aula, geri e tentei controlar trés ritmos de trabalho
completamente distintos entre si, pois um pequeno grupo de alunos encontrava-se, ainda, a
resolver e a corrigir o trabalho de casa, algo que demorava algum tempo por se tratar de uma
construgcao com compasso e régua; a grande maioria dos alunos (os que ja tinham conseguido
terminar/corrigir o trabalho de casa) encontrava-se a resolver a ficha de trabalho; e um
pequeno grupo de alunos ja tinha passado para a fase da resolucao de “papelinhos”. A minha
percecao foi “o caos esta instalado nesta sala, estou a ser avaliada e ndo sei como vou
conseguir controlar e gerir o trabalho destes trés grupos”. Precisava de me “desdobrar” para
0 conseguir, porque tinha de esclarecer as davidas existentes no trabalho de casa e verificar
se as transformac6es do triangulo retangulo estavam corretamente construidas, esclarecer as
davidas existentes na realizagdo da ficha de trabalho e ainda esclarecer as duvidas existentes
na resolugao dos “papelinhos”. Com o intuito de me tentar organizar, comecei a percorrer a
sala, comecando numa ponta e questionando os estudantes quanto as dividas que possuiam
e observando o trabalho que estavam a realizar. Tentava ndo me demorar mais de 5 minutos
em cada mesa, para tentar passar, pelo menos, uma vez por cada par de alunos. A professora
cooperante e 0 meu par pedagogico, apercebendo-se de que eu precisava de auxilio,
distribuiram-se pelas duas filas de alunos que ainda nao tinha conseguido ajudar. Apesar
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destas me estarem a ajudar, passei na mesma nessas duas filas, para que os meus alunos
sentissem que eu também os estava a apoiar e para ter uma visdo geral do trabalho
desenvolvido por todos.

Quando a aula terminou, pensei que o feedback por parte do professor supervisor nao
iria ser positivo. A meu ver, a aula nao tinha corrido “bem”, pois sentia que nao tinha
conseguido ‘chegar’ a todos os alunos da forma que pretendia e da forma que eles mereciam.
Contudo, o feedback foi bastante positivo. O professor supervisor referiu até que, apesar dos
trés ritmos de trabalho existentes na aula, todos os alunos se encontravam envolvidos no
trabalho que tinham para fazer e que eu tinha conseguido “chegar” a todos. Porém, tenho a
plena nocao de que se ndo fosse o auxilio do meu par pedagdgico e da professora cooperante
eu nao conseguia ter dado uma aula “tao boa”.

No dia 21 de abril de 2016, lecionei uma outra aula de Matematica a turma B, igualmente
assistida pelo professor supervisor, em que procedi a revisdo do conceito de “média” (“O que
€ a média de um conjunto de dados?” e “Qual a formula que calcula a média?”). No entanto,
na apresentacdo em PowerPoint que utilizei para rever o presente conteudo programatico,
encontrava-se apenas exposta a formula utilizada universalmente para calcular a média e ndo
a explicitacdo do que é, na realidade, a média de um conjunto de dados (v. Anexo XVII). Ou
seja, € tao importante que os alunos saibam como calcular a média de um determinado
conjunto de dados, como também que estes compreendam o que € o valor médio do mesmao.
Foi o professor supervisor que me alertou para essa situagdo, pois 0s restantes conceitos
presentes no PowerPoint (moda, extremos e amplitude) continham a sua precisa definicdo. O
conceito de “média” ao ndo ter a sua conceg¢do podia induzir o grupo de ensino em erro,
levando-o0s a acreditar que a média é a soma dos valores de todos os dados dividindo a soma
pelo numero de dados, quando ndo o é: a nocdo de média emerge de uma situagdo em que
se torna necessario “nivelar” algo que se encontra “desnivelado”.

Ap6s conversar com o professor supervisor e com a professora cooperante, comprometi-
me, na aula seguinte, a voltar a este conceito e tentar extrair dos alunos o que estes sabiam
sobre o conceito de média, através da introdugao de um simples problema: “Quatro amigos
envolvidos numa visita de estudo estéo a recolher amostras de rochas a fim de construir uma
colecdo para ficar na escola. Um recolheu 12 e os restantes, recolheram, respetivamente 7,
16 e 5. Como todos queriam fazer boa figura, combinaram que dividiriam entre si os
exemplares apanhados de modo a que todos ficassem com 0 mesmo niumero. Como poderéo
estes quatro amigos dividir, entre si, as amostras de modo a ficarem com um nuamero igual?”.
Com o presente problema consegue entender-se a énfase na redistribuicdo dos dados, ou
seja, o “nivelar” o que esta “desnivelado”. Quando questionei os alunos, no inicio da aula
seguinte, sobre 0 que era a média, estes responderam-me, ja estando eu a espera dessa
resposta, que a média é a soma dos valores de todos os dados dividindo, posteriormente, a

soma pelo numero de dados. De seguida, referi que essa nado era a nogao correta de “média”,
42



mas sim a forma como esta era calculada. Entéo, introduzi o problema e explicitei-lhes o que
era, na realidade, o valor médio de um determinado conjunto de dados.

Também no dia 21 de abril de 2016, lecionei uma aula de CN assistida por um dos meus
professores supervisores (docente especialista na area de Ciéncias Fisicas e Naturais), que
teve a duragéo de 45 minutos. Para trabalho de casa, havia solicitado, na aula anterior, que
os alunos preenchessem um mapa concetual, como forma de revisdo, sobre o subdominio
dos “Microrganismos”. Porém, quando ia iniciar a corregdo do mesmo, faltou a eletricidade no
piso da minha sala de aula. Esta regressou passados 5 minutos, mas apesar de o computador
se encontrar a funcionar em perfeitas condi¢des, o projetor ndo ligava. Normalmente, quando
o trabalho de casa era o preenchimento de um mapa de conceitos, a sua correcao era
efetuada com a projecdo do mesmo no quadro, visto ser de facil leitura, compreensao e
corregdo para os alunos. Como ja o havia feito uma vez e para ndo perder mais tempo de
aula, comecei a corrigir 0 respetivo mapa no quadro, seguindo uma sequéncia de correcéo
l6gica (colocava questdes do género: “Os microrganismos reproduzem-se onde?” / “Os
microrganismos vivem onde?”, os discentes respondiam e, em simultaneo, procedia a escrita
da resposta no respetivo retdngulo) e questionando o grupo de ensino sobre as respostas
dadas, tentando, deste modo, fazer uma revisdo do conteldo trabalhado. O facto de ter
conseguido arranjar uma alternativa para algo que havia falhado no momento e com a qual
nao tinha previsto, teve um grande valor para mim, porque perante um imprevisto e refletindo,
uma vez mais, sobre a questédo da planificacdo, consegui arranjar uma solucdo de imediato,
ndo mostrando qualquer tipo de nervosismo perante os meus alunos.

Durante o tempo em que permaneci em estagio, nao foi necessario promover qualquer
estratégia de diferenciacdo pedagdgica, uma vez que toda a turma, no global, conseguia
acompanhar as atividades da forma que eram planeadas.

O Unico cuidado que eu e 0 meu par pedagdgico tivemos foi ao nivel da estruturacéo e
construcao das fichas de avaliacdo de Matematica e de CN. As fichas de avaliacao adaptadas
a alunos possuidores de NEE possuem uma formatacéo diferente das restantes (o tamanho
do tipo de letra é superior, as alineas de escolha multipla aparecem sob a forma de “lista de
compras”, as questdes de grande conteudo sao repartidas em alineas, os critérios de corregao
e classificagdo sdo mais benevolentes, etc.) e a sua resolucéo deve ser acompanhada pelo
professor da disciplina, ndo com o intuito de este dar as respostas, mas sim de “iluminar” o
raciocinio do estudante, contribuindo para verificar o que, na realidade, a crianca é capaz de
concretizar autonomamente. Tanto eu como 0 meu par pedagdgico acompanhamos e
auxiliiamos os dois alunos portadores de NEE, da turma A, na realizacdo das fichas de
avaliacdo das presentes areas disciplinares. Claramente os resultados obtidos pelos mesmos
foram superiores ao que iriam conseguir fazer sozinhos, por isso, a professora cooperante
descontou, em todas as perguntas, uma determinada percentagem, para que ambos tivessem

“Suficiente” como resultado final. Apesar de nao considerar correto, tinha a plena nocgéo de
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gque sem a minha ajuda e a da minha colega de estagio, estes néo tinham conseguido um
“Bom” nas fichas de avaliagdo de conhecimentos.

Ao longo das semanas de PES, a semelhanca da anterior, estabeleci uma relagao positiva
e de amizade com 0s meus alunos. Para isso, procurei estar constantemente preocupada com
0 processo de ensino e aprendizagem e com os problemas diarios dos mesmos, dando-lhes
conselhos sobre como agir perante uma determinada situacdo e procurei que os alunos
considerados de “baixo rendimento escolar” participassem mais nas atividades realizadas em
sala de aula.

A meu ver, considero que a minha integracdo ao nivel da comunidade educativa foi
claramente positiva, pois, para além de evidenciar respeito e cumprimento pelas regras
impostas pela prépria instituicdo, sempre fui muito humilde em todas as circunstancias de
cariz favoravel e menos favoravel a minha prépria personalidade. Sempre fui bem-educada e
mostrei respeito e cooperacdo para com qualquer elemento pertencente ao pessoal docente

e nao-docente.
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Parte Il — “A Lingua Portuguesa na Resolucéo de Problemas

Matematicos por Alunos do 2.° CEB”

1. Introducéao

Nesta segunda parte do presente trabalho investigativo, mais precisamente nos pontos 2
e 3, é possivel encontrar uma breve revisdo de bibliografia, tendo como principal intuito
fundamentar e compreender os dados obtidos no decorrer da minha investigacao em torno da
importancia da lingua portuguesa na resolucao de problemas matematicos por alunos do 2.°
CEB. Num primeiro momento, refiro e clarifico conceitos como ‘problema’; ‘resolugao de
problemas’, ‘leitura’ e ‘compreensao de textos’, com o intuito de enquadrar a sua importancia
no desenvolvimento de conhecimentos especificos inerentes as éareas disciplinares de
Portugués e Matematica. Num segundo momento procedo a explicitacdo da importancia que
a ‘leitura’ e a ‘compreensao de textos’ detém na interpretacdo de enunciados de problemas
matematicos, esclarecendo, deste modo, a relagédo existente entre a lingua portuguesa e a
matematica, que, a primeira vista, parecem néo ter um elo de ligacgéo.

Nos pontos 4, 5 e 6, apresenta-se a pertinéncia do estudo, a descricdo da metodologia
utilizada nesta investigacdo, bem como uma breve descricdo dos participantes, os
instrumentos de recolha de dados utilizados, os dados recolhidos e a analise feita dos mesmos
através de um cruzamento sintese com a revisdo de literatura, e as consideragdes finais do

estudo.

2. Enquadramento Tedrico relativo a Disciplina de Matematica
2.1. A Educacao Matematica na Atualidade

Conforme Lopes (2007), a Matematica constitui-se como uma das disciplinas em que os
alunos mais apresentam um baixo rendimento e um maior insucesso escolar, de tal modo que
tem sido a causa do elevado numero de retencdes, nos Ultimos anos. Para além disso, mesmo
quando o aluno é aprovado, o seu conhecimento mostra-se insuficiente para a aplicacédo de
conceitos matematicos no seu quotidiano. Ponte (1994) confirma ainda que o insucesso
escolar em Matematica é devido ao facto de a presente disciplina ser socialmente concebida
para desempenhar a fungdo de servir como instrumento de sele¢do dos alunos, sendo
ensinada de modo a tornar-se mais dificil e abstrata a medida que os niveis de ensino vao
sendo cada vez mais dificeis e complexos. Desta forma, € notério que a aprendizagem da
Matematica acabe por ser objeto de insatisfacdo por parte de alguns alunos categorizados

como os ‘nao inteligentes’ a Matematica e/ou ‘ndo aptos’ a aprender Matematica.
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Na minha opinido e concordando com o preconizado pela autora Lopes (2007), na visao
dos professores, a justificativa deste insucesso é devida a falta de preparacao dos alunos em
anos anteriores, as dificuldades inerentes a propria disciplina, a extensdo dos programas, as
familias de baixo nivel socioecondmico e cultural ou a falta de incentivo por parte destas, as
incapacidades e ao desinteresse dos proprios estudantes. Por sua vez, € comum ouvir 0S
alunos referirem-se a Matematica como uma disciplina extremamente dificil de compreender
e que os professores ndo a explicam muito bem ou ndo a conseguem tornar interessante.
Porém, para muitos tedricos em Educacdo Matematica, as dificuldades dos estudantes
prendem-se com uma pratica pedagogica baseada em aulas expositivas, conteudistas, na
repeticdo constante de exercicios semelhantes e na pratica do “siga 0 exemplo”, ou seja, aulas
sem ‘reflexdo’ nem ‘pesquisa’, que ndo promovem nos alunos a competéncia de se
gquestionarem de um determinado problema, trabalhado em sala de aula ou em casa, nao ser
resolvido de forma diferente da que o profissional docente resolve, e de procurar outras formas
de resolver um mesmo exercicio e/ou problema.

E igualmente necessario contextualizar o conhecimento a ser trabalhado em sala de aula,
isto é, proceder ao ensino dos conteldos matematicos tendo em conta a sua importancia na
vida quotidiana das criangas, com o intuito de estas compreenderem a sua utiliza¢éo e a sua
importancia para a sua vida atual ou futura e ndo perderem o interesse durante o processo de
ensino e aprendizagem; e ultrapassar a Matematica pensada na sua dimenséao restrita de
“fazer contas” (Ruiz, 2002).

A existéncia de um abismo entre os conteudos ensinados nas aulas de Matemética e o
qgue é fundamental que o aluno aprenda, ainda perdura na escola de “hoje”, como por
exemplo, a metodologia de ensino e a aplicacdo de contetdos, entendidos como ‘prontos e
acabados’. Essa Matematica ensinada preserva e aplica ainda ideias de fracasso escolar, de
sacrificio e de punicao, impondo aos alunos a obediéncia ‘cega’ de decorar regras, defini¢des,
algoritmos, propriedades, etc.. (Ruiz e Bellini, 2001, citados por Lopes, 2007).

Padulos (1994), citado por Lopes (2007), condena a énfase exagerada no fazer “continhas”
e ressalta que, essencialmente durante o 1.° CEB, deveriam existir mais momentos em sala
de aula destinados a decidir qual a operagéo (ou sucesséo de operacdes) para resolver um
determinado problema, por exemplo. Isto significa que, na opinido deste autor e pelo que me
tenho vindo a aperceber devido a trabalhar num ATL como professora de Apoio ao Estudo, o
profissional docente, principalmente o de 1.° CEB, ndo explora devidamente o enunciado de
um problema, limitando-se a |é-lo para os alunos e referindo “isto resolve-se assim porque é
assim” quando algum destes questiona o porqué de se utilizar determinada operagao e/ou
estratégia de resolucdo. Os alunos, a grande maioria das vezes, ndo compreendem e ndo séo
capazes de retirar o mais importante do enunciado de um problema, pois esse trabalho é feito
somente pelo professor. Na minha opinido, a exploragdo de um enunciado problematico e a

discussao da melhor estratégia de resolucao a utilizar devia ser uma metodologia a partilhar
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entre professor e aluno: uma crianca de 1.° CEB ndo consegue, de imediato, compreender
um problema (normalmente, quando estédo a aprender a dividir, por exemplo, pensam que
todos os problemas que o professor peca para resolver estdo relacionados com a divisao,
quando pode ndo ser) e decidir qual a operacao e/ou estratégia que tera de utilizar; entdo o
docente deveria proceder a colocacgéo de simples questdes orientadoras que auxiliassem na
compreensdo do mesmo.

Em suma, é necessario que a escola de “hoje” altere a énfase no conteludo e na
guantidade de conhecimentos que a crianca adquire para uma énfase na metodologia de
desenvolver atitudes e capacidades de matematizar situagdes reais, de recolher informagdes
e de identificar informacdes adequadas a determinadas situacdes. Isto significa que a
Educacdo Matemética ndo deve ser interpretada como sinénimo de ensinar Matematica, mas
interpretada como uma area de conhecimentos, em que professor e aluno estabelegam uma
relacdo de cumplicidade; como uma “ferramenta” cognitiva utilizada para ler o Mundo; e em
gque o processo de aquisicdo de conhecimentos ndo implique, apenas, a sua precisa
dominacgdo, mas igualmente a sua compreensao (Ruiz e Gomes, 1998, citados por Lopes,
2007).

Baseando-me em Piaget (2003), citado pela mesma autora, para reforcar a minha
afirmacéo, na realidade, ndo existem maus alunos a Matematica: o tipo de ensino que, ainda
hoje, é oferecido pela grande maioria das ‘nossas’ escolas é que preconiza a crenga de que

existem criancas ‘incapazes’ ou ‘ndo aptas’ a aprender Matematica.

2.2. Concegao de ‘Problema’

Segundo Ponte e Canavarro (1994), citados por Oliveira (2014), a dicotomia ‘problema’ e
‘resolucao de problemas’ consistem em conceitos algo dificeis de distinguir. Porém, de modo
a descortinarem a sua distingdo, muitos teodricos focaram o0s seus estudos na presente
problematica. Efetivamente, Thompson (1990), um dos nomes mais importantes na resolugcéo
de problemas, mencionava conclusivamente nas suas pesquisas 0 posicionamento dos
professores face aos problemas e a sua respetiva resolucéo (Oliveira, 2014).

Posto isto, irei apresentar algumas definicdes de ‘problema’, tendo em conta a sua
pluralidade de significados que s&o, por vezes, contraditérios (Schoenfeld, 1992, citado por
Mestrinho, 2016). Num primeiro momento, o presente conceito sera explorado, sucintamente,
do ponto de vista do “senso comum”, seguindo-se entdo uma abordagem cientifica alusiva as
definicdes apresentadas por alguns tedricos.

Do grego préblema, «questao proposta», e do latim probléma, «problema», um ‘problema’

é definido pelo Dicionario da Porto Editora online® (2016) como uma “questéo que se propde

18 Disponivel em: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/problema.
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a ser resolvida; coisa dificil de compreender, explicar ou fazer; duavida; dificuldade,
aborrecimento”. As presentes definigbes aproximam-se das do Dicionéario Priberam da Lingua
Portuguesa online'® (2016) que caracteriza um ‘problema’ como uma “questdo matematica
proposta para se lhe achar solugcédo; uma questao, duvida; o que é dificil de explicar”.

Segundo Lopes (2007), ‘problemas’ existem desde a Antiguidade (3000 a. C.). Bacquet
(2001), citado pela mesma autora, refere que existem manuais de problemas muito antigos
destinados apenas a adultos, sendo os problemas para criangas, na realidade, uma invengéo
recente. Os manuais de problemas do final do século XIX testemunhavam diversas tentativas
de representar uma suposta realidade familiar as criangas. Surgiram, deste modo, os
problemas didaticos, como forma de motivacdo para o conhecimento, nos quais 0s aspetos
lidicos e de desafio foram, ao longo dos anos, substituidos por textos reveladores da
sociedade do momento: propagadores de regras de educa¢ao moral, como o alcoolismo como
um flagelo social, questdes econdmicas, etc.. Ou seja, 0s problemas construidos comegaram
a ter em conta a vida quotidiana das criangas, encontrando-se, deste modo, contextualizados
com a sociedade do momento.

Conforme Almeida (2005), citado por Oliveira (2014), um ‘problema’ pode representar
tanto uma dificuldade como um desafio. Ja para Cabrita (1998), citado pela mesma autora, a
grande maioria das definigdes de ‘problema’ aponta para a existéncia de uma situagao inicial
(leitura e compreensdo do problema) e de uma situacdo final (resposta ou solucdo ao
problema), esquecendo-se, no entanto, de um processo muito importante: o conjunto das
transformacdes sucessivas que permite passar da situacao inicial a situacao final (ou seja, a
resolucéo do problema).

Até a década de 60, os conhecimentos processuais (conhecimentos e/ou estratégias que
0s estudantes utilizam para resolver um problema, mesmo ndo conseguindo obter uma
resposta correta) eram negligenciados, uma vez que os pesquisadores valorizavam apenas
os produtos finais, isto €, as respostas aos enunciados problematicos. Kantowski (1974),
citado por Mestrinho (2016), foi o responsavel pela viragem desta questdo: o foco nos
produto(s) / resposta(s) a um determinado problema foi claramente substituido pelo foco nos
processos gerados e utlizados pelos alunos para resolver o mesmo. Desta forma, os
estudantes que conseguissem selecionar uma determinada estratégia e aplica-la na resolugéo
do problema eram valorizados, em detrimento dos que apenas davam a resposta ao mesmo.

De forma a dar uma resposta mais direta a questao “O que € um problema?”, é oportuno
mencionar Kantowski (1974), citado por Mestrinho (2016): um aluno encontra-se perante um
problema quando é confrontado com uma questdo a que ndo pode, de imediato, dar uma
resposta ou com uma situacdo que, de imediato, ndo sabe resolver, utilizando entdo o

conhecimento disponivel para o fazer. Isto significa que, num problema, o aluno confrontado

19 Disponivel em: https://www.priberam.pt/dipo/problema.
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com uma situacao inicial, pretende chegar a situacéo final sem conhecer o caminho que ha-
de seguir para o conseguir.

Em suma, a defini¢do de ‘problema’ centra-se, essencialmente, nos conhecimentos e/ou
estratégias utilizadas pelos alunos para descobrirem a solu¢cao de um determinado problema.
Pelo que pude observar no decorrer das quatro PES, os professores comegam, gradualmente,
a focar-se nos processos utilizados pelos alunos para resolver um problema e n&o tanto na

resposta que apresentam ao mesmo.

2.3. A Resolucao de Problemas na Aprendizagem da Matematica

No subtopico anterior, apresentei algumas definicdes ilustrativas do conceito de
‘problema’. Como referido, ‘problema’ e ‘resolugao de problemas’ consistem em dois termos
distintos entre si, apesar de possuirem um elo de ligagcédo: o problema. Assim, no presente
subcapitulo procederei a explicitagao do conceito ‘resolucido de problemas’ e apresentarei as
vantagens da sua utilizagcao no ensino e aprendizagem da Matematica.

Vale (1997), citada por Costa (2007), defende que a resolucdo de problemas se trata de
uma metodologia de ensino e aprendizagem da Matemética e ndo um contetdo programéatico
desta area disciplinar. Consiste numa atividade elementar, particularmente no EB, pelo
caracter transversal que assume perante as restantes areas curriculares e pelo propésito do
desenvolvimento das capacidades dos alunos.

Para Mayer (s.d.), citado por Costa (2007), a resolucdo de problemas exige uma
sequéncia de operacdes mentais e tem como principal intuito a descoberta da passagem de
uma situagao para outra pelo seu “resolvedor”. Esta afirmacdo vem ao encontro do que
anteriormente aludi no ponto 2.2.: um aluno depara-se com um problema (seja dentro ou fora
da sala de aula) e resolve-0; assim, a resolugdo de problemas compreende 0s processos
(estratégias) utilizados para a resolugdo de um problema, isto é, os conhecimentos
processuais para passar da situacao inicial a situacao final do mesmo.

A resolucdo de problemas tem sido um recurso metodoldgico destacado mundialmente
como proporcionador de uma aprendizagem matematica de melhor qualidade. Diversas
pesquisas indicam que a construcdo de conceitos matematicos pelos alunos torna-se mais
eficiente, significativa e duradoura quando proporcionada por meio de situacdes
caracterizadas pela investigacdo e exploragcdo de novos conceitos e que estimulem a
curiosidade dos mesmos (Lopes, 2007).

A tematica da resolugdo de problemas foi abordada, de forma mais precisa, em 1945, por
Pélya (Serrazina, s.d., citada por Oliveira, 2014), que defendia a Matematica como disciplina
dependente da intuicdo, imaginacdo e descoberta (e ndo como disciplina formal) (Coelho,
2005, citada por Lopes, 2007). No entanto, s a partir da década de 80, através da publicacdo

da Agenda para a Accao do Conselho Nacional de Professores de Matematica (NCTM), € que
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a resolucao de problemas adquiriu uma maior importancia alcancando, deste modo, um maior
estatuto na area da Matematica. Também Serrazina (s.d.), citada por Oliveira (2014), defende
que é através da formulacdo e resolugdo de problemas, que os alunos constroem
aprendizagens significativas.

Conforme Dante (1994), citado por Lopes (2007), um dos principais objetivos do ensino
da Matematica consiste em permitir que o aluno pense produtivamente e, para isso, nada
melhor do que Ihes apresentar situa¢des problematicas que o envolvam, desafiem e motivem
a querer resolvé-las. Seguindo esta linha de pensamento, Afonso e Gabriel (2001), citados
por Costa (2007), confirmam que o ensino da resolucdo de problemas permite dotar os
estudantes da competéncia para “aprender a aprender’, tornando-os auténomos e
responsaveis pela procura de respostas as questdes que 0s inquietam ou que precisam de
resposta, em vez de esperar por uma resposta ja elaborada por outros e transmitida pelo livro
e/ou pelo professor. Também Coelho (2005), citada por Lopes (2007), afirma que, por diversas
vezes, seja dentro ou fora da escola, erramos e, para isso, temos de descobrir outras saidas,
0 que acaba por contribuir para melhorar a nossa capacidade de imaginar solugdes. Deste
modo, os alunos desenvolvem o habito de procurar respostas as questdes que vao surgindo
no seu dia-a-dia.

Os educadores matematicos sugerem que, apesar de o processo de formalizacdo de uma
acao educativa baseada na resolucdo de problemas ser mais lento, é conseguido um maior
envolvimento do aluno com o “fazer” matematico, de modo a conduzi-lo a levantar hipoteses
e conjeturas para as investigar e testar, conseguindo, deste modo, chegar a uma concluséo
(D Ambrésio, 1989, citado por Lopes, 2007). Com o intuito de reforcar a importancia da
resolucdo de problemas no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, aparece
Garcia (1989), citado por Costa (2007), garantindo que, enquanto na resolucao de exercicios
é visado, por parte dos alunos, a mecanizacao de certos algoritmos e o decorar da matéria;
na resolucdo de problemas, o aluno ndo s6 consolida conhecimentos, como igualmente os
interrelaciona, desenvolvendo a capacidade de raciocinio e criatividade, bem como a
compreenséo e aplicacdo da Matematica a situagdes concretas.

Serrazina, Vale, Fonseca e Pimentel (2002), citadas por Costa (2007), afirmam que é
importante apresentar, aos alunos, propostas de trabalho interessantes, que envolvam
conceitos matematicos fundamentais e onde os alunos detenham oportunidades de
experimentar, discutir, formular, conjeturar, generalizar, provar e comunicar as suas ideias e
tomar decisbes. Desta forma, a resolucdo de problemas permite aos alunos entenderem
melhor o ensino e aprendizagem da Matemética e a propria Matematica.

O modelo de Podlya (Mestrinho, 2016) € o mais conhecido e, por vezes, o mais utilizado
no processo de resolucdo de problemas. Este compreende quatro fases que devem ser

seguidas aquando da resolucdo de um problema: compreender, planear, executar e avaliar.
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Estas fases permitem que a énfase da resolucdo de problemas néo se transforme apenas
na resolugcdo de um mero exercicio, mas que igualmente proporcione a cada aluno a
compreensdo do enunciado matematico. O profissional docente desempenha aqui um papel
importante, fornecendo o apoio necessario aos alunos.

Antes de entrar no processo de resolver um problema, é fundamental que exista uma
discusséo e partilha, entre professor e aluno, de possiveis estratégias de resolugéo (algo que
ja referi anteriormente). Nesta fase, é necessario que seja realizada uma leitura do enunciado
e a sua respetiva discussdo, para que o significado das palavras, das frases e/ou das
expressoes seja efetivamente compreendido pelos alunos.

De seguida, e para que a compreensao seja generalizada, é fundamental que exista uma
discussdo com base em questbes alusivas ao enunciado, de modo a poderem ser
esclarecidos aspetos Uteis na resolugdo do problema. Um outro aspeto que o profissional
docente podera adotar é solicitar aos alunos que sugiram as estratégias mais apropriadas a
resolucdo do problema, pois, ao fazé-lo, encontram-se a desenvolver e a generalizar a sua
compreensao.

Ao serem desenvolvidos aspetos como a leitura, a interpretacdo e o reconhecimento do
significado das palavras, prevé-se que os alunos identifiguem estratégias e sugiram pistas
provaveis para a resolucéo do problema.

Na fase seguinte da resolucdo de problemas, as dificuldades que vao surgindo devem
ser superadas atraveés da intervencédo e ajuda do professor, que possui, neste momento, um
papel de moderador. Assim, o profissional docente deverd observar os alunos e colocar
guestdes relativas ao trabalho que se encontram a desenvolver; e dar pistas e sugestdes que
permitam ao estudante a utilizacdo de estratégias mais apropriadas a resolucao do problema.

Apos a resolucdo do problema, € fundamental a discussao e analise do trabalho realizado,
da forma como foi feito e como poderia ter sido feito. Deste modo, poder-se-ao discutir as
solucdes descobertas e pedir aos alunos para indicar e discutir as estratégias usadas na
resolucéo do problema.

Um dos resultados mais proveitosos da resolugdo de problemas é tentar relacionar o
problema que foi resolvido com outros do mesmo tipo, aplicando os conhecimentos adquiridos
a situagfes concretas.

Se no seio da comunidade de educadores matematicos o tema “Resolucdo de
Problemas” ainda gera muita discussdo, na sala de aula o que direciona a pratica dos
profissionais docentes € ainda o manual e, geralmente, os problemas que propdem aos alunos
s&0 0s que se encontram presentes NOs manuais, problemas esses referentes a uma série de
exercicios que necessitam da aplicacéo rotineira de um procedimento trabalhado ‘nesse dia’
(Lopes, 2007).

Em suma, e tendo por base o Curriculo de Competéncias Essenciais (DEB, 2001), é

percetivel que a resolucao de problemas se constitui como uma atividade fundamental ndo so
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no campo da vida escolar, como também no campo da vida quotidiana de uma crianca, pois
€ promotora do desenvolvimento do raciocinio e da comunicag¢éo, colocando-a huma postura
ativa de aprendizagem e auxiliando-a, igualmente, a resolver problemas da sua vida diaria.
Através da compreensao e da resolu¢do de um determinado problema, a crianga encontrar-

se-4 igualmente apta a aplicar o que aprendeu em situagdes novas.

3. Enquadramento Tedrico relativo a Disciplina de Portugués

3.1. A lmportancia do Portugués no Curriculo Escolar

A lingua materna de um pais constitui-se como um fator importante de identidade nacional
e cultural. Em Portugal, o Portugués é a nossa lingua materna mais representativa,
assumindo-se como um fator primordial no espago nacional, pois é lingua oficial e de
escolarizacdo da grande maioria da populacdo escolar e ainda lingua de acolhimento das
minorias linguisticas que vivem no nosso pais. O bom dominio do Portugués reveste-se de
um admiravel e decisivo poder no processo de ensino e aprendizagem, garantindo a cada
cidaddo um pleno desenvolvimento a nivel do acesso ao conhecimento e relacionamento
social e ao nivel do sucesso escolar e profissional (DEB, 2001).

A &rea disciplinar de Portugués possui, deste modo, um papel central no curriculo escolar,
segundo Valadares (2003), citada por Costa e Fonseca (2009), pois todas as restantes areas
dependem dela, seja a nivel oral, seja a nivel escrito.

O Portugués, considerado como uma matriz de identidade e de suporte de aquisi¢cbes
multiplas pela Lei de Bases do Sistema Educativo (1986), torna-se no suporte das aquisi¢cdes
béasicas, tendo um papel transdisciplinar nas restantes disciplinas do curriculo. Ou seja, 0s
alunos, com as capacidades de leitura, compreenséo e expressao, desenvolvidas no ambito
da presente area disciplinar, encontrar-se-ao aptos para construir aprendizagens significativas
ndo so6 nesta area do conhecimento, como também nas outras, alcancando, entdo, 0 sucesso
escolar e social.

Em suma, a lingua portuguesa apresenta-se como a base do curriculo, pois, dado o seu
caracter de formacado transdisciplinar, suporta a promocdo e garantia de novos saberes
(Costa, 2007); e, por consequéncia, o seu bom dominio representa um fator de sucesso na

aprendizagem da maioria das disciplinas curriculares (Sim-Sim, Duarte e Ferraz, 1997).
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3.2. AlLeiturae a Compreensao de Textos

A linguagem escrita, sendo de extrema importancia para a literacia de um pais, permite
que os cidadaos possuam, ndo s6 um maior acesso a informagdes do que os cidadaos néo
letrados, como também uma vida quotidiana mais facilitada, pois é através do processo de
leitura que € possivel executar diversas tarefas do quotidiano, como por exemplo, ler um
jornal, verificar a bula de um medicamento, consultar um extrato bancario ou um horario de
comboios, usufruir do prazer de ler um romance, estudar para um exame, etc.. Logo, saber
ler consiste numa condicédo indispensavel ao sucesso individual de um cidadao, quer na sua
vida escolar, quer na sua vida profissional (Sim-Sim, 2007).

Assim, a realizacdo de qualquer tipo de leitura apresenta um fim amplo e variado, uma
vez que, quando lemos, procuramos alcancar uma determinada finalidade: desfrutar de um
momento de lazer, procurar uma informag&o concreta, seguir instru¢cdes para realizar uma
determinada atividade, confirmar ou refutar um conhecimento, aplicar a informag&o obtida
através da leitura de um texto na elaboracdo de um trabalho, entre outras op¢des. Posto isto,
0s objetivos inerentes ao processo de leitura devem ser tidos em conta pelo profissional
docente quando se trata de ensinar criancas a ler e a compreender o que efetivamente leem
(Lopes, 2007).

Com o intuito de refor¢ar as ideias anteriormente destacadas, faz sentido mencionar Solé
(1999), citada por Pavanello, Lopes e Araudjo (2011) que afirma que a leitura consiste numa
atividade dindmica que permite ao individuo relacionar-se com o mundo, compreender a
realidade e o ambiente cultural em que se encontra inserido, transformando a informacé&o
escrita em conhecimento e promovendo, desta forma, o desenvolvimento do seu imaginario,
do espirito critico e do pensamento divergente. Um dos objetivos do PMCPEB (2015) realca
isso mesmo: que os alunos devem ser capazes de “consolidar os dominios da leitura e da
escrita do portugués como principal veiculo da construgao critica do conhecimento” (p.5).

Ao contrério da lingua oral, que a crianga adquire nas vivéncias com o contexto familiar e
de forma espontanea, o dominio da vertente escrita da lingua exige o ensino explicito e
sistematizado de quem ensina (o profissional docente) e a vontade de aprender por parte de
guem aprende (o aluno), numa clara articulagéo entre a leitura e a escrita (Sim-Sim, 2007).

Os professores que se baseiam numa viséo tradicional da leitura e da escrita, o conhecido
método sintético da leitura, continuam a incentivar a aprendizagem da leitura a partir do
conhecimento das primeiras letras e s6 depois o reconhecimento de silabas, palavras e frases
gue, num todo, formam textos. Apés o conhecimento do conjunto dessas unidades, o aluno
encontrar-se-a apto a ler. Isto é: primeiramente, o aluno aprende o grafismo e o som de
algumas letras, iniciando, gradualmente, a escrita e a leitura de palavras, através da juncao
de silabas, e de pequenas frases descontextualizadas e sem grande sentido, sendo apenas

criadas para que as criangcas aprendam a ler. Contudo, o mecanismo de leitura é muito mais
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do que uma mera descodificacdo de signos linguisticos: o processo de leitura visa a
construcao de significados e atribuicdo de sentidos aquilo que se Ié (Lopes, 2007). Quer isto
dizer que uma crianga ‘sabe’ ler fluentemente quando, para além de descodificar os signos
gue compdem um enunciado, consegue, igualmente, estabelecer um “dialogo” com o mesmo,
ou seja, compreende e é capaz de explicitar o que leu (Costa, 2007).

Desta forma, um dos objetivos primordiais da leitura aponta que, durante o processo de
leitura, ocorra uma extragédo de significado e uma adequacgéo da informacéo transmitida por
meio da escrita (Sim-Sim, 1998, citada por Costa, 2007).

De acordo com o anteriormente referido, também S& e Veiga (2010), citadas por Costa
(2007), defendem que o processo de ler implica, igualmente, ser capaz de compreender 0 que
se |é e, para que isso aconteca, é necessario que o leitor seja capaz de extrair sentido do
texto lido e de o “emprestar” ao mesmo, invocando, deste modo, conhecimentos que a sua
experiéncia de vida e leituras precedentes lhe permitiram adquirir.

s

No entanto, a compreensdo da leitura é, ainda hoje, negligenciada em oposicdo a
centralidade que é transmitida a aprendizagem da leitura enquanto mero processo de
decifracdo. Por exemplo, do que me foi e é dado a observar, muitos profissionais docentes
continuam ainda a avaliar a leitura dos seus alunos tendo em conta a velocidade da
descodificagdo automéatica que estes fazem das letras e palavras que compdem um texto, ndo
tomando conhecimento se aquele pequeno excerto lido pelos alunos foi compreendido
efetivamente pelos mesmos. Na minha opiniéo, a avaliacao da leitura deveria incluir também
0 processo de compreensdo, através da colocagao de pequenas questdes orais (“Entdo, o
que percebeste daquilo que leste?”), pois ndo basta aprender a ler: é fundamental aprender
com o que se Ié.

Durante o processo de compreensdo, em geral, e do texto escrito, em particular, o
esquema cognitivo de um leitor beneficia da capacidade organizativa da memaria, das suas
estratégias de busca e das inferéncias, na recolha de informacao sobre o texto escrito e na
organizagao da informacéo, de acordo com os conhecimentos anteriormente adquiridos e que
fazem parte da sua cultura (Sequeira, 1990).

Através de “esquemas” mentais, o leitor desenvolve mudltiplas estratégias de
compreensdo. Estas encontram-se relacionadas com o0s saberes adquiridos, o0s
conhecimentos prévios, a definicdo de objetivos em relacéo ao texto, incluindo a identificagédo
de tarefas pedidas, a construcéo de inferéncias, as comparacgdes, a avaliacdo de conteudos
e generalizagBes, entre outras. Ao serem ativadas, as presentes estratégias podem intervir
em diferentes fases do processo de compreensdo do texto. Se existirem lacunas no
conhecimento prévio, se a informacgéo néo for suficiente para estabelecer redes de conexao,
se ndo houver capacidades para inferir, para comparar, para procurar um sentido na
interpretacdo de ideias, entdo o processo de compreensao falha. Por sua vez, a compreensao

torna-se eficaz se o leitor se encontrar imerso num ambiente rico em conceitos diversificados,
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provenientes do quotidiano e de areas cientificas interessantes e apropriadas. Quer isto dizer
que, se o leitor tiver acesso a leituras abundantemente ricas, a experiéncias relevantes e
houver capacidade para relacionar ideias e factos, a compreensdo sera mais eficiente
(Sequeira, 1990).

Assim, para que o0 processo de compreensao se torne mais eficaz, em contexto de sala
de aula, o profissional docente deve apresentar aos seus alunos diferentes tipos de textos e
discutir, com estes, 0s objetivos de escrita dos mesmos, as ideias que neles sdo abordados,
com o intuito de proporcionar o desenvolvimento de estratégias de leitura para géneros
textuais préprios as diferentes disciplinas escolares, pois, deste modo, o aluno (leitor) ndo
estara condicionando o0 seu pensamento e raciocinio a um unico tipo de texto (Pavanello,
Lopes e Araljo, 2011). Uma vez mais, um dos objetivos do PMCPEB (2015) visa isso mesmo:
que os alunos sejam capazes de “desenvolver e consolidar a capacidade de leitura de textos
escritos, de diferentes géneros e com diferentes temas e intencionalidades comunicativas”
(p.5).

Em suma, e baseando-me em Sim-Sim (2007), ensinar a ler €, acima de tudo, ensinar
explicitamente a extrair informacdo contida num texto escrito, isto é, dar as criangas as
ferramentas de que precisam para estratégica e eficazmente abordarem os textos,
compreenderem 0 que se encontra escrito e, assim, se tornarem leitores fluentes.

Afirmo ainda que trabalhar a leitura e compreensdo de textos é tarefa de todos os
professores e ndo sé daqueles que se dedicam ao ensino da disciplina de Portugués, pois a
capacidade de ler e compreender corretamente um texto é fundamental em qualquer
disciplina, para além de que os alunos precisam de aprender a compreender textos que tratam
assuntos diversificados, muitas vezes com linguagem técnica especifica, e estes ndo sdo o
foco da disciplina de lingua portuguesa. Alias, Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) afirmam que
um bom dominio da leitura, com objetivos de estudo e de expresséo escrita, representa um
fator de sucesso na aprendizagem da maioria das disciplinas curriculares. Por que néo
expandir horizontes? Por que ndo comecar a olhar e pensar nas disciplinas que fazem parte
do curriculo como transversais a todos os campos do conhecimento? Por que ndo mudar
praticas educativas para proporcionar um ensino coeso, coerente, preciso e eficiente aos
alunos? Por que ndo comecar a dar importancia e tratar corretamente a nossa lingua

materna?

3.3. ALingua Portuguesa na Resolucéo de Problemas

A ligacao entre a Matematica e o Portugués podera contrariar a ideia universalmente
aceite de que o aluno que € bom em Matematica ndo o é em Portugués (Lorensatti, 2009,
citado por Oliveira, 2014). De opinido contraria & apresentada, destacam-se as palavras de

Fonseca e Cardoso (2005), citadas por Lopes (2007), alusivas a presente relacdo: a
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Matemética requer, como qualquer outra disciplina do curriculo, o ato de ler, compreender e
interpretar.

A Lingua Portuguesa é imprescindivel no ensino e aprendizagem da Matematica, uma
vez que constitui e contempla, interdisciplinarmente, competéncias transversais a essas
disciplinas (Rodrigues, 2010, citada por Oliveira, 2014); que ambas as areas disciplinares
representam instrumentos fundamentais de comunicacdo e de pensamento (Costa, 2007) e
na medida em que, para serem compreendidos e interpretados, os enunciados matematicos
requerem um bom dominio da Lingua Portuguesa (Rodrigues, 2010, citada por Oliveira,
2014). E, na verdade, o aluno, ao aprender Matemética na escola, depara-se com um mundo
de conceitos que envolvem leitura e compreensédo, tanto da linguagem natural como da
linguagem matematica.

Na resolucdo de um enunciado problematico, um individuo precisa, num primeiro
momento, de ler e compreender o mesmo, isto é, descodificar, atribuir e construir significados,
para que seja mais facil entender a sua natureza matematica. Isto significa que o individuo
gue lé e compreende um problema matematico escrito consegue descodifica-lo
linguisticamente, construi-lo no seu significado matematico e codifica-lo, novamente, em
linguagem matematica (Lorensatti, 2009, citado por Oliveira, 2014).

Por outro lado, por vezes, os alunos tém por habito ndo escrever todo ou grande parte do
seu raciocinio quando se encontram a resolver um problema, ndo se apercebendo da
finalidade que esses “rascunhos” podem vir a ter. Assim, seria importante que os profissionais
docentes fomentassem o habito de os alunos guardarem essas anotacdes escritas, para que
mais tarde pudesse existir uma analise das mesmas nas aulas de matemética.

Segundo alguns tedricos, as principais dificuldades na compreenséao e interpretacéo de
alguns enunciados de problemas escritos matematicos e sua posterior resolugdo podem estar
relacionadas com o facto de:

e As criangas ndo dominarem o tipo de texto matematico e o seu contexto de circulagao
(Bakthin, 1992, citado por Lopes, 2007);

¢ Os alunos néao lidarem frequentemente com a leitura, obrigando-os a desenvolver por
si uma organizacéo de raciocinio e de armazenamento de informacao (Malta, 2003, citada por
Costa e Fonseca, 2009). Esta autora fomenta ainda a defesa do aprender a ler, igualmente,
no sentido de promover o desenvolvimento de capacidades de leitura e de expressdo em
Matematica, bem como a compreensao de conteidos matematicos;

e As criangas que leem mais vagarosamente (silaba a silaba) tém maiores dificuldades
em lembrar-se do que estava no inicio da linha quando chegarem ao fim da mesma (Kleiman,
2004, citado por Pavanello, Lopes e Araujo, 2011);

e Existir uma auséncia de um trabalho especifico com o enunciado do problema
(Fonseca e Cardoso, 2005, citadas por Lopes, 2007), isto é, a leitura e a interpretacdo dos

problemas ser feita Unica e exclusivamente pelo professor. Os obstaculos que podem surgir
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na interacdo dos alunos com os enunciados podem ser devidos ao vocabulario exotico, a
ambiguidade de significados, ao desconhecimento funcional do contetdo matemético. Para
além disso, alguns termos apresentam duplos sentidos, um na Matematica e outro no seu
quotidiano. Por exemplo, um quarto, em Matematica, ndo significa, propriamente, uma divisdo
da casa;

e A linguagem dos enunciados ser pouco compreensivel aos estudantes, de alguma
forma impedindo-os de compreender a ideia representada (Lopes, 2007);

e As criangas ndo dominarem os procedimentos de célculo necessarios e terem “falhas”
nos conhecimentos apreendidos ou ndo compreenderem com clareza o que 0s enunciados
dos problemas querem, na realidade, “dizer” (Pavanello, Lopes e Araujo, 2011).

Na area disciplinar de Matematica, os professores devem reforcar a sua intervencao
didatica ao nivel da capacidade de leitura e interpretacdo de enunciados escritos e na recolha
dos dados mais importantes nos mesmos (Sousa, 2013, citado por Oliveira, 2014), a partir,
por exemplo, da introducdo de géneros textuais proprios da Matematica, em que o aluno
acaba por conhecer as diferentes formas que um conteldo programatico possa aparecer
escrito (Fonseca e Cardoso, 2005, citadas por Lopes, 2007).

Tratando-se especificamente da disciplina de Matematica, uma atividade envolvendo um
texto permite a relacdo entre duas linguagens distintas: as palavras e os simbolos
matematicos. S6 o professor da area pode trabalhar satisfatoriamente a combinacédo das
linguagens presente na resolucdo de problemas, pois essas linguagens apresentam certas
especificidades que demandam estratégias de leitura especificas. No entanto, os professores
de Matematica precisam de muito estudo nesta area, pois na sua formacéao dificilmente séo
tratadas estas questdes (Lopes, 2007).

Em suma, e tendo como base Lorensatti (2009), citado por Oliveira (2014), a linguagem
matematica e a linguagem natural estdo presentes em qualquer area do conhecimento. Estas
constituem condic¢des, possibilidades de resolucdo de problemas, com o0s seus instrumentos
proprios de expressdo e comunicacdo. Se a escola levar isto em consideracéo, talvez se
possa dizer que o individuo que é bom em Matematica também o é em Portugués, e vice-

versa.

4. Aspetos Metodolbgicos

4.1. Pertinéncia do Estudo

Em todos os niveis de ensino, o profissional docente depara-se, constantemente, com
situacdes probleméticas que advém da sua pratica profissional. Segundo Ponte (2003), citado
por Cardona e Santos (2014) essas situagfes sao, por diversas vezes, resolvidas através do

“bom senso”, baseado na sua experiéncia profissional, ou através de “simples” leituras online.
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Contudo, essas estratégias, por vezes, ndo sao o suficiente para resolver situacdes
problematicas com que o professor se defronta, diariamente. Entdo, surge a necessidade de
este se envolver em processos reflexivos e de investigacdo que o ajudem a ultrapassar essas
questodes.

Posto isto, a concecao de um projeto, seja de caracter investigativo ou ndo, permite que
o docente defina uma problemética para a qual pretende obter uma resposta, ou porque
pretende adquirir um conhecimento mais aprofundado sobre a questdo que definiu como
problematica, ou para confirmar algum argumento, pratica, metodologia, etc. associado a
problematica a estudar e/ou investigar.

Para tal, a concecdo desse projeto, para além de incluir uma revisado de literatura, uma
selecdo da metodologia a seguir e dos instrumentos de recolha de dados a utilizar, e uma
posterior analise dos dados recolhidos, apresenta inerente a definicdo de objetivos, de modo
a ir ao encontro daquilo que o profissional docente pretende conhecer ou confirmar, tendo em
conta o tema da sua pesquisa e/ou investigagao.

Nesta linha de pensamento, para o presente trabalho de investigacdo, defini os seguintes
objetivos:

1. Compreender o papel da lingua portuguesa, enquanto lingua de escolarizacdo, no
ensino e aprendizagem da Matematica, especialmente ao nivel da leitura, compreenséo e
interpretac@o de enunciados escritos de problemas mateméticos;

2. ldentificar (e explicar) as possiveis causas das dificuldades de alunos na resolucéo de
problemas matematicos, em particular as que se prendam com questées de linguagem verbal;

3. Verificar se os alunos sdo capazes de explicar, por escrito e oralmente, a estratégia
gue utilizaram para resolver os problemas propostos e chegar a sua solugao.

A opcao de estudar a importancia da lingua portuguesa na resolucéo de problemas surgiu
no decorrer do Ultimo Seminario de Iniciacdo a Pratica Profissional, em 2.° CEB, da
Licenciatura em Educacdo Béasica, em que acompanhei, durante duas semanas, o trabalho
de uma professora cooperante que lecionava as disciplinas de Matematica e de CN a trés
turmas de 6.° ano.

Nas aulas de Apoio de Matematica, os alunos organizavam o seu trabalho de forma
auténoma, trabalhando sempre do mesmo modo. Num primeiro momento, realizavam os
trabalhos de casa. Posteriormente, selecionavam e resolviam o0s exercicios que
pretendessem do manual escolar ou do caderno de atividades. Por fim, solicitavam que uma
das professoras (a cooperante ou as duas estagiarias) os auxiliassem, caso alguma davida
surgisse durante a resolucdo de exercicios, e corrigisse o trabalho realizado. Apercebi-me,
entdo, de que quando se tratava da resolucdo de um problema, os alunos ou n&o o resolviam,
optando por escolher um outro exercicio para resolver, ou chamavam constantemente uma
das professoras, alegando nao perceberem o que era pretendido que fizessem para chegar a

solugdo (quando muitas vezes nem tinham lido uma Unica vez o seu enunciado). Por diversas
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vezes, me apercebi que: ou liam por alto o enunciado do problema, ndo prestando atencao a
dados que eram importantes reter para a resolucdo do mesmo; ou liam o enunciado, mas néo
conseguiam compreender que operacdo ou sucesséo de operacoes haveriam de utilizar para
chegar a solu¢do do mesmo.

Pelas razdes anteriormente aludidas, e para tentar perceber o porqué da “rejeicao” da
resolucéo de problemas, decidi que, quando entrasse para o Mestrado, essa seria a minha
problematica de investigagéo.

4.2. Tipo de Estudo

A investigacdo aqui apresentada enquadra-se na definicdo de Ponte (1994) relativa ao
estudo de caso, que consiste na descricdo e analise de um(a) entidade (caso) bem definida(o)
ou concreta(o), tal como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, um grupo, uma
organizacao, entre outros, visando conhecer, em profundidade, o seu “como” e 0s seus
“porqués”, fazendo justica a sua unidade e identidade préprias. Deste modo, assume-se como
uma investigagdo particularistica, procurando descobrir 0 que nela ha de mais essencial e
caracteristico.

A metodologia de investigagdo aqui caracterizada surgiu, segundo André (2005), citada
por Deus, Cunha e Maciel (s.d.), na area da educacéo entre as décadas de 60 e 70, apenas
para estudo descritivo de uma unidade especifica: uma escola, um professor, uma sala de
aula, etc..

Segundo Deus, Cunha e Maciel (s.d.), o estudo de caso consiste huma metodologia
gualitativa [forma de investigagdo que se baseia essencialmente na utilizacdo de dados
qualitativos (Rodriguez et al., 1999, citado por Meirinhos e Osoério, 2010)] de pesquisa
consolidada, uma vez que, ao investigar situacbes particulares, conseguem identificar-se
aspetos gerais. Este, articulado com outras estratégias de pesquisa (como por exemplo, a
etnografia), possibilita um maior enriguecimento na constru¢cdo de novos conhecimentos.
Deste modo, aparenta ser uma estratégia de pesquisa importante no processo educativo,
devido ao fornecimento de informacgdes valiosas que permitem igualmente desenvolver
decisdes politicas.

O estudo de caso, para Yin (2005), citado por Deus, Cunha e Maciel (s.d.), consiste numa
investigacdo empirica com uma estrutura propria, que engloba a etapa do planeamento do
estudo e as sucessivas etapas de recolha, analise e interpretagdo de dados.

Na etapa do planeamento do estudo, o pesquisador elabora um desenho do projeto a
desenvolver com o intuito de se organizar concetualmente, ou seja, caracterizar o caso e o
seu respetivo contexto; definir o problema [através de questdes “Porqué?” ou “Como?”, como
apela Yin (1993 e 2005), citado por Meirinhos e Osério (2010)], onde sejam claros os objetivos

do projeto; um breve enquadramento tedrico da investigacdo, servindo para sustentar,
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estruturar e orientar teoricamente as questdes iniciais do investigador (as questdes iniciais
poderdo sofrer alteragcbes ao longo da execucdo do estudo); e definir as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, tendo em conta as questfes definidas inicialmente.

Na etapa da recolha de dados, o pesquisador deve assegurar-se de que, ao longo do
estudo, os métodos e técnicas de recolha de informacgéo por si selecionados e utilizados
sirvam para obter informacéo suficiente e pertinente para chegar a alguma conclusédo da
investigacdo em curso [Fragoso (2004), citado por Meirinhos e Oso6rio (2010)]. Para isso,
podera recorrer a multiplas fontes de evidéncia (dados), tais como, o diario, a observacao
participante, o questionario, a entrevista, a analise documental, os registos eletronicos e a
pesquisa etnografica. Ao recorrer a utilizacdo de multiplas fontes de evidéncia, o investigador
permite que exista um processo de triangulacdo, isto €, um aumento da fiabilidade da
informacgé&o (Meirinhos e Osorio, 2010).

Na etapa da andlise e interpretagdo dos dados, o pesquisador organiza todo o material
que conseguiu recolher, procedendo a uma (re)leitura do mesmo, com o intuito de iniciar o
processo de categorizacdo de dados (Deus, Cunha e Maciel, s.d.). Esta categorizacdo deve
contribuir para que o investigador chegue a uma determinada conclusdo acerca da sua
investigacdo, articulando o enquadramento tedrico do estudo com as evidéncias que
conseguiu recolher e, até mesmo, com outras pesquisas correlacionadas que complementem
0 que necessita de saber. Na presente etapa, o pesquisador deve explicitar as diferentes
interpretacdes surgidas sobre uma mesma situagdo, os métodos e o0s procedimentos
utilizados, e corrigir falsas impressdes ou esclarecer interpretacfes duvidosas (Deus, Cunha
e Maciel, s.d.).

Deste modo, um estudo de caso para ser “eficiente”, segundo Martins (2008), citado por
Deus, Cunha e Maciel (s.d.), precisa de ter sido orientado por um protocolo detalhado
(desenho da investigacéo) e apresentar indicadores de confiabilidade, e para ser “suficiente”
deve ter os limites do caso e 0 seu respetivo contexto claramente determinados.

Na perspetiva de Merrian (1988), citada por Deus, Cunha e Maciel (s.d.), o conhecimento
gerado através do estudo de caso é diferente do conhecimento gerado por outras
metodologias de pesquisa, por ser mais concreto, contextualizado, direcionado para a
interpretacéo do leitor e baseado em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor.

O estudo de caso atende a quatro caracteristicas essenciais: a particularidade, devido ao
facto de a presente tipologia de investigacdo se focar numa situagdo e/ou num fenémeno
particular; a descricdo, devido ao detalhe completo e literal da situacdo investigada; a
heuristica, pois trata-se de uma metodologia que ilumina a compreensdo do pesquisador
sobre o fendmeno estudado, podendo levar & descoberta de novos significados, ampliar a
experiéncia do mesmo ou confirmar o que ja era conhecido; e a inducdo, porque a grande

parte dos estudos de caso se baseiam na logica indutiva (Deus, Cunha e Maciel, s.d.).
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Conforme Stake (1999), citado por Meirinho e Osdrio (2010), existem trés classificacdes
para o estudo de caso: o intrinseco, em que o interesse da investiga¢cao recai sobre o caso
em particular, isto é, o essencial € que o investigador compreenda exclusivamente o caso
particular, sem o relacionar com outros casos ou problematicas; o instrumental, em que o caso
em si tem um interesse mais secundario, ou seja, o caso funciona como um instrumento que
facilita a compreensao de algo que vai para além do caso em si; e o0 coletivo, em que o0s
investigadores estudam diversos casos a fim de elaborarem uma melhor andlise e,
consequentemente, uma melhor compreenséo e teorizagdo dos mesmos.

Em sintese, o estudo de caso permite estudar um objeto (caso) no seu contexto real
utilizando mudltiplas fontes de evidéncia, enquadrando-se numa ldgica de construcdo de
conhecimento e incorporando a subjetividade do investigador.

Perante tudo o que atras referi quanto a esta opgcdo metodoldgica qualitativa, posso
considerar que o “meu” caso de estudo é de tipo coletivo, uma vez que considerei 12 casos
diferentes, isto é, as produ¢des matematicas de 12 alunos de duas turmas do 6.° ano de

escolaridade.

4.3. Participantes

Para a concretizagdo de um projeto de pesquisa e/ou investigagdo, a selecdo dos
participantes € um dos principais fatores a ser tido em consideracdo pelo investigador, pois
este deve fazé-lo tendo por base os objetivos que definiu para dar resposta a problematica
que decidiu investigar. Os participantes selecionados devem, entdo, ampliar a sua
compreensédo do tema, bem como explorar as variadas representacdes referentes ao objeto
de estudo determinado.

Deste modo, a escolha criteriosa dos participantes é fundamental para os resultados da
pesquisa, na medida em que afeta a qualidade das informagfes obtidas e a validade da
mesma (Gaskell, 2002, citado por Fraser e Gondin, 2004).

Posto isto, os participantes deste trabalho investigativo foram 12 alunos das duas turmas
de 6.° ano (seis da turma A e seis da turma B) do 2.° CEB, de uma unidade publica de
educacao e ensino situada na cidade de Santarém, onde efetuei a minha PES em Matematica
e CN. Estes alunos foram selecionados de forma criteriosa, devido ao que necessitava de
comprovar tendo em conta o que se encontrava explicito nos objetivos que defini para a minha
investigacao.

Procedi a selecao de 6 alunos, em cada turma, que considerei exemplificativos em fungéo
da categorizagdo das suas producdes matematicas de resolugédo de problemas (“producéo
correta”, “producao incompleta”, “produgdo incorreta”), e fiquei-me pelo maximo de 12 de

modo a poder obter um volume de dados com o qual pudesse lidar com alguma facilidade,
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tendo em conta alguns constrangimentos e dificuldades que senti na pratica e que coincidiram

com o inicio deste processo investigativo.

4.4. Recolha de Dados

A pesquisa desenvolvida centrou-se na aplicacdo de duas situacdes probleméticas em
contexto normal de sala de aula, em que apresentei dois problemas? as turmas A e B do 6.°
ano de escolaridade, que podiam ser resolvidos tendo em conta 0s conceitos e procedimentos
matematicos adquiridos ao longo de anos escolares anteriores.

Os estudantes detinham, ainda, a liberdade de apresentar a resolu¢do dos mesmos sob
a forma de palavras, esquemas ou calculos, desde que a estratégia selecionada fosse
explicita e conclusiva.

Na concretizacdo da minha investigagéo, isto é, na aplicagdo dos dois problemas a
resolver, numa aula de Matematica, os alunos leram os enunciados individualmente e em
siléncio, passando, posteriormente, a resolucdo dos mesmos. Enquanto moderadora da
atividade, circulei pela sala, observando o trabalho desenvolvido pelos discentes,
esclarecendo poucas, ou mesmo nenhuma vez, as davidas que iam surgindo. Optei por ndo
auxiliar os alunos nesse campo, pois 0 que pretendia verificar era 0 que estes conseguiam
resolver autonomamente e, a meu ver, se lhes desse qualquer pista, 0 meu estudo acabaria
por sair “enviesado”.

Os dois enunciados problematicos foram aplicados na mesma semana, tendo sido feita a
sua correcdo, em grande grupo, na aula seguinte a resolugcdo dos mesmos, para que 0S

estudantes ndo ficassem muito distantes daquilo que tinham realizado.

4.4.1. Probleman.°1-Vamos andar de canoa?

Com a resolucao do problema de sala de aula n.° 1, intitulado “Vamos andar de canoa?”,
pretendia que os participantes atingissem alguns objetivos do dominio da “Organizagéo e

Tratamento de Dados” (2.9, 3.° e 6.° ano) (v. Tabela 1).

20 Disponiveis em: http://avmn.drealentejo.pt/_old/mysite2/problemas_pdf2/.
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“A turma da Elisa, constituida por 26 alunos, foi andar de canoa. Alugaram diversos tipos
de canoas. Consulta a tabela para saberes os diferentes tipos de canoas que havia para alugar.

Tipos de Canoas Numero de Canoas
2 Lugares 6
3 Lugares 5
4 Lugares 2

Andaram de canoa todos ao mesmo tempo e nenhuma das canoas alugadas ficou com

lugares vazios.
Quantas canoas de cada tipo podem ter alugado?

Explica como chegaste a tua resposta. Para o fazeres, podes usar palavras, esquemas ou
calculos.
Numero de canoas de 2 lugares:
Numero de canoas de 3 lugares:
Numero de canoas de 4 lugares:

Tabela 1 — Enunciado do Problema n.° 1.

Como referido anteriormente, as situacdes problematicas que suportaram esta
investigagdo visavam que os alunos as resolvessem tendo em conta conceitos e
procedimentos matematicos aprendidos ao longo de anos escolares anteriores, dai os
descritores de desempenho do 2.° e do 3.° ano serem representativos da fundamentacéo
deste problema.

Relativamente ao dominio da “Organizacdo e Tratamento de Dados”, no 2.° ano de
escolaridade, o objetivo geral a alcancar remetia, no subdominio da Representacdo de Dados
(PMCMEB, 2013, 14), para o “Interpretar representacbes de conjuntos de dados”, mais
especificamente, que os alunos fossem capazes de retirar e interpretar os dados do enunciado
do problema representados em forma de uma tabela, relacionando-os com os restantes dados
escritos.

Quanto ao mesmo dominio, mas no 3.° ano de ensino, o objetivo geral a atingir visava,
no subdominio da Representacéo e Tratamento de Dados (PMCMEB, 2013, 21), o “Resolver
problemas”, mais precisamente, que os estudantes conseguissem resolver o problema
envolvendo a analise de dados representados sob a forma de tabelas e conseguissem formar
conjuntos, através da redistribuicdo dos dados.

Ainda respeitante ao dominio da “Organizacao e Tratamento de Dados”, no 6.° ano, o
objetivo geral a adquirir era referente, no subdominio da Representacdo e Tratamento de
Dados (PMCMEB, 2013, 46), ao “Resolver Problemas”, mais precisamente, que os estudantes
conseguissem resolver o problema envolvendo a andlise de dados representados sob a forma

de tabela.

4.4.2. Probleman.°2-Vamos encher e agrupar garrafas?

Com a resolugéo do problema de sala de aula n.° 2, intitulado “Vamos encher e agrupar
garrafas?”, pretendia que os alunos alcangassem alguns objetivos do dominio de “Numeros e

Operacdes” (5.° ano) e da “Organizacéo e Tratamento de Dados” (6.° ano) (v. Tabela 2).
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“As figuras a seguir representam 21 garrafas. Sete delas estéo cheias, sete estdo meias

e as outras sete estdo vazias.
Garrafas cheias: i i i i a i i

owwares 0060008
Garrafas vazias: O O @ D O O G

Como podemos agrupar essas garrafas em trés grupos de maneira que em cada grupo
figue a mesma quantidade de dgua e a mesma quantidade de garrafas?

Explica o teu raciocinio da forma que entenderes, utilizando esquemas, desenhos,
ndameros ou palavras.”

Tabela 2 — Enunciado do Problema n.° 2.

Relativamente ao dominio de “Numeros e Operagdes”, o objetivo geral pretendido a
atingir visava, no subdominio dos NUmeros Naturais (PMCMEB, 2013, 29), o “Conhecer e
aplicar propriedades dos divisores”, mais especificamente, que os alunos recordassem o
conceito e conseguissem aplicar o critério de divisibilidade por trés na resolugéo do problema.

Quanto ao dominio da “Organizagéo e Tratamento de Dados”, o objetivo geral a alcangar
remetia, no subdominio da Representacéo e Tratamento de Dados (PMCMEB, 2013, 46), para
o “Resolver problemas”, mais precisamente, que os estudantes resolvessem o problema
analisando os dados representados de uma forma diferente da habitual (uma tabela, um

gréfico, etc.).

5. Discussao dos Dados Recolhidos

Neste ponto procedo a andlise e discusséo dos dados recolhidos, com o intuito de obter
respostas a minha questédo de investigagao e aos objetivos definidos para a mesma.

Como j& indicado, procedi a categorizacdo das produgfes matematicas de 12 alunos do
6.° ano de escolaridade como “producdes corretas”, “produgdes incompletas” e “producdes
incorretas”. E importante salientar que ambas as situagdes problematicas tinham mais do que
um modo de chegar a solucdo e também mais do que uma solucgéo.

Posto isto, para categorizar as producfes matematicas obtidas baseei-me em Oliveira,
Pereira e Fernandes (1994), citados por Mestrinho (2016) (v. Quadro 8). Para a interpretacéo
de alguns dados obtidos, também me apoiei na utilizacédo de dialogos informais tidos com os

alunos na aula em que procedi a correcéo das situacdes problematicas.
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Quadro 8

Categorizacdo das producdes matematicas (Adaptado de Oliveira, Pereira e Fernandes, 1994)%!

Fases de Resolucéo

Producdes Corretas

Produg¢des Incompletas

Producgdes Incorretas

Compreenséo dos
problemas

O aluno compreendeu e
interpretou 0 enunciado dos
problemas.

O aluno compreendeu e
interpretou parcialmente o
enunciado dos problemas.

O aluno ndo compreendeu
nem interpretou o enunciado
dos problemas.

Estratégia de resolucéo

O aluno utilizou uma
estratégia correta e completa
para a resolucdo dos
problemas.

O aluno utilizou uma
estratégia correta, mas
incompleta, para a

resolucdo dos problemas.

O aluno nédo utilizou
qualquer  estratégia ou
utiizou uma estratégia

incorreta para a resolucdo
dos problemas.

Resposta aos problemas

O aluno d& uma resposta
correta ao problema ou da
uma resposta que evidencia
um pequeno erro de calculo.

O aluno da uma resposta
correta ou incorreta ao
problema.

O aluno ndo da uma
resposta  ou da uma
resposta  incorreta  ao
problema.

Objetivos definidos para
0s problemas

O aluno atingiu plenamente
0s objetivos definidos para a
tarefa.

O aluno atingiu parcialmente
0s objetivos definidos para a
tarefa.

O aluno ndo atingiu os
objetivos definidos para a
tarefa.

5.1. Probleman.°1-Vamos andar de canoa?

5.1.1. “Produgoes Corretas” — Alunosn.°1,n.°4,n°5 n°7en.°

10

Estes alunos compreenderam e interpretaram o enunciado deste problema (v. Anexo
XVIII), uma vez que foram capazes de o descaodificar linguisticamente, de o construir no seu
significado matematico e de o codificar, novamente, em linguagem matematica (Lorensatti,
2009, citado por Oliveira, 2014), sendo isso verificavel na recolha que efetuaram dos dados
presentes no enunciado, nas estratégias adotadas para resolver o problema e nas respostas
dadas ao mesmo.

Relativamente a forma como pensaram e a estratégia que aplicaram para resolver o
presente enunciado matematico, os investigados utilizaram entre duas a trés estratégias em
simultdneo (algumas previstas inicialmente no momento de planeamento da tarefa): a
elaboragdo de esquemas, listas e/ou desenhos (estratégias informais); “tentativa e erro”; o
algoritmo da adicdo e o algoritmo da multiplicacéo.

O aluno n.° 1, primeiramente, comec¢ou por efetuar uma recolha dos dados do enunciado
gue o levou a descoberta de quantos lugares é que havia disponiveis em cada tipo de canoa

a alugar (v. Figura 12).

21 A tabela-modelo pode ser interpretada de forma flexivel, consoante o tipo de produgdo matematica apresentada
pelo aluno.
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Figura 12 — Recolha de dados efetuada pelo Aluno n.° 1 no Problema n.° 1.

Posteriormente, pensando que assim conseguiria chegar a solucdo (descobrir quantas
canoas de cada tipo necessitava alugar), somou ‘dois a dois’ os lugares disponiveis em cada

tipo de canoa, esperando que, em alguma soma, o nimero 26 aparecesse (v. Figura 13):

e
1z41S = 72 3
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Figura 13 — Primeira Estratégia de resolucéo utilizada pelo Aluno n.° 1 ao Problema n.° 1.

Como chegou a conclusdo que somar ‘dois a dois’ os lugares disponiveis em cada tipo
de canoa, ndo chegava a resposta final, decidiu recorrer a uma estratégia de “tentativa e erro”,
para assim obter uma solug&o correta a situagé@o problema. Apesar de esta estratégia nao ser
verificavel na resolucdo apresentada, € percetivel, de forma indireta, que o aluno foi tentando
até acertar quantas canoas de dois, de trés e de quatro lugares eram precisas alugar.

Porém, apesar de ter conseguido chegar a resposta correta na estratégia de resolugéo
utilizada, a resposta que deu ao problema encontra-se errada, pois se calcularmos o nimero
de canoas de cada tipo que o aluno selecionou, o resultado é referente a 23 alunos (v. Figura
14).

Numero de canoas de 2 lugares: __ &
Numero de canoas de 3 lugares: _ %

Numero de canoas de 4 lugares: __ |

Figura 14 — Resposta do Aluno n.° 1 ao Problema n.° 1.

O aluno n.° 10, tal como o aluno n.° 1, deu uma resposta incorreta ao problema, apesar
de ter utilizado uma estratégia correta para o resolver (elaboracdo de um desenho). Uma vez
mais, penso que, tanto o aluno n.° 1 e o n.° 10, se tenham confundido na contagem da
guantidade de canoas de cada tipo que eram necessarias alugar.

Relativamente ao aluno n.° 4, este recorreu, a semelhancga do aluno n.° 1, a utilizacéo de
uma estratégia de “tentativa e erro” para resolver o presente enunciado matematico. Porém,

ao contrario do aluno n.° 1, ndo calculou o niumero de lugares disponiveis nas canoas para
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alugar, partindo de imediato do nimero total de alunos e procedendo a subtracdo do nimero
de lugares que havia em cada tipo de canoa, até chegar a uma solugéo correta. Com o intuito
de ndo se enganar na contagem do numero de canoas de cada tipo que teria de alugar,

rodeou, inicialmente, os lugares que ia subtraindo ao niumero de alunos ainda sem canoa (V.
Figura 15).

Figura 15 — Estratégia de resolucdo utilizada pelo Aluno n.° 4 ao Problema n.° 1.

As produces dos alunos n.° 5 e 7 sao semelhantes, pois utilizaram a mesma estratégia
para resolver o problema: a elaboracao de um esquema. Apesar de terem recorrido a mesma

forma de resolucdo, esta foi concebida distintamente entre ambos, levando igualmente a
solucgdes diferentes (v. Figura 16 e 17).

NER WM Wy

Numero de canoas de 2 lugares: _ 36-
" Numero de canoas de 3 lugares: __&Q
Numero de canoas de 4 lugares: ___J_,;ﬁ_,-

Figura 16 — Estratégia de resolucéo e Resposta do Aluno n.° 5 ao Problema n.° 1.
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Figura 17 — Estratégia de resolucédo e Resposta do Aluno n.° 7 ao Problema n.° 1.
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Relativamente aos objetivos definidos a atingir pelos alunos na resolucdo do presente
problema, estes foram capazes de atingir todos.

Ao longo da analise destas produ¢des matematicas, é verificavel que os investigados ndo
apresentam as diversas “tentativas e erros” que tiveram de realizar para chegar a solu¢ao do
problema, nem apresentam explicacdes justificativas da realizacdo de um determinado passo.
Recordando Lorensatti (2009), citado por Oliveira (2014), os alunos tém por habito ndo
escrever todo ou grande parte do seu raciocinio quando se encontram a resolver um
problema, ndo se apercebendo da finalidade que esses “rascunhos” podem vir a ter para os
proprios e para os professores.

Esta questao foi algo para o qual chamei a atencédo dos alunos no momento de corre¢cao
das situacdes problematicas, alertando para o facto de se habituarem a explicitar o seu
raciocinio de forma precisa, pois os professores podem ndo compreender a razdo de o aluno
ter realizado uma determinada operacdo, por exemplo. Para meu espanto, os alunos
responderam-me que ndo estavam na aula de Portugués para terem de escrever o0 seu

raciocinio e que o mais importante era a resposta estar correta.

5.1.2. “Producg¢ées Incompletas” — Alunos n.°2,n.°3,n°6en°8

Estes alunos compreenderam e interpretaram o enunciado deste problema. Porém, o
facto de terem recolhido corretamente os dados de que necessitavam para resolver o
problema, mas néo os terem trabalhado, limitando-se apenas a dar uma resposta correta (v.
Figura 18); ou os terem trabalhado em parte, mas de uma forma bastante confusa (v. Figura
19); ou nao terem completado o seu raciocinio (v. Figura 20 e Figura 21), levou a que

categorizasse as suas produgdes matematicas como “incompletas”.

Numero de canoas de 2 lugares: _LC

Nimero de canoas de 3 lugares: ([ tC
Nimero de canoas de 4 lugares: 2 (. .

Figura 18 — Resposta do Aluno n.° 6 ao Problema n.° 1.

O aluno n.° 6 ndo apresenta qualquer estratégia de resolucéo do problema, levando-me
a pensar que ou copiou pelo colega de carteira a resposta do problema ou, & semelhancga dos
alunos das producdes corretas, achou que ndo era importante mostrar qual(is) o(s) caminho(s)

a que teve de recorrer para chegar a soluc¢éo do problema.
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Figura 19 — Estratégia de resolugéo do Aluno n.° 2 ao Problema n.° 2.

Pelo que se pode observar pela Figura 19, o aluno n.° 2 efetua uma correta recolha de
dados, mas o “trabalho” que faz com 0s mesmos n&o é o mais organizado, uma vez que, apds
diversas vezes ter visualizado a sua produgdo matematica, percebi que 0s niumeros que se
encontram por cima das canoas desenhadas séo as canoas que a turma da Elisa precisava
de alugar para poderem realizar a atividade.

Do ponto de vista da leitura em lingua portuguesa, procedemos a leitura de qualquer texto
da esquerda para a direita. Se eu ler, da esquerda para a direita, a produ¢cdo matematica
deste aluno néo consigo perceber a razéo de este ter utilizado o algoritmo da subtracdo com
0s nameros utilizados, descobrindo apenas mais a frente a origem do nimero “18”.

Contudo, o aluno deu uma resposta correta ao problema (igual ao do aluno n.° 6).
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Figura 21 — Estratégia de resolucdo do Aluno n. 8 ao Problema n.° 1.
Os alunos n.° 3 e n.° 8 poderiam ter tido as suas producdes categorizadas como
completas, se tivessem sido mais organizados nas suas estratégias de resolucao. Ambas

iniciam-se corretamente, mas chega a um ponto em que ndo existem mais calculos, deixando-

me a pensar que recorreram ao raciocinio légico para continuar a resolugdo do problema.

69



5.1.3. “Produgodes Incorretas” — Alunos n.°9,n°11en.l12

Os alunos n.°9, n.° 11 e n.° 12 ndo compreenderam nem interpretaram o enunciado deste
problema, isto €, ndo foram capazes de o descodificar linguisticamente, de o construir no seu
significado matemético e de o codificar, novamente, em linguagem matematica (Lorensatti,
2009, citado por Oliveira, 2014), sendo isso verificavel na recolha inexistente que efetuaram
dos dados do enunciado, nas estratégias a que recorreram para resolver o problema e na
resposta dada ao mesmo.

Estes alunos ndo recorreram a nenhuma estratégia para resolver o problema, dando
apenas uma resposta incorreta a0 mesmo.

Os alunos n.°9 e n.° 12 responderam gque era necessario alugar 6 canoas de dois lugares,
5 canoas de trés lugares e duas canoas de quatro lugares para os 26 alunos da turma da
Elisa poderem andar de canoa (v. Figura 22), limitando-se a copiar os dados presentes na

tabela do enunciado.

,

F
Numero de canoas de 2 lugares: __~ X
X

Numero de canoas de 3 lugares:

a4 X

Nimero de canoas de 4 lugares:

Figura 22 — Resposta do Aluno n.° 9 ao Problema n.° 1. Nota: resposta igual ao Aluno n.° 12.

Esta resposta é representativa de uma das dificuldades que previ que os alunos teriam
na resolucéo deste problema: erros na leitura e analise da tabela representativa dos dados.

Relendo o enunciado da situacéo problema, tentei perceber que palavra(s) e/ou frase(s)
ou outros pormenores poderiam induzir os alunos em erro na leitura e compreensado do
mesmo.

Assim, a questdo-problema, “Quantas canoas de cada tipo podem ter alugado?”, pode
ser entendida pelo aluno que tem apenas de consultar a tabela e escrever, no local de
resposta, quantas canoas de cada tipo pode alugar, ignorando as frases que se encontram
escritas antes e apdés a mesma. Se foi este 0 caso, o0 erro é da minha parte, uma vez que
utilizei um problema que, do ponto de vista visual, contém os dados de situagéo, isto &, os
dados necessarios a recolher para o problema ser integralmente resolvido, no enunciado e
ndo na tabela.

Outro aspeto que pode ter levado os investigados a dar uma resposta incorreta a este
problema (v. Figura 22) foi o facto de o local da resposta encontrar-se representado da
maneira como esta: primeiro, ndo indica que no “NUmero de canoas de 2 lugares: ?
(por exemplo) é para escrever a resposta, e segundo, pode ser entendido pelo aluno que tem
apenas de indicar quantas canoas de cada tipo ha para alugar e ignorando o enunciado do

problema. Este foi um aspeto que os alunos n.° 9 e n.° 12 comentaram comigo, no momento
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de correcdo das situacdes-problema, pois achavam que eu tinha construido um problema com
rasteira e que apenas precisavam de consultar a tabela para responderem ao problema.

Por ultimo, estes eram alunos que tinham mais dificuldades no processo de leitura,
podendo ter lido a questdo-problema como Quantas canoas de cada tipo podem alugar?.
Segundo Kleiman (2004), citado por Pavanello, Lopes e Aradjo (2011), as criancas que tém
mais dificuldades no processo de leitura podem nao ler corretamente as frases, lendo entéo
algo que os seus “olhos” pensam ter visto. Também Malta (2003), citada por Costa e Fonseca
(2009), reforca que os alunos que néo lidam frequentemente com a leitura, estabelecem uma
organizacao de raciocinio e de armazenamento de informag&do mais precario do que os alunos
gue leem frequentemente.

A grande semelhanca dos alunos n.° 9 e n.° 12, o aluno n.° 11 também deu uma resposta
incorreta ao problema, apesar de ter iniciado uma estratégia de resolugcdo essencial a
compreensdo do enunciado. O presente aluno, procedeu ao célculo de quantos lugares
disponiveis havia em cada tipo de canoa (v. Figura 23), chegando a concluséo que no total

havia 35 lugares nas 13 canoas disponiveis para alugar.
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Figura 23 — Estratégia de resolucéo utilizada pelo Aluno n.° 11.

Esta estratégia poderia servir como ponto de partida para a descoberta de uma solugéo
correta, uma vez que, ao verificarem que havia 35 lugares disponiveis para os 26 alunos
andarem de canoa, teriam de, posteriormente, organizar diferentes grupos de alunos, de
modo a que todas as canoas alugadas ndo ficassem com lugares vazios.

Contudo, o investigado ndo completou o seu raciocinio, dando como resposta o0 nimero

de lugares disponiveis em cada tipo de canoa (v. Figura 24).

Ndmero de canoas de 2 lugares: T)\, X
e
Ndmero de canoas de 3 lugares: 15) x

Ndmero de canoas de 4 lugares: ,;7 X

Figura 24 — Resposta do Aluno n.° 11 ao Problema n.° 1.

Relendo, uma vez mais, o enunciado do presente problema, penso que o facto de o local
da resposta apresentar palavras, como “numero” e “2 lugares”, a negrito, leva o aluno a
entender que o mais importante a responder € o niumero de lugares disponiveis nas canoas

com dois lugares. Desde o inicio do seu percurso escolar, os estudantes aprendem que
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palavras escritas a negrito sdo o mais importante a ter em conta. Deste modo, o aluno focou-
se apenas nas palavras em negrito, lendo e interpretando a frase de maneira diferente.

Como verificavel, estes alunos nao foram capazes de alcancar os objetivos pretendidos
para a resolucdo deste enunciado matematico.

Os presentes investigados, como verifichvel, sdo alunos que apresentam bastantes
dificuldades na resolugcédo de problemas, o que me leva a concluir que, para além de néo
lidarem frequentemente com o processo de leitura (Malta, 2003, citada por Costa e Fonseca,
2009) e ndo compreenderem com clareza o que os enunciados dos problemas querem, na
realidade, “dizer” (Pavanello, Lopes e Araujo, 2011), ndo dominam o presente tipo de texto
matematico (Bakthin, 1992, citado por Lopes, 2007) devido a auséncia de um trabalho
especifico com o0 mesmo (Fonseca e Cardoso, 2005, citadas por Lopes, 2007), uma vez que
a leitura e a interpretacdo dos problemas €, muitas vezes, feita Unica e exclusivamente pelo
professor (o professor I1é o problema e retira os dados mais importantes do mesmo, o professor

faz as questdes orientadoras e da as respostas as mesmas, etc.).

5.2. Probleman.°2 —Vamos encher e agrupar garrafas?
5.2.1. “Producgédes Corretas” — Alunosn.°1,n.°2, n.°3,n°4en’5

Estes alunos compreenderam e interpretaram o enunciado deste problema (v. Anexo
XIX), uma vez que foram capazes de o descodificar linguisticamente, de o construir no seu
significado matematico e de o codificar, novamente, em linguagem matematica (Lorensatti,
2009, citado por Oliveira, 2014), sendo isso verificavel na recolha que efetuaram dos dados
presentes no enunciado, nas estratégias adotadas para resolver o problema e nas respostas
dadas ao mesmo. Efetivamente, um apontamento feito pelo aluno n.° 1 demonstra isso
mesmo: “2M = 1C” (v. Figura 25), ou seja, que duas garrafas meias equivaliam a uma garrafa
cheia.

{f""—}.zm_ ZM=1¢c
MY reraag

VO vaZiae,
Figura 25 — Apontamento feito pelo Aluno n.° 1 no Problema n.° 2.

Relativamente ao modo como pensaram e a estratégia que aplicaram para resolver este
enunciado matemaético, os cinco alunos utilizaram entre duas a trés estratégias em simultaneo
(algumas previstas inicialmente no planeamento da tarefa): a elaboracéo de esquemas, listas
e/ou desenhos (estratégias informais); “tentativa e erro”; o algoritmo da diviséo (critério de

divisibilidade por trés); o algoritmo da multiplicac&o e o algoritmo da adic&o.
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Os alunos n.° 1 e 5 optaram, para iniciar a resolucédo do problema e dar a resposta ao
mesmo, pela elabora¢éo de um esquema. Posteriormente, adotaram a estratégia de “tentativa
e erro”, de modo a conseguir chegar a solu¢éo da questédo-problema. Apesar de a estratégia
de “tentativa e erro” ndo ser verificavel na producéo apresentada (v. Figura 26 e 27), percebi
gue os alunos em questdo foram tentando, até acertar, de que modo poderiam ter a mesma
guantidade de agua e a mesma quantidade de garrafas em cada grupo, compreendendo,
entdo, que sempre que chegavam a uma solucdo e essa ndo era a correta, teriam de trocar
umas garrafas por outras, até conseguirem ter a mesma quantidade de garrafas e a mesma
guantidade de agua no grupo das garrafas cheias, das garrafas meias e das garrafas vazias.
Apesar de nao terem apresentado a estratégia de “tentativa e erro” totalmente completa nas
producdes, ndo considerei as mesmas como incompletas, pois s6 seriam incompletas se

tivessem apresentado os dados mas nao os tivessem trabalhado.
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Figura 26 — Estratégia de resolucéo e Resposta do Aluno n.° 1 ao Problema n.° 2.
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Figura 27 — Estratégia de resolucéo e Resposta do Aluno n.° 5 ao Problema n.° 2.

O aluno n.° 2 procedeu a resolucao deste enunciado matematico a partir da utilizacao do
algoritmo da adicado e do algoritmo da divisdo. A auséncia de dados numéricos, relativamente
ao nivel da capacidade das garrafas, ndo trouxe qualquer transtorno para este aluno, pois
assumiu, indiretamente, que cada garrafa cheia corresponderia a um litro e que duas garrafas

meias corresponderiam a uma cheia. Assim, e utilizando o algoritmo da adicdo (ndo presente
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na producdo apresentada), descobriu que as 21 garrafas continham, no total, a capacidade

de 10,5L. De seguida, e utilizando o algoritmo da diviséo, procedeu a divisdo da capacidade

total das 21 garrafas (10,5L) por trés (o “trés” representa os trés conjuntos de garrafas),

obtendo o quociente de 3,5L, ou seja, a quantidade de agua que era necessaria ter em cada

conjunto (v. Figura 28).

e tel

40,4 13 =3,

L

Figura 28 — Estratégia de resolucéo do Aluno n.° 2 ao Problema n.° 2.

A grande semelhanca do aluno n.° 1, o aluno n.° 3 igualmente recorreu a elaboracgéo de

um esquema e a utilizacdo da estratégia “tentativa e erro”, para resolver esta situacao

problematica. Todavia, a “tentativa e erro” nao foi aplicada a partir dos esquemas (como no

aluno n.° 1) mas sim através de célculos, em que o aluno em questao foi somando linearmente

a capacidade de cada garrafa, até chegar a solugdo correta, ou seja, adicionou,

primeiramente, 1L nos trés grupos, depois adicionou mais 0,5L, por ai adiante (v. Figura 29).
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Figura 29 — Estratégia de resolucéo e Resposta do Aluno n.° 3 ao Problema n.° 2.
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O aluno n.° 4, inicialmente, ndo compreendeu nem interpretou o enunciado do problema,

pois referiu que “passei metade das garrafas cheias para as vazias (...), assim cada garrafa

ficard com metade de agua no seu depdsito”, fundamentando o seu pensamento e resposta

com um desenho (v. Figura 30). A estratégia adotada por este aluno e a sua respetiva

resposta, € representativa da dificuldade prevista na resolucao deste problema: “restrigdo de

nao se poder passar a agua de uma garrafa para outra”.
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Figura 30 — Primeira produgcdo matematica do Aluno n.° 4 ao Problema n.° 2.

Contudo, o aluno releu o enunciado do problema, pois colocou uma cruz na resolucao
gue tinha feito inicialmente e elaborou outra. Através da utilizagédo da propriedade aditiva e da
divisdo, calculou a quantidade de agua que existia no total das 21 garrafas (10,5L) e dividiu-a
pelo numero total de garrafas, ficando a saber que cada uma delas teria de ficar com 0,5L de
agua. Em seguida, utilizou o algoritmo da multiplicacdo para calcular a quantidade de agua
que as 7 garrafas teriam de ter, ou seja, “0,5L x 7”. Assim, descobriu que cada conjunto de
garrafas teria de ter 3,5L de agua. A semelhanca dos alunos n.° 2 e 3, a auséncia de dados
numeéricos, relativamente ao nivel da capacidade das garrafas, ndo trouxe qualquer transtorno
na forma como este aluno resolveu o problema.

Esta segunda leitura do problema proporcionou que o aluno descobrisse que a sua
primeira resolugéo e solugdo se encontrava incorreta, levando-o a arranjar outra que o levasse
a resposta correta.

Quanto aos objetivos definidos a atingir pelos estudantes com a resolugéo desta situacao
problematica, apenas o aluno n.° 2 foi capaz de atingir os previstos, pois para além de ter sido
capaz de analisar os dados do problema representados de uma forma diferente da que
habitualmente aparece, recordou e aplicou o critério de divisibilidade por trés. Porém, néo
caracterizei as produgbes dos alunos n.° 1, 3, 4 e 5 como incompletas por serem
representativas de uma forma correta de resolver este problema, apesar de sé terem atingido

um objetivo.

5.2.2.  “Produgoes Incompletas” — Alunos n.°6,n.°7en.°8

Os alunos n.° 6 e n.° 8, apesar de nao terem efetuado qualquer recolha de dados,
compreenderam e interpretaram, parcialmente, o enunciado deste problema, sendo isso
verificavel na estratégia a que recorreram para resolver o mesmo. No entanto, ndo sei se por

falta de tempo ou por ndo estarem a conseguir lidar com os resultados obtidos, nédo
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completaram o0 seu raciocinio, ndo dando nenhuma resposta conclusiva a situacao

problematica n.° 2 (v. Figura 31).
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Figura 31 — Estratégia de resolugdo e Resposta do Aluno n.° 6 ao Problema n.° 2. Nota: produgdo semelhante
ao Aluno n.° 8.

A grande semelhanca com os alunos anteriores, o aluno n.° 7 ndo efetuou qualquer
recolha de dados e utilizou a mesma estratégia para chegar a solugéo do problema. Todavia,
esqueceu-se de uma parte importante: indicar o nimero de garrafas vazias, fazendo com que

0S grupos nédo tivessem o mesmo numero de garrafas (v. Figura 32).

2 e ~

Figura 32 — Estratégia de resolucéo e Resposta do Aluno n.° 7 ao Problema n.° 2.

Estes alunos atingiram, parcialmente, os objetivos definidos para a resolugdo desta
situacdo problemética, pois foram capazes de analisar dados representados de uma forma
diferente da habitual.

5.2.3. “Produgées Incorretas” — Alunos n.°9,n.°10,n.°11en.° 12

Os alunos n.° 9, n.° 10, n.° 11 e n.° 12 ndo compreenderam nem interpretaram o
enunciado deste problema, isto é, ndo foram capazes de o descodificar linguisticamente, de
0 construir no seu significado matemético e de o codificar, novamente, em linguagem

matematica (Lorensatti, 2009, citado por Oliveira, 2014), sendo isso verificavel na recolha
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inexistente que efetuaram dos dados, nas estratégias a que recorreram para resolver o
problema e na resposta dada ao mesmo.

A estratégia de resolucéao utilizada pelo aluno n.° 9 (v. Figura 33) € representativa de uma
das dificuldades que previ que os alunos teriam na resolucdo deste problema: N&o
compreenséo da existéncia de 21 garrafas e na construgédo de trés grupos com 7 garrafas
cada um e com a mesma quantidade de 4gua; uma vez que desenhou os trés grupos com 21
garrafas e com quantidades diferentes de agua.

%“\ migiayenl

minya =4\
QQBQ

Figura 33 — Estratégia de resolugéo do Aluno n.° 9 ao Problema n.° 2.

A sua resposta (v. Figura 34), incorreta, consistiu numa justificacdo, pouco
compreensivel, da estratégia utilizada para resolver esta situacdo problema. Esta é ainda
representativa de uma das dificuldades previstas na resolucdo deste problema: Na restricdo
de ndo poder passar agua de uma garrafa para outra.
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Figura 34 — Resposta do Aluno n.° 9 ao Problema n.° 2.

Relendo o enunciado da situacéo problema, tentei perceber que palavra(s) e/ou frase(s)
ou outros pormenores poderia(m) induzir este aluno em erro na leitura e compreensao do
mesmo.

Assim, e a semelhanca do Problema n.° 1, a questao-problema, “Como podemos agrupar
essas garrafas em trés grupos de maneira em que cada grupo fiqgue a mesma quantidade de
agua e a mesma quantidade de garrafas?”, pode ser entendida pelo aluno que tem de utilizar
a totalidade das garrafas presentes no grafico (nomeadamente, a informacédo das 21 garrafas
encontra-se sublinhada) e formar os trés grupos pedidos, tendo cada um a quantidade de
agua solicitada para cada grupo (por exemplo: o grupo das “garrafas cheias” deve ter as 21
garrafas cheias), ignorando por completo que cada grupo deve ter 7 garrafas.

Para além disso, no enunciado do problema nédo se encontra explicito que ndo se pode
passar a agua de uma garrafa para outra.

Os alunos n.° 11 e n.° 12 ndo apresentaram nenhuma estratégia para resolver o problema,
dando apenas uma resposta incorreta ao mesmo (v. Figura 35), uma vez que 0s grupos ndo
contém a mesma quantidade de agua.
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Figura 35 — Resposta do Aluno n.° 11 ao Problema n.° 2. Nota: resposta semelhante ao Aluno n.° 12.

Relendo, uma vez mais, 0 enunciado da situacdo problema, com o intuito de perceber
que palavra(s) e/ou frase(s) ou outros pormenores poderiam induzir estes alunos em erro,
conclui que os alunos se basearam no grafico para redistribuir a quantidade de agua pelos
trés grupos, isto €, contaram que havia 14 garrafas com agua e acabaram por distribui-las
pelos grupos que formaram, esquecendo-se de que o0 numero 14 nao é divisivel por 3 e que,
deste modo, os trés grupos nao iriam ter a mesma quantidade.

Com a resposta destes investigados, chego a conclusédo de que 0s mesmos apresentam
“falhas” nos conhecimentos adquiridos (Pavanello, Lopes e Araujo, 2011), uma vez que se
tivessem presente que o numero “14” ndo é multiplo e/ou divisivel por 3, ndo tinham dado uma
resposta incorreta ao problema.

Como verificavel, estes alunos nédo alcancaram os objetivos pretendidos para a resolucao
deste enunciado matemético.

Relativamente ao aluno n.° 10, este compreendeu e interpretou, parcialmente, o
enunciado do problema, pois pela resposta que deu ao mesmo sabia que cada conjunto de 7
garrafas iria ficar com 3,5L de agua (v. Figura 36). Esta associagéo é representativa de que o
aluno atingiu os objetivos pretendidos para a resolu¢éo desta situacao problematica, visto que
recordou e aplicou o conceito do critério de divisibilidade por 3 e conseguiu analisar os dados
do problema que se encontravam representados de forma diferente da habitual (tabela,

gréfico, etc.).
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Figura 36 — Resposta do Aluno n.° 10 ao Problema n.° 2.

Contudo, ndo apresentou qualquer estratégia de resolucdo e ndo era a resposta que se
pretendia, dai ter considerado a presente produ¢do matematica como “incorreta”. O aluno, ao
ter lido a questdo-problema (“Como podemos agrupar essas garrafas em trés grupos de
maneira em que cada grupo fiqgue a mesma quantidade de agua e a mesma quantidade de
garrafas?”), compreendeu incorretamente que apenas teria de referir quantas garrafas teria
cada grupo e qual a quantidade de agua (em litros) teria cada grupo.

Os presentes investigados, a semelhancga do que ocorreu no Problema n.° 1 (a excegéo

do aluno n.° 10), sdo alunos que apresentam bastantes dificuldades na resolugéo de
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problemas, o que me leva a concluir que, para além de néo lidarem frequentemente com o
processo de leitura (Malta, 2003, citada por Costa e Fonseca, 2009) e ndo compreenderem
com clareza o que os enunciados dos problemas querem, na realidade, “dizer” (Pavanello,
Lopes e Araujo, 2011), ndo dominam o presente tipo de texto matematico (Bakthin, 1992,
citado por Lopes, 2007) devido a auséncia de um trabalho especifico com o mesmo (Fonseca
e Cardoso, 2005, citadas por Lopes, 2007), uma vez que a leitura e a interpretacdo dos
problemas é, muitas vezes, feita Unica e exclusivamente pelo professor (o professor I1é o
problema e retira os dados mais importantes do mesmo, o professor faz as questdes
orientadoras e d4 as respostas as mesmas, etc.).
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6. ConsideragdOes Finais

A analise anteriormente apresentada, mais do que tentar perceber as dificuldades
linguisticas inerentes ao processo de resolucdo de problemas e o papel que a lingua
portuguesa tem nesta competéncia transversal do curriculo matematico, remete-me também
para algumas criticas sobre o trabalho que desenvolvi e para a sugestao de propostas de
melhoria do mesmo.

O primeiro ponto que saliento é referente a forma como conduzi a presente investigacao
(incompleta, por sinal). O facto de ter recolhido apenas as producdes escritas dos alunos, sem
ter procedido oralmente a uma discussdo com 0s mesmos sobre quais as dificuldades que
encontraram na resolucdo das duas situacbes problematicas, trouxe-me bastantes
dificuldades em ter acesso aos pensamentos dos investigados, acabando por ter de
estabelecer inferéncias de quais seriam as maiores dificuldades dos estudantes,
principalmente a nivel linguistico, a resolver um problema e levando-me a obter conclusdes
pouco aprofundadas e enviesadas para o que pretendia inicialmente. Contudo, um aspeto
positivo a salientar € o material que utilizei para recolher os dados: a selecdo das duas
situagbes probleméticas ndo envolviam a aplicacdo rotineira de conceitos mateméticos
trabalhados ‘naquele dia’ nem nos anteriores. Sao muitos os tedricos, sendo Lopes (2007) um
exemplo, que consideram prejudicial para os alunos os professores colocarem-nos a resolver,
constantemente, problemas do manual ou problemas de aplicacéo rotineira de procedimentos
e conceitos mateméaticos aprendidos e trabalhados no dia.

Enquanto redigia o presente relatério, apercebi-me de que, inicialmente, deveria ter
planeado mais do que uma etapa para a obtencéo de respostas mais conclusivas a minha
gquestdo de investigacdo. Por exemplo, em primeiro lugar, deveria ter apresentado aos
investigados um teste diagndstico, em que 0 mesmo era composto por duas a trés situacdes
problematicas, com o intuito de ter uma primeira “visdo” das principais dificuldades dos
mesmos e corrigido o mesmo com eles. Em seguida, deveria ter aplicado uma situacao
problematica para estes resolverem em pequenos grupos, gravando o que estes iam
resolvendo. Posteriormente, deveria ter feito uma entrevista aos investigados para tentar
perceber se os mesmos acham que a Lingua Portuguesa e a Matematica, nomeadamente, se
acham que dominar o Portugués € importante para resolver problemas. Estas entrevistas
tinham como objetivo saber quais as maiores dificuldades que os alunos tém na resolucdo de
um problema, o porqué de n&o gostarem de resolver problemas, que finalidades a resolucéao
de problemas tem na vida escolar e quotidiana dos mesmos, etc.. Depois, ter feito uma aula
apenas de resolucao de problemas, em que explicava como deveriam proceder para resolver

um problema. Por fim, ter aplicado estas duas situacdes problematicas.
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Todavia, e apesar de ndo ter obtido conclusées aprofundadas a minha problematica (“A
lingua portuguesa na resolucéo de problemas mateméaticos por alunos do 2.° CEB), consegui
alcancar, ainda que de modo breve, os objetivos definidos para a presente pesquisa.

Referentemente ao primeiro objetivo (“Compreender o papel da lingua portuguesa,
enquanto lingua de escolarizac¢éo, no ensino e aprendizagem da matematica, especialmente
ao nivel da leitura, compreensdo e interpretacdo de enunciados escritos de problemas
matematicos”), percebi que os alunos leem cada vez menos, trazendo repercussdes negativas
ao nivel da escrita e da interpretacdo de enunciados matematicos. Isso é percetivel nos alunos
gue tiveram as suas produ¢Bes como incorretas, em que se nota que leem pouco ou que
estdo habituados a trabalhar o0 mesmo género textual.

Relativamente ao segundo objetivo (“ldentificar e explicar as possiveis causas das
dificuldades dos alunos na resolugédo de problemas mateméticos, em particular as que se
prendam com questdes de linguagem verbal”), inferi quais seriam as principais dificuldades,
principalmente em termos linguisticos, que os alunos tiveram na resolu¢do na resolugéo de
problemas.

Quanto ao terceiro, e ultimo objetivo (“Verificar se os alunos sao capazes de explicar, por
escrito, a estratégia que utilizaram para resolver os problemas propostos e chegar a sua
solucdo), consegui perceber que os alunos tém bastantes dificuldades em escrever o seu

raciocinio por completo.
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Reflexao Final

“Aos professores, fica o0 convite para que ndo descuidem a sua missao de educar, nem
desanimem diante os desafios, nem deixem de educar as pessoas para serem ‘aguias’ e
n&o apenas “galinhas”. Pois se a educac¢é&o sozinha né&o transforma a sociedade, sem ela,

tdo pouco, a sociedade muda.”
Paulo Freire (s.d.)

A redacao do presente Relatorio Final de Estagio mostrou-se como um ponto fundamental
no meu desenvolvimento profissional, por possibilitar uma reflexao critico-reflexiva sobre todo
o caminho percorrido até ao momento e sobre as decisGes que tomei ao longo de todas as
PES em que participei. A partir da elaboracéo deste relatorio tive a oportunidade de aprofundar
mais 0s meus conhecimentos e competéncias sobre o ensino e a pratica pedagadgica.

Durante a Licenciatura em Educagdo Basica pude adquirir diversos conhecimentos
cientificos e ter acesso a materiais didaticos propiciadores dos mesmos, no decorrer da
participacdo em unidades curriculares como Ciéncias da Natureza, Biologia Humana e Saude,
Linguistica, Leitura e Escrita, etc., que me permitiram ter uma visdo mais atenta no ensino e
aprendizagem de conteudos em que o rigor cientifico € fundamental e essencial para néo criar
falsas concec¢des nos alunos. A participacao nas unidades curriculares de Iniciacao a Pratica
Profissional (IPP) e nos estagios de observacgao possibilitou-me nao so6 selecionar o nivel de
ensino em que pretendia especializar-me, como também compreender como € “ser professor”.
As Jornadas da Pratica Profissional constituiram momentos de grande partilha, em que tive a
oportunidade de transmitir as experiéncias vivenciadas e as aprendizagens adquiridas, bem
como aprender com as experiéncias de outros colegas.

Ao longo do Mestrado foi-me permitido melhorar e aprofundar as minhas aprendizagens
prévias e instruir-me de muitas outras, sempre conjugando a teoria com a pratica, um aspeto
que considero essencial para ser um bom professor. Destas aprendizagens, destaco as que
se relacionam com um bom planeamento de atividades/aulas, em fung¢éo das especificidades
de cada turma e de cada aluno; a capacidade de reflex@o decorrente de situagdes vivenciadas
nos estagios; a capacidade de gestdo de grupos e, nomeadamente, de conflitos; bem como
a minha postura enquanto profissional docente. Apesar de a planificagdo ndo ser um
instrumento estanque, esta serve de grande apoio ao professor, possibilitando que este
organize com eficacia o seu trabalho e seja capaz de prever como ira decorrer, encontrando-
se ainda preparado para qualquer imprevisto que possa ocorrer.

Uma outra aprendizagem que realizei com a preparacédo deste relatério foi a capacidade
de recolha e de selegéo de informag&o. Para elaborar a primeira parte desta exposi¢ao foi
necessario reler os meus portefélios de estagio e as reflexdes finais dos mesmos e selecionar

a informacao mais relevante. Esta selecao de dados, apoiada huma nova e maior capacidade

82



de andlise e reflexdo, constituiu um desafio, dado o tempo decorrido desde os estagios. Outras
capacidades que desenvolvi prendem-se com a recolha e analise de dados provenientes da
minha investigacdo, jA& que nunca tinha realizado um trabalho de pesquisa com estes
contornos.

Como nao obtive os resultados que pretendia para dar resposta a minha questédo
problematica, no futuro gostaria de voltar a melhorar o presente trabalho investigativo,
seguindo, dessa vez, um esquema de investigacdo mais aprofundado, que me permita obter
resultados em que consiga tomar conhecimento das dificuldades dos alunos, em termos
linguisticos, inerentes a resolucdo de enunciados de problemas matematicos, e desconstruir
a premissa de que a lingua portuguesa nao é fundamental para o ensino e aprendizagem da
Matematica.

Sinto-me, por isso, mais capaz de, no presente e no futuro, analisar de forma reflexiva e
sisteméatica a minha pratica pedagogica, tanto no que se refere em particular ao papel da
lingua portuguesa — e sobretudo dos processos de compreensdo e interpretacdo — na
resolucdo de problemas matematicos, como em aspetos mais gerais e diversificados das

varias dimensdes que se encontram envolvidas no trabalho do professor de 1.° e 2.° CEB.
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Anexo |

Planificacdo para o dia 5 de novembro de 2014 (quarta-feira)

Sumaério

Area Disciplinar_Portugués: Introducdo ao estudo da letra P [mailscula]. Consolidacdo dos conhecimentos adquiridos em aulas
anteriores: familia sildbica, ditongos [orais e nasais], consciéncia de palavra , e leitura e escrita de palavras e de
pequenas frases.

Area Disciplinar_Matematica: Introducdo ao estudo das situacdes problematicas na adicdo. Consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos em aulas anteriores: numeros naturais [até 5] — quantidade, representacao grafica dos algarismos, decomposicéo, e
contagens progressivas de numeros naturais [até 5].

Area Disciplinar_Estudo do Meio: Consolidacdo dos conhecimentos adquiridos em aulas anteriores: A Descoberta de Si Mesmo
— O Seu Corpo [Caracteristicas Fisicas de um Individuo].

Area Disciplinar_Apoio ao Estudo [14h00-15h00]: Continuacéo do trabalho desenvolvido na Area Disciplinar de Portugués ou de

Matematica.

Area Disciplinar:
Portugués (9h00-10h30)

Descritores de
Desempenho

Estratégias / Atividades

Avaliagao...

Dominio da Oralidade:

Respeitar as Regras da
Interagdo Discursiva

Os alunos, no final da
sessao lecionada,
deverao ser capazes de...

* Escutar os outros e
esperar pela sua vez para
falar;

X Respeitar o principio de
cortesia;

PRE-OPERACIONALIZACAO
= Antes de a turma entrar
na sala de aula, a professora

estagiaria procede a
preparacao de todo o material,
que ira ser utlizado na

concretizacdo do processo de
ensino e aprendizagem da
letra P [maiuscula].

Instrumentos e Registos
informativos utilizados:

> Registos / Grelhas de
Observagéo:

- Atitudes e Valores.

- Conhecimentos Adquiridos.
- Tarefas propostas.

- Folha de Trabalho.




Compreenséo do Oral

) Consciéncia Fonoldgica
(Plano Fonoldgico e Plano
Discursivo).

% Vocabulario.

% Entoac&o e ritmo.

X Instrugdes e
indicacgdes.

X Articulagéo, entoagéo e
pausa.

k< Usar formas de
tratamento adequadas.

Escutar discursos breves para
Aprender e construir
Conhecimentos

Os alunos deverao prestar
atencdo ao que ouvem, de

modo a conseguirem...

% Apropriar-se de
padrdes de entoacao e de
ritmo;

% Memorizar e reproduzir
sequéncias de som;

% Apropriar-se de novos
vocabulos;

) Associar palavras ao
seu significado;

* Identificar palavras
desconhecidas;

X Integrar,
sistematicamente, novas
palavras no seu léxico;

< Cumprir instrucdes;

1° MOMENTO DE

OPERACIONALIZACAO
(Introducéo ao estudo da letra
P [mailscula]: apropriacdo do

grafismo e do som desta)

= ApOs ter sido terminado
0 processo de preenchimento
do cabecalho da folha de
trabalho, com a data, o estado
do tempo (em desenho), o
nome, as vogais (mailusculas e
minusculas) e a familia silabica
da letra p (pa, pe, pi,...), a
professora estagiaria coloca,
em cima de uma mesa, um
saco mistério — utilizado no
dia anterior pela professora
estagiaria Helena — contendo
no seu interior imagens de
duas personagens da
Disney (o Pluto e o Pateta),
presentes no quotidiano das
criancas, Cujos homes se
iniciam com a letra P.

= A medida que a
professora estagiaria retira as
imagens do saco e as afixa no
quadro, pergunta a turma o
nome das figuras
representadas nas mesmas
(inicia, em simultaneo, uma
breve conversa sobre as

... das Atitudes e dos Valores:

» Comportamento.

» Sentido de
responsabilidade:
assiduidade, pontualidade,
etc..

» Utilizacao de
expressdes convencionais e
habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das

regras de sala de aula: os
alunos escutam atentamente
0s colegas e a professora
estagiéria; 0S alunos
aguardam pacientemente a
sua vez para falar; etc.

» Participacéo (e
curiosidade) correta e
pertinente.

> Realizagdo de tarefas
propostas de uma forma ativa
e autébnoma.

. dos Conhecimentos
Adquiridos:

» Os alunos, ao
prestarem atencao aos
enunciados que  ouvem,




Expresséo do Oral

* Articulacéo, acento,
entoacao, pausa.

* Vocabulario.

* Entoacao e ritmo.

* Grupo nominal e verbal.

* Intencionalidade
comunicativa: pergunta,
pedido.

* Relato.

* Palavra e Frase.

% Apreender o sentido
global dos enunciados
ouvidos.

Os alunos, no final da
sesséo lecionada,
deverao ser capazes de...

* Pedir informacdes e
esclarecimentos, por forma a
clarificarem uma informacao
ouvida.

Falar para aprender
[aprender a falar; construir e
expressar conhecimento]

Produzir um discurso oral com
correcao

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...
X Falar de forma audivel;
X Respeitar as regras de

entoacao e ritmo adequados;
* Usar vocabulario

adequado ao tema/situacéo

imagens apresentadas, por
forma a perceber a opinido/o
conhecimento do grupo sobre
as mesmas), procedendo a
escritura, em simultaneo, da
sua denominacdo — os alunos
nao irdo ter  qualquer
dificuldade em denominar as
figuras que se encontram
afixadas no quadro, pois, tanto
o Pateta como o Pluto, tratam-
se de personagens bastante

atuais, para a idade que
apresentam, 82 e 80 anos
respetivamente, sendo do

conhecimento do publico de
todas as idades. Considero
gue, a grande maioria, se ndo
for a totalidade, da turma tera
uma grande admiracdo e
paixao pelos mesmos, pois
assistirdo, certamente, ao
atual programa educativo ‘A
casa do Mickey Mouse”.

— Aquando dessa breve
conversa com o0s alunos,
guestiona, uma vez mais, por
que letra comegam o0 nome
das personagens expostas no
quadro, salientando, de igual
modo, a mesma (neste caso, é
0 P — néo esquecer de efetivar

conseguem apropriar-se de
padroes de entoacdo e de
ritmo [por exemplo: perante a
leitura de frases como: “E o pai
e o Pepe.” e “O Pepe, é o
pido?”, presentes no exercicio
namero 2 da pagina 46 do
manual escolar, tanto por parte
da professora estagiaria como
dos alunos, estes acabam por
compreender, instintivamente
ou a partir de uma explicitacéo
da professora, que ambas as
frases ndo possuem a mesma
entoacdo e o mesmo ritmo. Em

seguida, sabem se devem
concordar, ou ndo, com a
afirmacéo proferida, ou
responder a questao
colocada.].

» Os alunos,

primeiramente, memorizam o
fonema correspondente aos
grafemas, e a respetiva
formacéao da familia silabica, ja
aprendidos [a, e, i, 0, u e p: pa,
pe, pi,...]. Posteriormente, ao
visualizarem estes “conteudos
tedricos” redigidos, quer em
escrita de imprensa, quer em
escrita manuscrita cursiva,
minuscula e maiuscula,




em estudo, e
progressivamente mais
variado;

X Articular corretamente
as palavras, incluindo as de
estrutura silabica mais
complexa (grupos
consonanticos);

< Construir frases com
graus de complexidade
crescente;

X Falar, com progressiva
autonomia e clareza, sobre
assuntos do seu interesse
imediato.

Produzir discursos com
diferentes finalidades tendo
em conta a situacdo e o
interlocutor

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...
% Produzir discursos com
diferentes finalidades e de
acordo com intencdes
especificas:
- Formular e responder
adequadamente a perguntas e
pedidos.

a diferenca entre o nome da
letra e 0 som desta, e explicitar
que o P, s0 é utilizado em letra
mailscula, no inicio de uma
frase ou quando é pretendido
referir o nome de uma pessoa
[Paula, Patricia, Petra], de um
pais [Portugal, Polonia], de
uma disciplina [Portugués],
etc.).

2° MOMENTO DE

OPERACIONALIZACAO
(Introducéo ao estudo da letra
P [maiuscula]: reproducéo do

grafismo e do som da letra)

= A professora estagiaria
entrega, a cada elemento
constituinte da turma, dois
grafismos da letra P (um
com textura, de modo a que a
crianga possa passar por cima
com o dedo, e outro em
papel, para que esta consiga
compreender como a letra é
desenhada), e uma folha com
o grafismo da letra P
desenhado em duas linhas
(com o intuito de os alunos o
cobrirem e desenharem, até ao
términus das linhas definidas),
para colar na folha de trabalho

conseguem associar e, em
seguida, transmitir o som que
lhes € caracteristico [Por
exemplo: saber que ‘Pé +a’ é
‘Pa’ e ndo ‘Péa’l].

» Os alunos, seja por
leitura/audicdo de vocabulos,
seja por Vvisualizagdo de
imagens, conseguem associar
as denominagdes dos mesmos
ao seu real significado [por
exemplo: no exercicio 2 da
pagina 47 do manual escolar,
os alunos ao lerem as
diferentes  palavras, para
completarem corretamente as
frases propostas, conseguem
compreender, através da
leitura do desenho, que se
encontra em frente ao ponto
final, qual a palavra que devem
efetivamente redigir.
Posteriormente, procedem a
leitura das “palavras-opcdes”
dadas, tentando descobrir qual

a mais correta para
determinada frase.].

» Os alunos, ao
identificarem vocabulos

desconhecidos no discurso
oral, da professora estagiaria,
ou no discurso escrito e




Dominio da Leitura:

X Letra: maitiscula,
mindscula, impressa,
manuscrita.

* Direccionalidade da
linguagem escrita.

X Letra, palavra e frase.

k< Sons e fonemas.
) Entoacio.
) Fronteira de palavra.

- Partilhar ideias, sensacodes e
sentimentos pessoais.
- Relatar, contar e descrever.

Ler para Aprender [aprender a
ler, obter informacéo e
organizar o conhecimento]:

Desenvolver a Consciéncia
Fonologica e Operar com
Fonemas

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

% Repetir, imediatamente
apos a professora, sem erros
de identidade ou ordem,
palavras constituidas por, pelo
menos, trés silabas CV
(consoante — vogal);

* Dividir oralmente uma
palavra em silabas,
procedendo, em seguida, a
contagem das silabas
constituintes da mesma.

de cada um (enquanto uns
desenham o grafismo na folha,
a professora solicita que outros
se dirjam ao quadro com o
objetivo de desenharem a letra
P mailscula — toda a turma ira
ao quadro) — alguns alunos,
nomeadamente, a Maria
Anténia, o André e o Gabriel,
apresentardo mais dificuldade
em desenhar o grafismo da
presente letra, pois tratam-se
de alunos em que se verifica
uma maior dificuldade na
escrita de palavras (0 traco
destes é ainda muito irregular
e carregado). A grande maioria
dos elementos da turma
esquecer-se-a de prolongar,
na dimenséao correta, a “perna”
do ‘'p, e ndo ‘“encaracolara
corretamente os caracois da
mama”. Uma pequena parte do
grupo procedera, quase de
certeza, a unido da perna do ‘p’
com o0s caracoOis da mama.
Alguns, muito poucos,
iniciardo a escrita da letra pela
peruca/caracois da mama e
nao pela perna desta.

— Terminado 0 processo
de escrita do grafismo da

grafico, dos exercicios do
manual escolar ou das fichas
de trabalho, vao,
progressivamente,
apropriando-se da significacao
dos mesmos, acabando por
compreender a sua utilidade
no quotidiano de cada um, e
por integra-los no seu
discurso.

» Os alunos escutam com
atencdo e compreendem, na
totalidade, os enunciados e as
instrugdes transmitidos pela
estagiaria e/ou colegas.

»0Os alunos, ao nao
conseguirem escutar e/ou
compreender, integral ou

parcialmente, um enunciado
ou instrugao, transmitidos pela
professora estagiaria e/ou
colegas, tomam iniciativa para
guestionar 0s mesmos, por
forma a clarificar qualquer
duvida possuida na
transmissao ouvida.

» Os alunos produzem,
progressivamente, discursos
orais cada vez mais coesos e
coerentes, com diferentes
finalidades e de acordo com
intengdes especificas,




Conhecer o Alfabeto e os
Grafemas

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

% Pronunciar o som e 0
segmento fonico dos
grafemas [com acento ou
diacritico] ja aprendidos (a, e,
i, 0, uep|pa, pe, pi...]);

% Fazer corresponder o
grafismo minusculo ao
maiusculo dos grafemas ja
aprendidos (a, e,i,0o,uep
[pa, pe, pi,...]).

Ler em Voz Alta Palavras,
Pseudopalavras e Textos

Os alunos, no final da
sessao lecionada,
deverao ser capazes de...

* Distinguir letra, palavra
e frase;

< Reconhecer que a
mesma letra pode ser
representada através de
diferentes formas graficas
(manuscrita cursiva e de
imprensa);

presente letra em estudo, a
estagidria entrega, a cada
aluno, uma imagem do Pluto
e do Pateta, com o objetivo
destes a colarem na respetiva
folha, e colorirem — ndo me
encontro a espera de
desenhos com uma pintura
‘perfeita”, mas sim de
desenhos com uma pintura ao
nivel de uma crianca de 6
anos. Havera, porém, um
desenho que se destacara
pela negativa: o da Maria
Antonia. Isto porqué?! A
presente aluna nunca
frequentou o  Jardim-de-
Infancia, ndo sendo entédo
possuidora de conhecimentos
‘basicos’, mas essenciais, de
gue os restantes alunos séo
munidos durante 0os anos em
que se encontram a frequentar
a Educacdo Pré-Escolar.
Naturalmente, existirao
desenhos que se irdo destacar
pela positiva, como é claro: o
do Jodo Canelas, o das trés
Madalenas e o da Filipa. Isto
porqué?! Os presentes alunos,
sempre que é solicitado
gualquer atividade de pintura,

referentes a assuntos
abordados/trabalhados em
sala de aula, ou do seu
interesse imediato.

» Os alunos conseguem

repetir e escrever,
imediatamente apos a
estagiaria, sem erros de

identidade ou ordem, palavras
como: papa, papaia, pipa,
popa, pipo, etc..

»0Os alunos dividem
silabicamente cada uma das
palavras presentes no

exercicio 3 da pagina 47 do
manual escolar, contando, em
seguida, o numero de silabas,
e pintando os circulos tendo
em conta ao respetivo nimero
de silabas contadas [trabalho
da compreensao da
consciéncia fonética e silabica
de uma palavra].

» Os alunos fazem
corresponder, na escrita e na
leitura, sem qualquer erro de
identidade, o] grafismo
minusculo ao maiusculo, quer
em escrita de imprensa, quer
em escrita manuscrita cursiva,
dos grafemas ja aprendidos (a,
e, i,0,ueppa, pe, pi,...]).




Dominio da Escrita:

* Direccionalidade da
linguagem escrita.

X Maiuisculas e
minudsculas.

X Letra, palavra e frase.

) Fronteira de palavra.
) Legenda.

% Reconhecer a
representacdo grafica da
fronteira de palavra;

X Ler, respeitando a
direccionalidade da linguagem
escrita;

% Ler, com progressiva
autonomia, articulacao e
entoacgdo, palavras, e
pequenas frases, através de:
- Reconhecimento global.

- Correspondéncia som/letra;
letra/som.

) Apropriar-se de novos
vocabulos.

Escrever para Aprender [para
aprender a escrever, para
construir e expressar
conhecimentos]

Os alunos, no final da
sessao lecionada,
deverao ser capazes de...

X Respeitar a
direccionalidade da escrita;

X Utilizar,
adequadamente, 0s
instrumentos de escrita;

mostram empenho e gosto no
concretizar dessa mesma
atividade.

3° MOMENTO DE

OPERACIONALIZACAO
(Introducéo ao estudo da letra
P [mailscula]: consciéncia de
palavra numa frase, e escrita

de uma pequena frase)

— Terminada a ilustracao
da figura entregue, a
professora estagiaria redige no
gquadro e entrega, a cada
elemento  constituinte da
turma, uma legenda (E o
Pateta e o Pluto!) para colarem
por debaixo da figura ja
colorida do Pluto e do Pateta
(esta legenda tera uma
particularidade: encontrar-se-a
escrita sem a fronteira de
palavra, em que os alunos
deverdo proceder a separacao
dos constituintes da frase —
para isso, marcam a fronteira
de cada palavra com um
traco). Por fim, a estagiaria
solicita que a reescrevam (em
letra de imprensa apenas as
letras que ainda nao
aprenderam: | e t), por debaixo

» Os alunos
compreendem a diferenca
entre letra (constituida por um
SO grafema e o som que lhe
corresponde: a, e, i, 0, U, p),
palavra (constituida por
silabas, que contém entre UM
a TRES grafemas, interligados
sonoramente entre si) e frase
(constituida  por  diversas
palavras, que contém mais do
que UMA silaba, inclusive)
[trabalho de compreensédo da
consciéncia da fronteira de
palavra, ao nivel frasico].

» Os alunos leem, através
de reconhecimento global e/ou
de correspondéncia som/letra
— letra/som, de forma audivel e
articulada, pequenas palavras
e frases, respeitando, por isso,
a direccionalidade da
linguagem escrita [esquerda ->
direita].

» Os
utilizam/manipulam
adequadamente o material de
escrita.

» Os alunos respeitam a
linha de base e as margens da
folha de trabalho.

alunos




X Utilizar a linha de base,
da folha de trabalho, como
suporte da escrita.

Conhecer o Alfabeto e os
Grafemas

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

* Distinguir letra de
palavra;

% Redigir o grafismo das
letras ja aprendidas, e
respetivas familias sildbicas ja
aprendidas (a, e,i,o,uep
[pa, pe, pi,...]);

% Associar as formas,
minuscula e maiusculas, dos
grafemas ja aprendidos (a, e,
i, 0, uep|pa, pe, pi...]);

) Reconhecer que a
mesma letra pode ser
representada através de
diferentes formas graficas
(manuscrita cursiva e de
imprensa).

da legenda redigida a
computador, e salientando a
uma cor diferente a letra P, ja
com a respetiva fronteira —
este € um exercicio bastante
complicado para criancas que
s6 agora se encontram a
aprender a primeira consoante
de muitas outras existentes no
alfabeto. Tera de existir, da
minha parte, um auxilio e uma
explicitacdo bastante
pormenorizada do objetivo do
presente exercicio
(desenvolver a consciéncia de
palavra, através da fonologia),
pois, certamente, 0 que 0S
alunos irdo separar ir4 ser as
letras e ndo as palavras, por
nao terem nocao explicita dos
elementos constituintes de
uma frase, o que ¢é
perfeitamente normal.

4° MOMENTO DE

OPERACIONALIZACAO
(Introducao ao estudo da letra
P [maiuscula]: consolidagéo e
aplicacdo dos conhecimentos

adquiridos)

— A professora estagiaria

solicita que a turma realize os

» Os
escrevem/transcrevem,
legivelmente e da esquerda
para a direita, o grafismo da
letra P (em mindscula e
mailscula, e em escrita
manuscrita cursiva e de
imprensa), da sua respetiva
familia silabica [pa, pe, pi,...], €
de outras palavras e frases,
através de associacao direta e
correspondéncia fonema-
grafema — grafema-fonema.

» Os alunos identificam o
grafismo da letra P (em
mindscula e mailscula) e da
sua respetiva familia sildbica
[pa, pe, pi,...], quer em escrita
manuscrita cursiva, quer em

alunos

escrita de imprensa, num
discurso oral e escrito.

» Os alunos vao,
progressivamente,
incorporando um ritmo de

trabalho apropriado em sala de
aula.

» Os alunos formam, de
forma correta, plurais a partir
de singulares, e vice-versa /
femininos a  partr de
masculinos, e vice-versa, de




Desenvolver o Conhecimento
da Ortografia

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

% Reconhecer a
representacao grafica da
fronteira de palavra;

% Redigir corretamente
palavras com silabas CV
(consoante — vogal);

% Transcrever pequenas
frases, respeitando as regras
de correspondéncia fonema-
grafema;

) Escrever legivelmente,
em diferentes suportes, com
correcao (orto)gréfica, e
gerindo corretamente o
espaco da pagina:

- Transcricdo de pequenas
palavras e frases, de acordo
com um modelo, em letra de
imprensa.

- Legendas de imagens.

* Apropriar-se de novos
vocabulos.

exercicios das paginas 46 e 47
do manual escolar (explicita o
que é preciso fazer em cada
exercicio) o exercicio das
silabas é feito a pares/trios (a
professora estagiaria redige no
quadro, uma a uma, as
palavras que se encontram
para ser trabalhadas no
manual. Em seguida, solicita
que, cada par/trio, pinte no
manual quantas silabas tem
essa determinada palavra.
Sempre que é trabalhada uma
palavra, a professora verifica
quais as respostas dadas pelo
grupo e divide silabicamente a
mesma) — na pagina 46, sou
da opinido de que nao se
encontram presentes
exercicios, que sejam
demasiado complexos para o

nivel de conhecimento ja
possuido pela turma. Na
pagina 47, a meu ver,

igualmente parece néo existir,
para a grande maioria dos
elementos constituintes da
turma qualquer dificuldade na
resolucdo dos exercicios
propostos. Muito

provavelmente, terei é de

nomes e adjetivos de flexdo
normal.

» Mobilizacao de
conhecimentos prévios ja
adquiridos (vogais, ditongos,
letra P - mindscula e
maiuscula — e respetiva familia
silabica [pa, pe, pi,...], leitura
de pequenas palavras e
frases, associagdo da letra de
imprensa/letra manuscrita
cursiva a letra manuscrita
cursiva/letra de imprensa).

» Os alunos
utilizam/manipulam
adequadamente o material de
pintura.

» Os alunos cobrem, no
sentido correto e sem sair do
traco, o tracejado do grafismo
da letra P [mailscula],
presente na pagina 47 do
manual escolar e no papel,

entregue pela professora
estagiaria no inicio da aula.
»0Os alunos pintam,

dentro dos limites impostos
pelas figuras, o grafismo da
letra P [mailscula], presente
na pagina 47 do manual
escolar e no grafismo, em
papel, entregue pela estagiaria




Conhecimento Explicito da
Lingua:

) Sons e fonemas
(vogais e consoante).

) Entoac&o (declarativa e
interrogativa).

% Ditongos.

% Morfologia flexional
(flexdo nominal, adjetival, e
verbal).

* Tempos verbais
(pretérito perfeito, presente,
futuro).

Plano Fonologico

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

)< Manipular os sons da
lingua e observar os efeitos
produzidos:
- Formar femininos e
masculinos de nomes e
adjetivos de flexao regular.
- Formar singulares e plurais
de nomes e adjetivos que
seguem a regra geral,
inclusive os que terminam em
—m e fazem o plural em —ns.
- Discriminar auditivamente os
sons da fala.
- Articular corretamente os
sons da lingua.

) Explicitar regras e
procedimentos:
- Identificar fonemas.
- Identificar ditongos.
- Identificar silabas.
- Identificar palavras.

apostar num maior
acompanhamento do
conteudo “Divisdo Silabica’,

pois a consciéncia silabica do
presente grupo de alunos é
ainda uma competéncia mais
implicita do que propriamente
explicita. Certamente, a Maria
Anténia e o André precisardo
de um acompanhamento
especial no exercicio de
preenchimento das frases
apresentadas pelas autoras,
pois possuem algumas
dificuldades na associacdo de
letras aos sons
correspondentes (em termos
mais  comuns, possuem
dificuldades persistentes ao
nivel da leitura). Uma pequena
minoria  da  turma, na
transcricao das frases,
presentes na pagina 46, e da
palavra que falta para o
completar da frase, presente
na pagina 47, esquecer-se-a
de efetuar a transcricdo
completa e correta (poderdo
faltar algumas letras as
palavras, poderdao  existir
palavras escritas em espacos
a que nao pertencem, etc.).

no inicio da sessdo, e 0
desenho do Pateta e do Pluto,
igualmente  entregue pela
professora.
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Expressao Artistica —
Plastica

Bloco |l — Descoberta e
Organizacao Progressiva de

Superficies:
* Desenho.

* Pintura.

* Mobilizar o saber
adquirido na compreensao e
expressao oral e escrita.

Atividades Gréficas Sugeridas

Os alunos, no final da
sessao lecionada,
deverao ser capazes de...
k< Cobrir, a risca (ou seja,
sem sair do trago, e no
sentido correto) o tracejado
da letra P [mailscula] no
exercicio da pagina 47 do
manual escolar e no grafismo
em papel entregue pela
professora estagiaria.

Atividades de Pintura
Sugeridas

Os alunos, no final da
sessao lecionada,
deverédo ser capazes de...
% Pintar a letra P
[maidscula], no exercicio da
pagina 47 do manual escolar
e no grafismo em papel
entregue pela professora

11



estagiaria, e o desenho do
Pateta e do Pluto entregue
igualmente pela estagiaria,
dentro dos limites impostos
pelas mesmas.

Outros Objetivos a serem
Trabalhados

) Estimular a capacidade
de iniciativa/autonomia;

< Promover o
desenvolvimento da
motricidade fina;

< Promover o
cumprimento das regras de
sala de aula.

Area Disciplinar:
Matematica (11h00-
12h30)

Objetivos Gerais /
Descritores de
Desempenho

Estratégias / Atividades

Avaliacéo

Numeros e Operacdes:
* NUmeros naturais [até

5].

* Adicao.

* Resolucéo de
Problemas.

* Contagens
progressivas de numeros
naturais [até 5].

Numeros Naturais: Contar até
100

Os alunos, no final da
sessao lecionada,
deverao ser capazes de...

PRE-OPERACIONALIZACAO

= Antes de a turma entrar
na sala de aula, a professora
estagiaria procede a
preparacao de todo o material,
que ird ser utilizado na
concretizacado do processo de
ensino e aprendizagem de
Situacbes Problematicas na
Adicéao.

Instrumentos e Registos
Informativos utilizados:

> Registos / Grelhas de
Observagéo:

- Atitudes e Valores.

- Conhecimentos Adquiridos.
- Tarefas propostas.

- Folha de Trabalho.

12



% Saber de memoria a
sequéncia dos nomes dos
nameros naturais [até 5];

* Utilizar corretamente os
numerais do sistema decimal
para os representar
[unidades];

% Contar até 5 objetos, e
reconhecer que o resultado
final ndo depende da ordem
de contagem selecionada;

* Identificar e
compreender as diversas
utiliza¢cdes dos numeros
naturais [até 5], no seu
quotidiano;

* Decompor, através de
diversas formas, o numero 5;

* Identificar, e dar
exemplos de, varias
representacdes (escrita
numerica e escrita
iconografica) para o mesmo
namero;

) Efetuar contagens
progressivas, envolvendo
nameros até 5.

1° MOMENTO DE

OPERACIONALIZACAO
(Situacbes Problematicas na
Adicao: conversa inicial, para

eventual levantamento de

concecoes
prévias/alternativas)

= A professora estagiaria,
juntamente com a turma, inicia
uma breve conversa de
revisdo sobre a propriedade
aditiva e sobre as situacoes
problematicas, com o intuito de
tomar conhecimento de
eventuais concecoes
prévias/alternativas  detidas
pelos alunos. Para isso,
comega por lancar para “o ar’
as seguintes questdes: O que
é, para vocés, um ‘problema’?,
Quando tém um ‘problema’, o
que fazem para o resolver?
indo trabalhando,
gradualmente, o significado do
presente conceito a partir das
respostas  fornecidas  por
alguns elementos constituintes
da turma - certamente, as
diversas respostas facultadas
pelos alunos nao irdo, em
momento algum da presente

...das Atijtudes e dos Valores:

» Comportamento.

» Sentido de
responsabilidade:
assiduidade, pontualidade,
etc..

» Utilizacao de
expressbes convencionais e
habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das

regras de sala de aula: os
alunos escutam atentamente
0s colegas e a professora
estagiaria; 0Ss alunos
aguardam pacientemente a
sua vez para falar; etc.

» Participacéo (e
curiosidade) correta e
pertinente.

» Realizacdo de tarefas
propostas de uma forma ativa
e autonoma.

dos Conhecimentos

Aaquiridos:

> Os alunos sabem de
memoria a sequéncia dos

13



Adicao: Adicionar Numeros
Naturais

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

% Compreender que o
sucessor de um namero na
ordem natural é igual a esse
ndmero mais um;

% Efetuar adi¢des
envolvendo nimeros naturais
[até 5], por manipulac&o de
objetos ou recorrendo a
desenhos e a esquemas;

X Utilizar corretamente os
simbolos “+” e “=”, e 0s
termos “parcela” e “soma”;

* Adicionar correta e
fluentemente dois nimeros de
um s6 algarismo.

Adicéo: Resolver Problemas

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...
% Resolver problemas de
um passo, envolvendo

conversa, recair sobre o
conceito matematico
‘situagbes problematicas’, pois
0 seu conhecimento ainda se
encontra muito associado a
situagcdes do quotidiano (o
pensamento destas criancas €
ainda muito concreto, s6
conseguindo acreditar naquilo
que observam com o0s seus
proprios olhos), nao
conseguindo compreender
gue essas mesmas situacoes
poderdo ser utilizadas na
disciplina de matemética para
o trabalhar dos mais diversos
contetidos programaticos.

2° MOMENTO DE
OPERACIONALIZACAO
(Situacdes Problematicas na
Adicao: resolucao de alguns
enunciados ‘problematicos’)
— A professora estagiaria
distribui, por cada elemento
constituinte da turma, cinco
cubos de encaixe, com o
intuito de servir de auxilio na
contagem e na resolucéo das
diferentes situacdes
problematicas a apresentar ao
grupo [documento em anexo] —

nomes dos numeros naturais
até 5: um, dois, trés,....

» Os alunos séo capazes
de compreender que, por
exemplo, 5 cubos de encaixe
equivalem a 5 unidades.

» Os alunos, ao contarem
5 cubos de encaixe,
reconhecem que 0 numero
final de cubos ndo ira ser
alterado, se iniciarem a
contagem a partir do primeiro
ou do terceiro cubo.

» Os alunos identificam e

compreendem as diversas
utilizacbes  dos  numeros
naturais até 5, no seu

qguotidiano [Por exemplo: o
namero de moedas num bolso,
0 numero de lapis num estojo,
a quantidade de dedos na méao
direita, etc..].

» Os alunos séo capazes
de decompor, utilizando a
operacdo aditiva, o namero
quatro e 5, através da
resolucao de diferentes
situacOes problematicas.

» Os alunos representam,
através da escrita numérica
e/ou da escrita iconogréfica,

14



Portugués

Dominio da Oralidade:

Compreenséo do Oral

situagOes de juntar e de
acrescentar.

Respeitar as Regras da
Interacéo Discursiva

(descritores de
desempenho
mencionados acima)

Escutar discursos breves para
Aprender e construir
Conhecimentos

(descritores de
desempenho

mencionados acima)

%< Reconhecer, num
enunciado oral, a sequéncia
da denominacao dos numeros
naturais [até 5];

%< Responder,
corretamente, a questbes
alusivas a enunciados
ouvidos.

durante a primeira semana de
estagio (semana de
observacéo), assisti a
utilizacao do presente material
manipulavel para a resolucéo
das mais diversas operacoes
aditivas. Na minha perspetiva,
considero que o resultado
esperado pela titular de turma
era, e acabou por ser, positivo,
dai encontrar-me com
esperanca que corra dentro
daquilo que pude visualizar ha
uma semana atrds: algum
desassossego inicial,
efetivado pela manipulacéo
sem restricdo do material
utiizado, mas a vitéria da
conquista de conhecimentos
matematicos ja previstos no
final.

— Enquanto procede a
explicitacdo do que cada
situacao problemética
pretende enunciar, a estagiaria
redige no quadro, de forma
gradual, a férmula pela qual é
resolvido  cada proﬁj‘na
(através de numeros: ‘3 + =
5’; desenhos; esquemas; etc.),
ou solicita que um aluno
(selecionado no momento)

qualquer um dos numeros
naturais até 5.

» Os alunos, ao
efetuarem contagens

progressivas, de um em um,
de numeros naturais até 5 [Por
exemplo: no exercicio 3 da
pagina 55 do manual escolar,
os alunos devem iniciar a
contagem no nuamero 1, e ir,
continuamente, adicionando
uma unidade até chegarem ao
namero 5], compreendem que
0 numero 2, resultante da
adicdo de uma unidade com
uma unidade, € o sucessor do
namero 1.

> Através da manipulacao
de objetos, ou recorrendo a
desenhos e esquemas, ou até
ao uso da escrita numérica, 0s
alunos conseguem
compreender, interpretar e
efetivamente resolver diversas
situacdes problematicas,
envolvendo numeros naturais
até 5 [desenvolvem, deste

modo, O sSeu pensamento
estratégico.
» Os alunos

compreendem o significado
dos simbolos “+” e “=", e dos
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Expresséo do Oral

Dominio da Escrita:
*< Direccionalidade da
linguagem numérica.

Falar para aprender
[aprender a falar; construir e
expressar conhecimento]
(descritores de
desempenho

mencionados acima)

% Reproduzir a sequéncia
da denominacéo dos numeros
naturais [até 5].

Escrever para Aprender [para
aprender a escrever, para
construir e expressar
conhecimentos]

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

) Usar adequadamente
0s instrumentos de escrita;

* Utilizar a linha de base,
da folha de trabalho, como
suporte da escrita numérica;

X Respeitar a
direccionalidade da escrita
numerica,

% Redigir o grafismo
(escrita numérica ou

explicite o0 que percebeu
daquilo que ouviu e
compreendeu. Por ultimo,
aguarda que os alunos
respondam, correta ou
incorretamente, a questao-
problema, solicitando que

utilizem os cubos de encaixe
para expor o seu raciocinio —
apesar de a capacidade
interpretativa de um enunciado
se encontrar ainda pouco
trabalhada no raciocinio de
uma crianca, tendo por base o
meu auxilio, a grande maioria
dos alunos conseguira
compreender, e reter, o0
essencial do texto ouvido,
sendo capazes de resolver o
solicitado em cada um deles.
Deverei ler, mais do que uma
vez, as diferentes situacfes
probleméticas, por forma a
certificar-me de que todos os
elementos constituintes da
turma, ndo s6 escutem com
atencdo o0 que me encontro a
enunciar, mas que igualmente
compreendam o0 que se
encontra explicito em cada
enunciado.

termos “parcela” e “soma’,
utilizando-os corretamente.

» Os alunos séo capazes
de adicionar, sem qualquer
dificuldade, dois numeros, com
um so algarismo.

» Os alunos séo capazes
de resolver problemas de um
passo, envolvendo situacdes
de juntar e acrescentar.

» Os alunos
compreendem e interpretam,
através da audicdo da
transmissao oral do enunciado
por parte da professora
estagiaria, uma determinada
situacao problematica.

» Os alunos, ao
prestarem atencéo aos
enunciados que  ouvem,

conseguem apropriar-se de
padrées de entoacdo e de
ritmo [Por exemplo: perante a
leitura de frases como: “A
Maria tem 1 ano.” e “Quantos
anos tem a Maria?”, presentes
no exercicio numero 2 das
situacdes problematicas
construidas pela estagiaria,
estes acabam por
compreender, instintivamente
ou a partir de uma explicitacéo
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Conhecimento Explicito da
Lingua

iconografica) dos nimeros
naturais [até 5].

Plano Fonoldgico
(descritores de
desempenho
mencionados acima)

Outros Objetivos a serem
Trabalhados

* Estimular a capacidade
de iniciativa/autonomia;

* Promover o
desenvolvimento da
motricidade fina;

* Promover o
desenvolvimento do
pensamento estratégico;

* Promover o
cumprimento das regras de
sala de aula.

= Sempre que cada
situacao problematica é
resolvida, a professora
estagiaria solicita que os

alunos passem, para a sua
folha de trabalho, as diferentes
resolucdes descobertas.

3° MOMENTO DE
OPERACIONALIZACAO
(Situacbes Problematicas na
Adicao: aplicacao dos

conhecimentos apreendidos)
= A professora estagiaria
solicita que a turma realize os
exercicios das paginas 54 e 55
do manual escolar (explicita o
que é preciso fazer em cada
exercicio) — a meu ver, as
situacgoes problematicas
aditivas por mim construidas,
consistem numa breve
reproducao das que podemos
encontrar nas paginas 54 e 55
do manual escolar. Por isso,
sou da opiniao de que, a
excecao da Maria Anténia e do
André, que apresentam um
ritmo de trabalho relativamente
mais lento do que o restante
grupo, e eventuais dificuldades
na compreensao e

da professora, que ambas as
frases ndo possuem a mesma

entoacdo e o0 mesmo ritmo. Em
seguida, sabem se devem
concordar, ou ndo, com a
afirmacéo proferida, ou
responder a questao
colocada.].

» Os alunos,

primeiramente, memorizam o
fonema correspondente aos

grafemas numericos, ja
aprendidos [1, 2, 3,..].
Posteriormente, ao

visualizarem estes “conteudos
tedricos” redigidos, quer em
escrita numérica, quer em
escrita iconogréfica,
conseguem associar e, em
seguida, transmitir o som que
lhes é caracteristico.

» Os alunos, seja por
Ddigéo de vocébulos, seja por
visualizagdo de imagens,
conseguem associar  as
denominagbes dos mesmos
ao seu real significado [Por

exemplo: gg=1
retangulo.].

» Os alunos, ao
identificarem vocabulos

desconhecidos no discurso
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interpretacdo de problemas,

nao existira qualquer
dificuldade persistente na
resolucdo dos  exercicios

presentes no manual escolar.

oral, da professora estagiaria,
ou no discurso escrito e
grafico, dos exercicios do
manual escolar ou das fichas
de trabalho, vao,
progressivamente,
apropriando-se da significacao
dos mesmos, acabando por
compreender a sua utilidade
no quotidiano de cada um, e
por integra-los no seu
discurso.

» Os alunos escutam com
atencdo e compreendem, na
integra, os enunciados e as
instrugdes transmitidos pela
estagiaria e/ou colegas.

»0Os alunos, ao nao
conseguirem escutar e/ou
compreender, integral ou

parcialmente, um enunciado
ou instrugao transmitidos, pela
professora elou colegas,
tomam iniciativa para
guestionar 0s mesmos, por
forma a clarificar qualquer
duvida possuida na
transmissao ouvida.

» Os alunos produzem,
progressivamente, discursos
orais cada vez mais coesos e
coerentes, com diferentes
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finalidades e de acordo com
intengdes especificas,
referentes a assuntos
abordados/trabalhados em
sala de aula ou do seu
interesse imediato.

» Os alunos
utilizam/manipulam
adequadamente 0s

instrumentos de escrita.

» Os alunos respeitam a
linha de base e as margens da
folha de trabalho.

» Os alunos
escrevem/transcrevem,
legivelmente e da esquerda
para a direita, os numeros
naturais até 5, através de
associacao direta e
correspondéncia fonema-
grafema numérico — grafema
numérico-fonema.

» Os alunos identificam o
grafismo e/ou a sequéncia dos
nomes dos numeros naturais
atée 5 (quer em escrita
numérica, quer em escrita
iconogréafica), num discurso
oral e escrito.

» Os alunos vao,
progressivamente,
incorporando  um _ritmo  de
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trabalho apropriado em sala de
aula.

»Os alunos formam
corretamente plurais a partir de
singulares, e vice-versa /
femininos a  partr de
masculinos, e vice-versa, de
nomes e adjetivos de flexao
normal.

» Mobilizacao de
conhecimentos prévios ja
adquiridos (nimeros naturais
até 5, adicdo, contagens
progressivas, compreensao e
interpretacdo do oral, etc.).

Area Disciplinar: Estudo
do Meio (15h00-16h00)

Objetivos

Estratégias / Atividades

Avaliacéo

Bloco | — A Descoberta de Si
Mesmo:
* O seu corpo.

Os alunos, no final da
sessao lecionada,

deverao ser capazes de:

) Reconhecer, e
igualmente identificar, a sua
identidade sexual e também a
dos seus parceiros;

% Reconhecer, e
igualmente identificar, uma
das partes constituintes do
seu corpo: a cabeca e os seus

PRE-OPERACIONALIZACAO
= Apo6s terminada a hora
dedicada ao Apoio ao Estudo,
a professora estagiaria
comeca por proceder a
preparacao de todo o material,
que ird ser utilizado na
concretizacado do processo de
consolidagédo do conteudo ja
trabalhado em aulas
anteriores: Caracteristicas
Fisicas de um Individuo.

Instrumentos e Registos
Informativos utilizados:

> Registos / Grelhas de
Observagéo:

- Atitudes e Valores.

- Conhecimentos Adquiridos.
- Tarefas propostas.
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Portugués

Dominio da Oralidade:

Compreenséo do Oral

principais constituintes (olhos,
nariz, boca, etc.);

< Reconhecer, e
igualmente identificar, as
caracteristicas fisicas que
podem encontrar ao observar
um individuo (cor dos olhos,
tamanho da boca, tipo de
cabelo, etc.).

Respeitar as Regras da
Interacéo Discursiva

(descritores de
desempenho
mencionados acima)

Escutar discursos breves para
Aprender e construir
Conhecimentos

(descritores de
desempenho
mencionados acima)

1° MOMENTO DE
OPERACIONALIZACAO
(Caracteristicas Fisicas de um
Individuo: conversa inicial,
para eventual levantamento
de concecdes
prévias/alternativas)
= A professora estagiaria,
juntamente com a turma, inicia

uma breve conversa de
revisao sobre as
caracteristicas  fisicas que
podemos encontrar ao

observar um individuo, com o
intuito de tomar conhecimento

de eventuais concecodes
prévias/alternativas  detidas
pelos alunos. Para isso,

comega por lancar para “o ar’
as seguintes questdes: Ao
olharem para o/a vosso/a
colega de carteira, 0 que
acham que este/a tem de igual
a vocés?, Agora olhem todos
para mim: o que tenho de igual
a vocés?, Sera que também
tenho um nariz e uma boca?
Dois olhos e duas orelhas? E a
cor do meu cabelo?, E a dos
meus olhos?, indo
trabalhando, gradualmente, o
significado do presente

...das Atijtudes e dos Valores:

» Comportamento.

» Sentido de
responsabilidade:
assiduidade, pontualidade,
etc..

» Utilizacao de

expressbes convencionais e

habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das
regras de sala de aula: os
alunos escutam atentamente
0s colegas e a professora
estagiaria; 0Ss alunos
aguardam pacientemente a
sua vez para falar; etc.

» Participacéo (e
curiosidade) correta e
pertinente.

» Realizacdo de tarefas
propostas de uma forma ativa
e autonoma.

. dos Conhecimentos
Adquiridos:
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Expresséo do Oral

Conhecimento Explicito da
Lingua

Falar para aprender
[aprender a falar; construir e
expressar conhecimento]
(descritores de
desempenho
mencionados acima)

Plano Fonoldgico
(descritores de
desempenho

mencionados acima)
Outros Objetivos a serem
Trabalhados

* Estimular a capacidade
de iniciativa/autonomia;

* Promover o
desenvolvimento da
capacidade de resolver
enigmas;

* Promover o
cumprimento das regras de
sala de aula.

conceito a partir das respostas
fornecidas por alguns
elementos constituintes da
turma — certamente, as
diversas respostas facultadas
pelos alunos nao irdo, em
momento algum da presente

conversa, recair sobre a
denominagdo  precisa do
conceito ‘caracteristicas

fisicas’, pois as criangas desta
idade (maioritariamente,
possuem 6 anos) ainda néao
detém competéncia e
conhecimento suficiente para
referir o nome concreto do que
Nnos encontramos a enunciar,
apesar de ja ter sido
trabalhado em aulas
anteriores. Provavelmente, o
José, o Jodo Canelas e o
Rodrigo serdo os Unicos que
irdo conseguir denominar, com
toda a certeza e naturalidade,
o conteudo em estudo.

2° MOMENTO DE
OPERACIONALIZACAO
(Caracteristicas Fisicas de um
Individuo: Jogo do Quem é
Quem?)

» Os alunos séo capazes
de reconhecer e identificar a
sua identidade sexual, e a dos
seus parceiros.

» Os alunos séo capazes
de reconhecer e identificar
uma das partes constituintes
do seu corpo: a cabeca e 0s
elementos que a compdem [0S
olhos, o nariz, a boca, etc.].

k< Os alunos sdo capazes
de reconhecer e identificar as
principais caracteristicas
fisicas, que podem encontrar
ao observar um individuo: a
cor dos olhos, o tamanho da
boca, o tipo de cabelo, etc..

» Os alunos, seja por
audicdo de vocéabulos, seja por
visualizagdo de imagens,
conseguem associar  as
denominagbes dos mesmos
ao seu real significado [Por
exemplo: ao olharem para a
fotografia do colega e/ou das

professoras, que irdo
descrever, o0s alunos tém
conhecimento do que sao os
olhos, pois associam,
instintivamente a presente
palavra, a imagem que a
ilustra].
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= A professora estagiaria
coloca, em cima de uma mesa,
um saco mistério — ja utilizado
na parte da manha —, contendo
no seu interior a fotografia de
todos os alunos da turma e
das suas respetivas trés
professoras: a professora
titular e as duas estagiarias.

= A estagiaria procede,
em seguida, a explicitacdo do
jogo intitulado de Quem é
Quem?: primeiramente, um
aluno levanta-se, e tira, de
dentro do saco mistério, uma
fotografia. De seguida, deve
descrever fisica — e
psicologicamente, se assim o0
pretender, ndo sendo, porém,
obrigatério — a pessoa que se
encontra na fotografia (para
isso, o aluno: dirige-se ao
quadro para que a professora
estagiaria o consiga auxiliar;
nao deve dizer, em momento
algum, o nome da pessoa a
gquem pertence a fotografia;
ndo deve olhar para o
individuo que se encontra na
fotografia, enquanto decorre 0
processo de descricdo). Os
restantes elementos tentar&o

» Os alunos, ao
identificarem vocébulos
desconhecidos no discurso
oral, da professora estagiaria,
vao, progressivamente,
apropriando-se da significacao
dos mesmos, acabando por
compreender a sua utilidade
no quotidiano de cada um, e
por integrd-los no seu
discurso.

» Os alunos escutam com
atencdo e compreendem, na
integra, os enunciados e as
instrucdes transmitidos pela
professora e/ou colegas.

»0Os alunos, ao
conseguirem escutar e/ou
compreender, integral ou
parcialmente, um enunciado
ou instrucao transmitidos, pela
professora e/lou colegas,
tomam iniciativa para
qguestionar 0s mesmos, por
forma a clarificar qualquer
duvida possuida na
transmissao ouvida.

» Os alunos produzem,
progressivamente, discursos
orais cada vez mais coesos e
coerentes, com diferentes
finalidades e de acordo com

nao
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adivinhar a pessoa que O
colega se encontra a
descrever. Quando o individuo
em questao for descoberto, a
sua fotografia é afixada no
quadro, e 0 mesmo levanta-se
do seu lugar, escreve 0 seu
nome, por debaixo da imagem,
e retira, uma vez mais, uma
fotografia do saco mistério
para assim dar continuidade
ao jogo. Nota: uma das
professoras deve iniciar o jogo,
de modo a que todos os alunos
consigam compreender, nha
integra, o objetivo do mesmo —
muito provavelmente, todos os
alunos conseguiréo
compreender, a primeira, as
regras do jogo, pois ja o devem
ter jogado, pelo menos uma
vez, a excecdo da Maria
Antonia, devido a sua nao
frequéncia no Jardim Infantil. A
grande maioria dos alunos tera
alguma dificuldade em
estabelecer a ponte entre as
caracteristicas  evidenciadas
na fotografia e nas que se
encontram na pessoa em Si.
Ou seja, as criancas irdo focar-
se mais naquilo que se

intencdes especificas,
referentes a assuntos
abordados/trabalhados em
sala de aula ou do seu
interesse imediato.

» Os alunos séo capazes
de descrever, sem referir a
identificacdo pessoal e sem

olhar diretamente para o
individuo a ser descrito,
estabelecendo igualmente a
associagao da figura

representada com a realidade,
o colega e/ou a professora que
se encontra na fotografia.

> A restante turma
demonstra  interesse  em
descobrir qual o colega e/ou a
professora a ser descrito,

através da colocacdo de
hipoteses e formulacdo de
guestodes.

» Os alunos vao,
progressivamente,
incorporando  um ritmo de

trabalho apropriado em sala de
aula.

»0Os alunos formam
corretamente plurais a partir de
singulares, e vice-versa /
femininos a partir  de
masculinos, e vice-versa, de
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encontram a observar na
imagem do que naquilo que
conseguem  observar  no
individuo em si (por exemplo,
se na fotografia selecionada
uma determinada pessoa
encontrar-se vestida de azul,
mas no momento do jogo
encontrar-se vestida de
vermelho, o aluno dird que
este se encontra vestido de
azul, pois apenas consegue
focar-se no que esta a
observar na imagem, e ndo na
pessoa em si).

nomes e adjetivos de flexédo
normal.

» Mobilizacao de
conhecimentos prévios ja
adquiridos (cores, vestuario,
partes do corpo e 0S seus

principais elementos
constituintes, caracteristicas
fisicas, e expressdo e

compreenséao do oral).
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Anexo Il

Nome: Data: [

Sopade Letrasdo P, TelL

QEncontra, na Sopa de Letras, as 13 palavras que te pedem na Chave de Palavras.

A N | R P S B LUA L C ‘tUA E
Q O P F L AT AN M V LATA a
X Z O U D T L E A O P b APOILAD
P A P O I L A U L 1| P s
F M B C A S L E | T E LEITE [
R T U P A L U T A Q LEAO B
T F
S U L I P A G H V LUPA .
P A E T A N L U L A S
L ) DO P H T O L O G TULIPA
P A U L O J I L A P A PALETA g
LUTA |:|
Agora... pavLo [

Escreve as palavras encontradas na

/ Pinta um Q por cada silaba encontrada.

OO0
OO0

OO0
OO0




OO0

OO0

OO0

OO0

OO0

OO0

OO0

OO0

OO0




Anexo Il

Nome: Data: [ ]

Texto Mudodo P, TelL
A s{% Lil
E a s§ Lili.

A Lili papa o

A sﬁ Lili  é tola.

) Copia o Texto Mudo.

Lé-o com a ajuda da tua professora.




Anexo IV

Situacdes Probleméticas na Adicéao

1. O Manuel tem, no seu bolso, 3 tampinhas de iogurte. A sua amiga
Anita deu-lhe, para a sua colecéo, mais 2. Quantas tampinhas tem agora

o Manuel?

2.A Maria tem um irmao com 1 ano. Sabendo que a soma da sua

idade com a do seu irméo é igual a 5, quantos anos tem a Maria?

3. A mé&e do Joao comprou, para a festa de aniversario do Manuel, 1
saco de rebucados, 2 sacos de gomas e 2 sacos de chupa-chupas.

Quantos sacos de guloseimas comprou a mée do Jo&ao?

4.Na casa amarela vivem 2 criancas e 2 adultos. Quantas pessoas

vivem na casa amarela?

5.A caixa do Miguel tem 4 lapis de cor: 1 verde, 1 vermelho e 1

amarelo. Quantos lapis azuis existem?



Anexo V

Planificacéo paraterca-feira, dia 14 de abril de 2015

Area Disciplinar: Matematica

Tematica: FracBes — Adi¢do e Subtracgéo.

Areas Desenvolvidas: Portugués (Expressdo Oral e Escrita e Compreensdo Oral

Operagdes: Numeros Racionais Ndo-Negativos).

e Escrita) e Matematica (NUumeros e

Objetivos de Aprendizagem /
Descritores de Desempenho

Estratégias / Atividades

Avaliacao...

Os alunos, no final da sessao lecionada,
deveréo ser capazes de...

s ... efetuar adicbes e subtracbes de
nameros racionais nao negativos,
representados por fracbes com o0 mesmo
denominador.

% ... compreender que O0S nhumeros
racionais ndo negativos, representados por
fragbes, devem apresentar 0 mesmo
denominador para se conseguirem realizar
adicoes e subtracoes.

% ... adicionar e subtrair dois numeros
racionais nao negativos, representados por
fragcOes, tendo em conta a sua principal regra:
‘manter’ os denominadores e ‘somar’ ou
‘subtrair’ os numeradores.

A professora estagiaria entrega, a
cada aluno constituinte da turma, uma
ficha de trabalho contendo o Ultimo
conteldo pertencente a sequéncia
didatica sobre fracBes: adicdo e
subtracdo — iniciada a semana
passada pela professora estagiaria
Helena.

A estagiaria tem o cuidado de ler,

em conjunto com a turma, e,
nomeadamente, de explicitar cada
exercicio presente na ficha de

trabalho, dando ainda exemplos orais
ou escritos, no quadro, de forma a
complementar a informacao presente
na mesma.

Instrumentos e Registos
Informativos utilizados:

» Registos [/ Grelhas de
Observacao:

- Atitudes e Valores.

- Conhecimentos Adquiridos.

- Tarefas propostas.
... das Atitudes e dos Valores:

» Comportamento.

» Sentido de responsabilidade:
assiduidade, pontualidade, etc..

» Utilizagdo de  expressoes
convencionais e habituais de cortesia:

“por favor”, “obrigado”, etc..




... encontrar o minimo multiplo comum
entre dois nuUmeros naturais, com o intuito de,
perante duas fragbes com denominadores
diferentes, conseguirem coloca-las com o
mesmo denominador.

Os alunos realizam os exercicios
propostos na ficha, segundo a
orientacdo progressiva da professora
estagiaria. A corre¢cdo dos mesmos é
feita oralmente ou no quadro.

» Cumprimento das regras de
sala de aula: os alunos escutam
atentamente o0s colegas e a
professora estagiaria; o0s alunos
aguardam pacientemente a sua vez
para falar; etc.

» Participacao
pertinente.

» Realizacao de tarefas propostas
de uma forma ativa e autbnoma.

correta e

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

» Os alunos efetuam adicbes e
subtracdes de numeros racionais nao
negativos, representados por fracbes
com o mesmo denominador.

» Os alunos compreendem que
0S nUumeros racionais nao negativos,
representados por fracbes, devem
apresentar o mesmo denominador
para conseguirem realizar-se adigdes
e subtracoes.

» Os alunos adicionam e
subtraem dois numeros racionais néo
negativos, representados por fracoes,
tendo em conta a sua principal regra:




‘manter’ os denominadores e ‘somar’ /
‘subtrair’ os numeradores.

» Os alunos encontram o0 minimo
multiplo comum entre dois nameros
naturais, com o intuito de, perante
duas fragcbes com denominadores
diferentes, conseguirem coloca-las
com o mesmo denominador.

Recursos

Ultimo Contetido da Sequéncia Didatica — Ficha de Trabalho

Al

una com alineas a), b), d) e f)

A aluna, no final da sessao lecionada,

devera ser capaz de...

% ... utilizar/manipular adequadamente o
material de escrita e de pintura.

% ... cobrir, no sentido correto e sem sair
do traco, o tracejado do grafismo de diferentes
formas geométricas.

% ... reproduzir, sem o0 auxilio do
tracejado, diferentes formas geométricas.

¢ ... pintar, dentro dos limites impostos
pelas figuras, diferentes formas geométricas.

< identificar  diferentes  formas
geomeétricas.
< associar diferentes formas

geomeétricas a objetos do quotidiano.
% ... realizar contagens progressivas [até
10] de elementos.

A aluna realiza uma ficha sobre
grafismos de formas geométricas.

A professora estagiaria, recorrendo
a diversos objetos, constrdi conjuntos,
com o intuito de a aluna identificar o
conjunto com maior, menor ou igual
nuamero de elementos.

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

» A aluna ¢é capaz de
utilizar/manipular adequadamente o
material de escrita e de pintura.

» A aluna é capaz de cobrir, no
sentido correto e sem sair do traco, o
tracejado do grafismo de diferentes
formas geométricas.

» A aluna é capaz de reproduazir,
sem o auxilio do tracejado, diferentes
formas geométricas.

» A aluna é capaz de pintar,
dentro dos limites impostos pelas
figuras, diferentes formas geométricas.




o
...

identificar o conjunto com maior,
menor ou igual nimero de elementos.

» A aluna é capaz de identificar
diferentes formas geométricas.

> A aluna é capaz de associar
diferentes formas geométricas a
objetos do quotidiano.

» A aluna € capaz de realizar
contagens progressivas [até 10] de
elementos.

> A aluna é capaz de identificar o
conjunto com maior, menor ou igual
namero de elementos.

Recursos

Ficha de Trabalho

Area Disciplinar: Portugués

Tematica: Verbos — Revisdes

Areas Desenvolvidas: Portugués (Expressdo e Compreensio do oral, Leitura e Escrita) e Matematica (Nimeros e Operagdes:

Adicao e Subtracéo)

Objetivos de Aprendizagem /
Descritores de Desempenho

Estratégias / Atividades

Avaliacgao...

Os alunos, no final da sesséo lecionada,
deveréo ser capazes de...

¢ ... identificar verbos e a sua respetiva
fungéo.

+» ... compreender o modo verbal de um
verbo: modo indicativo.

A professora estagiaria organiza a
turma em quatro equipas, compostas
por 5 elementos cada. Entrega, em
simultaneo, um guido de resposta as
guestdes em jogo no quizz.

Instrumentos e Registos
Informativos utilizados:

> Registos  / Grelhas de
Observagéo:

- Atitudes e Valores.




% ... identificar as trés conjugagdes
verbais.
+* ... identificar as pessoas verbais no

singular e no plural.

*» ... compreender e utilizar os tempos
verbais, no modo indicativo: pretérito perfeito,
presente e futuro simples.

Posteriormente, procede a
explicitacdo da atividade a ser
realizada, bem como de todas as suas
regras.

A estagiaria projeta, no quadro
interativo, uma apresentacdo em
powerpoint com o quizz. Em cada slide
encontra-se uma questdo de reviséo
sobre verbos, a qual, apés a leitura da
professora estagiaria, todas as
equipas devem responder no guido de
resposta, dentro de um determinado
tempo limite — varia entre um a 5
minutos, dependendo do tipo de
guestao colocada.

Na dultima questdo do quizz, a
estagiaria utiliza um saco, ja utilizado a
semana passada pela professora
Helena, com os verbos pertencentes
ao jogo de mimica. Cada equipa
deverad retirar um verbo de cada
conjugacao, para 0S conjugar nos
diferentes  tempos  verbais ja
aprendidos.

- Conhecimentos Adquiridos.
- Tarefas propostas.

... das Atitudes e dos Valores:

» Comportamento.

» Sentido de responsabilidade:
assiduidade, pontualidade, etc..

> Utilizacdo de  expressoes
convencionais e habituais de cortesia:
“por favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das regras de
sala de aula: os alunos escutam
atentamente os colegas e a professora
estagiaria; o0s alunos aguardam
pacientemente a sua vez para falar;
etc.

> Participacéo correta e
pertinente.

> Realizacéo de tarefas propostas
de uma forma ativa e autbnoma.

» Trabalho cooperativo e de

equipa.

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

> Os alunos identificam verbos e
a sua respetiva fungao.




A correcdo do quizz, e posterior
contagem da pontuacgédo obtida, é feita
oralmente ou no quadro.

» Os alunos compreendem o
modo verbal de um verbo: modo
indicativo.

» Os alunos identificam as trés
conjugacdes verbais.

» Os alunos identificam as
pessoas verbais no singular e no
plural.

» Os alunos compreendem e
utilizam os tempos verbais, no modo
indicativo: pretérito perfeito, presente e
futuro simples.

Recursos

Powerpoint com o Quizz, Guido de Resposta e Saco com Verbos

A

una com alineas a), b), d) e f)

A aluna, no final da sessao lecionada,

devera ser capaz de...
+»+ ... desenvolver a sua motricidade fina,
através do uso do dedo e do pau de madeira.
... compreender e reconhecer a
dindmica do grafismo de algumas letras

(vogais).

A professora estagiaria coloca na
base de uma caixa de sapatos uma
camada fina de areia, para que a aluna
possa sentir a sua textura e com o seu
dedo indicador comece a desenhar
algumas letras (vogais).

Posteriormente, a aluna deve pegar
num pau de madeira e tentar,
igualmente, desenhar algumas letras
(vogais).

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

> A aluna é capaz de desenvolver
a sua motricidade fina, através do uso
do dedo e do pau de madeira.

»A aluna ¢é capaz de
compreender e reconhecer a dindmica
do grafismo de algumas letras
(vogais).

Recursos

Caixa de Sapatos, Areia e Pau de Madeira




Area Disciplinar: Estudo do Meio

Tematica: ltinerarios

Areas Desenvolvidas: Portugués (Expressdo Oral e Escrita e Compreens&o Oral e Escrita), Matematica (Geometria e Medida:
Medida) e Estudo do Meio (Bloco 4 — A Descoberta das Inter-relagdes entre Espagos: Os seus Itinerarios)

Objetivos de Aprendizagem /
Descritores de Desempenho

Estratégias / Atividades

Avaliagao...

Os alunos, no final da sessao lecionada,

deverao ser capazes de...

% ... desenhar dois itinerarios n&do diarios:
caminho percorrido durante a marcha da
saude e caminho percorrido de casa até ao
supermercado de eleigao.

% ... localizar o “ponto de partida” e “de
chegada” dos itinerarios percorridos.

A professora estagiaria comeca por
perguntar a turma se sabe do que se
trata um itinerario, de modo a atentar
0s conhecimentos prévios detidos
pelos alunos. Para que seja mais facil
os alunos entenderem o0 presente
conteldo programatico, a estagiaria
transmite exemplos praticos do
guotidiano de todos.

Em seguida, a professora estagiaria
recorda que, na passada sexta-feira,
fora comemorado o Dia Mundial da
Saude (apesar de este ser a 7 de abiril),
em que todas as escolas do
Agrupamento Alexandre Herculano
realizaram uma marcha pela saude e
fizeram uma atividade de zumba.
Entrega, deste modo, a cada aluno
constituinte da turma, uma folha de
papel branca e solicita que os mesmos

Instrumentos e Registos
Informativos utilizados:

> Registos / Grelhas de
Observacao:

- Atitudes e Valores.

- Conhecimentos Adquiridos.

- Tarefas propostas.
... das Atitudes e dos Valores:

» Comportamento.

» Sentido de responsabilidade:
assiduidade, pontualidade, etc..

» Utllizacdo de  expressdes
convencionais e habituais de cortesia:
“por favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das regras de
sala de aula: os alunos escutam
atentamente os colegas e a professora

estagiaria; os alunos aguardam




desenhem o itinerario que percorreram
desde que sairam da escola até que
chegaram ao Jardim da Liberdade.
Terminada a presente atividade, a
estagiaria afixa todos os itinerarios no
guadro, para que a turma os consiga
ver, iniciando-se, em seguida, uma
breve reflexdo sobre o que fora feito e
0 que ocorrera na realidade.

Posteriormente, a  professora
estagiaria solicita que os alunos
desenhem o itinerario que percorrem
de casa até ao local onde os pais
fazem as suas compras de
alimentacdo. Terminada a presente
atividade, a estagiaria volta a afixar
todos os itinerarios no quadro, para
gue a turma 0s consiga ver, e inicia-se
uma breve reflex&@o sobre os diferentes
percursos e supermercados que 0s
alunos percorrem e frequentam.

pacientemente a sua vez para falar;
etc..

» Participacao correta e
pertinente.

» Realizacao de tarefas propostas
de uma forma ativa e autbnoma.

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

» Os alunos desenham dois
itinerarios nao diarios: caminho
percorrido durante a marcha da saude
e caminho percorrido de casa até ao
supermercado de eleicéo.

» Os alunos localizam o “ponto de
partida” e “de chegada” dos itinerarios
percorridos.

Recursos

Folhas de Papel Brancas

Aluna com alineas a), b), d) e f)




A aluna, no final da sessao lecionada,

devera ser capaz de...

% ... utilizar/manipular adequadamente o

material de escrita.

% ... relembrar o caminho percorrido da

escola ao Jardim da Liberdade.

A aluna realiza a mesma atividade
gue os seus colegas, mas com uma
abordagem mais simplificada.

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

» A aluna €& capaz de
utilizar/manipular adequadamente o
material de escrita.

» A aluna é capaz de relembrar o
caminho percorrido da escola ao
Jardim da Liberdade.

Recursos

Folhas de Papel Brancas




Anexo VI

Passa por cima do ponteado e reproduz as diferentes

formas geométricas.

.....................................................................................................................................................................................................



Desenha, dentro da area delimitada, todas as formas

geomeétricas que treinaste acima.




Anexo VIl

N
Guido de Resposta ao Quizz sobre os Verbos &

)

Com este guido irdo poder apontar as respostas dadas as questfes colocadas no
Quizz sobre os Verbos. Algumas das respostas, como poderéo ver, sdo de escolha
multipla, outras de resposta curta e direta, e ainda outras de resposta direta, mas

longa.

N&o se esquecam de que ndo podem dizer as respostas em voz alta e que devem
conferenciar, sempre, em voz baixa, para que as restantes equipas nao oicam o que

estao a dizer!

Estdo prontos? 3... 2... 1... Comeca!

Questéo nr. 1.

A gque classe pertencem as palavras: comer, sorrir, andar, crescer, fugir e saltar?
R..

[ ] Aclasse dos nomes.

[ ] Aclasse dos adjetivos.
[ ] A classe dos verbos.

Questéo nr. 2.
Os verbos séo palavras que exprimem...
R.:

[ ] ... pessoas, animais e objetos.
[ ] ... acdes, estados ou eventos.

[ ] ... qualidades.

Questéo nr. 3.

Quantas conjugacdes existem?

R.:

[[] uma.
|:| Cinco.
[[] Tres.



Questao nr. 4.
Quais sdo as conjugagdes que existem?
R.:

Questao nr. 5.
Identifica os verbos e a que conjugacao pertencem as formas verbais que se seguem.
A. Estudo. R.:

B. Sorriste. R.:
C. Escrevera. R.:

D. Ouvimos. R.:

E. Lavastes. R.:

F. Correrdo. R.:

Questao nr. 6.

Identifica as pessoas do...

Questéao nr. 7.

Completa as frases que se seguem, tendo por base a chave de palavras, de modo a

que estas facam sentido.

. — . —

Presente
@] é referente a uma acéo atual, a uma acéo I . .
amanha
do momento / do . . P
Futuro Simples K’}@
0] indica uma acdo pontual passada, uma I “ » f
antes
acéo do passado / do . e — e




O € usado para exprimir uma agcao posterior ao momento da fala

ou da escrita, uma acdo do / do “depois”.

Agora, a vossa professora vai solicitar que, de um saco — aquele da professora
Helena, lembram-se? —, retirem um verbo de cada conjuga¢do e que 0S conjuguem

nos tempos verbais que aprenderam.

Verbo e Conjugacao:

Pessoas Pretérito Perfeito Presente Futuro Simples
Eu
Tu
Ele/Ela
Nos
Vos
Eles/Elas

Verbo e Conjugacao:

Pessoas Pretérito Perfeito Presente Futuro Simples
Eu
Tu
Ele/Ela
Nos
Vos
Eles/Elas

Verbo e Conjugacao:

Pessoas Pretérito Perfeito Presente Futuro Simples
Eu
Tu
Ele/Ela
Nos
Vos
Eles/Elas

Bom Trabalho!

gl



Anexo VIl

Guido de Exploracéo da Atividade Préatica — 3.° Ano

Bloco: 4 — A Descoberta das Inter-relacées entre Espacos
Tema: Localizar Espacos em Relacdao a um Ponto de Referéncia
Objetivos:

R/

+« ldentificar e caracterizar a bussola e o sol como processos de orientacao.

Questao-problema: Que orientacéo a bussola te da?

Que orientacdo pensas que a bussolate d&?

Do que vamos precisar para esta atividade?
O Uma tina / um tupperware cilindrico;

Um iman;

Uma agulha;

Uma rodela de cortica;

Bussola;

Material de escritdrio: folha, lapis e fita-cola;

0 O O O O O

Agua.

Como vamos fazer?
Tenham muita ateng@o ao que vao ler, pois indica como devem fazer a atividade de forma
correta! Se tiverem duvidas em algum passo, parem a realizagédo da atividade e pecam auxilio.

1. Enche-se atina / tupperware cilindrico com agua.

2. Magnetiza-se, utilizando para o efeito o polo Norte do iman (cor vermelha), uma das
pontas da agulha de dentro para fora.

3. Prende-se, com fita-cola, a agulha magnetizada a rodela de cortica.

4. Coloca-se, entdo, a montagem da agulha com a rolha dentro da 4gua da tina /
tupperware (ao lado, encontra-se uma bussola).

5. Observam-se, registam-se e discutem-se 0s resultados obtidos, chegando, deste
modo, a uma concluséo.



O que observei?

Respondam as questdes colocadas.

Para onde apontava a agulha magnetizada?

O que magnetiza uma agulha?

Para me orientar durante o dia utilizo o qué?

Quais séo os principais pontos cardeais?

Concluimos que...

... a bussola da sempre a orientagao do Norte, pois a Terra é como se fosse

um grande iman!



Anexo IX

Planificacédo para segunda, quinta e sexta-feira, dias 23, 26 e 27 de novembro de 2015

Disciplina: Portugués [turma: 6.° C]

Sumério: Ficha de Avaliacdo [23 de novembro de 2015].
O Resumo: o que € e como se elabora? [26 de novembro de 2015].
Audicdo de uma musica e expressao escrita e oral [27 de novembro de 2015].
Sesséo de leitura autbnoma [27 de novembro de 2015].

Areas desenvolvidas: Portugués.

Professora Estagiaria: Beatriz Alexandra Pina Palha

Objetivos de
Aprendizagem / . . L
. Estratégias / Atividades Avaliacéo...
Descritores de
Desempenho
Instrumentos e Registos
Os alunos, no final da sessdo Informativos utilizados:
leci q d - DIA 23 DE NOVEMBRO DE 2015 [aula de 90
ecionada, everao  ser minutos] > Registos / Grelhas de Observacio:
capazes de... - Atitudes e Valores.
% ... compreender e explicitar | Os alunos realizam uma Ficha de Avaliacdo para | - Conhecimentos Adquiridos.
0 que € o ato de resumir. aplicacéo dos conhecimentos adquiridos nas Gltimas | - Tarefas propostas.
... compreender e explicitar | gylas.
0 que é um resumo e qual o seu ... das Atitudes e dos Valores:
objetivo primordial.
» Comportamento.




)/

... conhecer, compreender
e enunciar as regras para a
elaboracdo de um resumo.

... transcrever, de uma
projecdo digital para o caderno
diario, o resumo dos quatro
primeiros capitulos da obra
“Missao Impossivel”.

% ... ouvir uma musica e,
posteriormente, redigir um
pequeno texto em que, utilizando
a argumentacdo, consigam
descrever, explicar e justificar o
gue sentiram ao ouvir a muasica.

«» ... utilizar a argumentagao
com o objetivo de justificar o que
sentiram ao ouvir a musica.

% ... ler autonomamente

livros escolhidos a seu gosto.

DIA 26 DE NOVEMBRO DE 2015 [aula de 90
minutos]

A professora estagiaria inicia a aula com a
exposicdo de um PowerPoint referente a tematica
‘Resumo?! — O que é e como se elabora?”. A
estagiaria |1&é e explicita os topicos presentes na
apresentacdo, tendo sempre o cuidado de dar
exemplos que auxiliem os alunos na compreensao
das informacgdes transmitidas.

Terminada a exposicdo oral respeitante ao
conteudo “Resumo”, a professora estagiaria distribui
uma lista de verificacdo, constituida por um conjunto
de tbopicos auxiliadores para a verificacdo da
construcdo de um resumo, ou seja, a partir desses
topicos orientadores os alunos sdo capazes de
verificar se o resumo por eles construido se se
encontra ou ndo bem elaborado.

Em seguida, a estagiaria consulta o blogue da
professora cooperante, “‘“ABC Margarida”
[http://margaridaoleirofonseca.blogspot.pt/], e
projeta o resumo do 1.° e 2.° capitulos da obra
“‘Missao Impossivel”, ja lida e analisada pela turma,
e solicita que os transcrevam para o caderno diario.

Recursos: Computador, Projetor, PowerPoint

“‘Resumo?!” e Blogue “ABC Margarida”.

» Sentido de responsabilidade:
assiduidade, pontualidade, etc..
» Utilizacdo de expressoes

convencionais e habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das regras de sala de
aula: os alunos escutam atentamente os
colegas e a professora estagiaria; 0s
alunos aguardam pacientemente a sua vez
para falar; etc.

» Participacéo correta e pertinente.

> Realizacdo de tarefas propostas de
uma forma ativa e autbnoma.

... dos Conhecimentos Adquiridos:

»0Os alunos compreendem e
explicitam o que é o ato de resumir.

»0Os alunos compreendem e
explicitam o que é um resumo e qual o seu
objetivo primordial.

» Os alunos conhecem, compreendem
e enunciam as regras para a elaboracao de
um resumo.

» Os alunos transcrevem, de uma
projecao digital para o caderno diario, 0
resumo dos quatro primeiros capitulos da
obra “Missao Impossivel”.



http://margaridaoleirofonseca.blogspot.pt/

DIA 27 DE NOVEMBRO DE 2015 [aula de 90
minutos]

A professora estagiaria da inicio a aula com uma
breve revisdo oral referente aos conhecimentos
adquiridos na aula anterior, com o intuito de tomar
conhecimento sobre o que os alunos retiveram da
mesma.

A semelhanca da aula anterior, a estagiaria
consulta o blogue da professora cooperante, “ABC
Margarida”
[http://margaridaoleirofonseca.blogspot.pt/], e
projeta o resumo do 3.° e 4.° capitulos da obra
“‘Missao Impossivel”, ja lida e analisada pela turma,
e solicita que os transcrevam para o caderno diario.

Terminada a tarefa anterior, a professora estagiaria
coloca uma musica, “Chill  Out Africa”
[https://www.youtube.com/watch?v=3H7GalUAF5s],
durante cerca de 5 minutos, em que 0 objetivo
primordial se centra em que os alunos, apds terem
escutado e sentido a musica, consigam descrever,
explicar e justificar, utilizando a argumentacéo, o que
sentiram ao ouvi-la. Posteriormente, cada aluno |€,
em voz alta, o que escreveu. Deste modo, a
estagiaria consegue ter uma breve nogao de como a
turma se expressa oralmente e de que modo pode

» Os alunos ouvem uma musica e,
posteriormente, redigem um pequeno texto
em que, utilizando a argumentacgéo,
conseguem descrever, explicar e justificar
0 gque sentiram ao ouvir a musica.

» Os alunos utilizam a argumentacao
com o objetivo de justificar o que sentiram
ao ouvir a masica.

» Os alunos leem autonomamente
livros escolhidos a seu gosto.



http://margaridaoleirofonseca.blogspot.pt/
https://www.youtube.com/watch?v=3H7GaIUAF5s

atuar com o intuito de melhorar a oralidade dos
elementos da turma.

Por ultimo, a professora estagiaria solicita aos
alunos que, durante o tempo restante de aula,
realizem uma sessao de leitura autbnoma. Os livros
a ser utlizados encontram-se guardados num
armario da sala de aula e podem ser retirados sob
mediante autorizacdo da estagiaria elou da
professora cooperante.

Recursos: Computador, Projetor, Blogue “ABC
Margarida” e Youtube.




Anexo X

Planificagc&o para segunda e terca-feira, dias 30 de novembro e 1 de dezembro de 2015

Disciplina: Historia e Geografia de Portugal [turma: 6.° C]

Sumaério: Ficha de Avaliacdo [30 de novembro de 2015 — primeiros 45 minutos].
Portugal na Segunda Metade do Século XIX — O Desenvolvimento da Agricultura, da Industria e da Exploracdo Mineira [30
de novembro de 2015 — segundos 45 minutos].
Trabalho Auténomo [1 de dezembro de 2015].
Areas desenvolvidas: Historia e Geografia de Portugal e Portugués.

Professora Estagiaria: Beatriz Alexandra Pina Palha

Objetivos de
Aprendizagem /
Descritores de

Desempenho

Estratégias / Atividades

Avaliacéo...

Os alunos, no final da sessao

lecionada, deverdo  ser
capazes de...
... compreender que O

reino portugués atravessava um
periodo de grande instabilidade
politica, econdmica e social no
inicio do século XIX.

% ... explicitar as causas
proporcionadoras dessa grande

DIA 30 DE NOVEMBRO DE 2015 [aula de 90
minutos]

Os alunos, nos primeiros 45 minutos, realizam uma
Ficha de Avaliacdo para aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos relativos ao tema “D2. A
Revolugdo Francesa de 1789 e os seus Reflexos em
Portugal”.

Apbés a conclusdo da Ficha de Avaliacdo, a
professora estagiaria da continuidade a aula

Instrumentos e Registos
Informativos utilizados:

> Registos / Grelhas de Observacéo:
- Atitudes e Valores.
- Conhecimentos Adquiridos.
- Tarefas propostas.

... das Atitudes e dos Valores:

» Comportamento.




instabilidade politica, econémica e
social.

% ... enunciar as solucdes
encontradas com o intuito de
ultrapassar o presente periodo de
instabilidade politica, econémica e
social.

% ... compreender e explicitar
em que consiste o Periodo de
Regeneracéao.

% ... compreender e explicitar
0 porqué de, no inicio do século
XIX, a agricultura se encontrar
pouco desenvolvida.

... enunciar as medidas
tomadas pelo governo liberal para
iniciar 0 processo de
desenvolvimento da agricultura.

... enunciar e explicitar as
novas técnicas de cultivo
introduzidas em Portugal.

... enunciar e explicitar as
novas culturas introduzidas em
Portugal.

«» ... compreender e explicitar
como foi feita a mecanizacdo da

agricultura.

comecando com a elaboragdo de uma breve sintese
oral, em conjunto com a turma, referente a matéria
lecionada na sessdo da semana passada.

Em seguida, a estagiaria expbe oralmente o
conteudo programatico “Portugal na Segunda
Metade do Século XIX — O Desenvolvimento da
Agricultura, da Indastria e da Exploracdo Mineira”,
presente numa apresentacdo em PowerPoint. A
professora estagiaria 1€ e explicita os topicos e 0s
documentos presentes na apresentacdo e no
manual, tendo sempre o cuidado de dar exemplos
gue auxiliem os alunos na compreensdo das
informacdes transmitidas.

Recursos: Computador, Projetor, PowerPoint “D3.
Portugal na Segunda Metade do Século XIX — O
Desenvolvimento da Agricultura, da Industria e da
Exploracdo Mineira”.

DIA 1 DE DEZEMBRO DE 2015 [45 minutos]
A estagiéria inicia a aula com a elabora¢do de uma
breve sintese oral, em conjunto com a turma,

referente a matéria lecionada na aula do dia anterior.

A professora estagiaria indica aos alunos os
topicos mais importantes a sublinhar no manual. Os

» Sentido de responsabilidade:
assiduidade, pontualidade, etc..
» Utilizagéo de expressoes

convencionais e habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das regras de sala de
aula: os alunos escutam atentamente os
colegas e a professora estagiaria; os
alunos aguardam pacientemente a sua vez
para falar; etc.

» Participacao correta e pertinente.

» Realizacdo de tarefas propostas de
uma forma ativa e autbnoma.

... dos Conhecimentos Adquiridos:

» Os alunos compreendem que o reino
portugués atravessava um periodo de
grande instabilidade politica, econémica e
social no inicio do século XIX.

» Os alunos explicitam as causas
proporcionadoras dessa grande
instabilidade politica, econémica e social.

» Os alunos enunciam as solugbes
encontradas com o intuito de ultrapassar o
presente periodo de instabilidade politica,
econOmica e social.




% ... compreender e explicitar
0 que é a maquina a vapor e o seu
funcionamento.

+» ... compreender e explicitar
0 porqué de, no inicio do século
XIX, a industria se encontrar
pouco desenvolvida.

% ... compreender e explicitar
a diferengca entre a Producgao
Artesanal e a Producéo Industrial.

% ... compreender e explicitar
0 porqué de as zonas industriais
do Porto / Braga / Guimaraes e de
Lisboa / Barreiro / Setubal se
concentrarem  nessas  zonas
especificas.

L enunciar as
consequéncias negativas do
desenvolvimento das industrias.

% ... enunciar os minerais de
qgue Portugal necessitava para o
desenvolvimento da agricultura e
da indastria e para a
modernizacdo das vias de
comunicacao e dos transportes e
explicitar as suas fungoes.

alunos devem copiar os topicos sublinhados para o
seu caderno diario, com o intuito de obter um resumo
da matéria lecionada.

Ao terminarem de escrever o resumo da matéria, a
turma deve iniciar a realizacdo dos exercicios do
manual, indicados oralmente pela professora
estagiaria e igualmente indicados num slide do
PowerPoint apresentado em aula. E ainda exigido
gue os alunos assinalem no livro os exercicios a
realizar, rodeando o numero dos mesmos. Os
exercicios que ndo terminarem na aula serdo para
trabalho de casa.

Recursos: Computador, Projetor, PowerPoint “D3.
Portugal na Segunda Metade do Século XIX — O
Desenvolvimento da Agricultura, da Industria e da
Exploracdo Mineira”, Manual.

»0Os alunos compreendem e
explicitam em que consiste o Periodo de
Regeneracao.

»0Os alunos compreendem e

explicitam o porqué de, no inicio do século
XIX, a agricultura se encontrar pouco
desenvolvida.

» Os alunos enunciam as medidas
tomadas pelo governo liberal para iniciar o
processo de  desenvolvimento da
agricultura.

» Os alunos enunciam e explicitam as
novas técnicas de cultivo introduzidas em
Portugal.

» Os alunos enunciam e explicitam as
novas culturas introduzidas em Portugal.

»0Os alunos compreendem e
explicitam como foi feita a mecanizagao da
agricultura.

»0Os alunos compreendem e
explicitam o que é a maquina a vapor e o
seu funcionamento.

»0Os alunos compreendem e
explicitam o porqué de, no inicio do século
XIX, a indulstria se encontrar pouco
desenvolvida.




)/

% ... enunciar qual era a
principal fonte de energia no
século XIX.

... ler em voz alta textos.

«» ... fazer inferéncias a partir
da informacdo prévia ou contida
no texto.

»0Os alunos compreendem e
explicitam a diferenca entre a Producéo
Artesanal e a Producéo Industrial.

»0Os alunos compreendem e
explicitam o porqué de as zonas industriais
do Porto / Braga / Guimaraes e de Lisboa /
Barreiro / Setubal se concentrarem nessas
zonas especificas.

» Os alunos enunciam as
consequéncias negativas do
desenvolvimento das industrias.

» Os alunos enunciam os minerais de
gque Portugal necessitava para 0
desenvolvimento da agricultura e da
indUstria e para a modernizacéo das vias de
comunicacado e dos transportes e explicitar
as suas funcgoes.

» Os alunos enunciam qual era a
principal fonte de energia no século XIX.
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Anexo Xl

Mas, afinal,
como & que

O professora, o se faz um

que & um resumo!

resumo! Pode
explicar-me/

O que € resumitly

Resumir consiste em:
1.°~ Analisar o texto trabalhado;

3

2.°- Selecionar as ideais principais desse texto;

3.°~ Escrever um “sequndo” texto apenas com as ideias

principais retiradas anteriormente.

Devem sempre tespeitar o sentido, 3 estrutura e o tipo do
texto inicial.




O resumo € um texto que
apresenta as ideias essenciais contidas
e trabalhadas no texto inicial,
expondo-35 de um modo abreviado
e respeitando sempre a ordem pelas

quals aparecem.

ik

Para ..-: g o ae
__resumo é preciso. . }

G T T T S S T TR R g U s U e e T ey T

oLeitura integral do texto.

o Leiturg seletiva do texto.
N

o Dividir o texto em partes.




oManter 3 ordem de sucessio das ideias
principais e os tempos e modos verbais.

é preciso... .
oR e(orrulr o discurso sem tomar qualquer

POS]&raO.

Eliminar palavras e/ou frases referentes 3 ideias
secunddrias;

Generalizar factos, ideias ou conceitos;

Conservar apenas os hlmeros mais significativos;

Suprimir as marcas do estilo do autor.




S Q ?‘elO. -
o NJjo citar fr- ses intedrais do texto.

o Respeitar
resumao. [

o Fazer 3 correcio linguistica.




Anexo Xl

Lista de Verificacdo do Resumo
Aspetos a Considerar Sim Nao

Fiz uma leitura integral do texto?
Fiz uma leitura seletiva do texto?
Dividi o texto em partes?
Verifiqguei o encadeamento entre as diferentes partes?
Selecionei as ideias principais do texto?
Mantive a ordem de sucesséo das ideias principais e 0s
tempos e modos verbais?
Reformulei o discurso sem tomar qualquer posicao?
N&o citei frases integrais do texto?
Articulei bem os paragrafos e as frases?
Respeitei a dimenséo exigida para um resumo?
Fiz a correcédo linguistica do texto?



Anexo XllI

Nome: Ano: Turma:

Laboratério Gramatical — Parte |1

“Sabes Identificar o Complemento Obliquo?”

N

N&o? Entdo, para o saberes identificar, vai responden“as ,perguﬁas C]lie sefh 4

(‘_»'
seguem... o d —

4

1. Lé, com atencao, as seguintes frases:

a) A lebre e a tartaruga sdo as melhores testemunhas.

b) A lebre desafiou a tartaruga para uma corrida.
c) A tartaruga comeu uma maga com apetite.
d) A floresta € um étimo lugar para uma corrida ao final da tarde.

e) A tartaruga deu uma grande licdo a lebre.

1.1. Identifica, para cada frase, 0 seu sujeito e o seu predicado.
a) Sujeito: Predicado:
b) Sujeito: Predicado:
C) Sujeito: Predicado:
d) Sujeito: Predicado:
e) Sujeito: Predicado:




1.2. Agora, identifica o predicativo do sujeito, o complemento direto e o

complemento indireto das frases anteriores.

a)

1.3. Estas recordado(a) de quais sd0 0s pronomes pessoais pelos quais podes

substituir o complemento direto e o0 complemento indireto?!

O complemento direto pode ser substituido pelos pronomes pessoais

O complemento indireto pode ser substituido pelos pronomes pessoais

1.4, Substitui o complemento direto e 0 complemento indireto pelos pronomes
pessoais que Ihe correspondem.

a)

b)
c)
d)

e)




1.5. Uma curiosidade! Conseguiste fazer a substituicdo dos complementos para os
respetivos pronomes pessoais em todas as frases? Seré que todas frases estdo gramaticalmente

corretas? Porqué?

Entdo, podemos concluir que...

... os verbos copulativos selecionam / ndo selecionam [risca o que néo interessa]

0 complemento direto e o complemento indireto.

2. Agora presta atencéo a estas frases:

a) A tartaruga vai para a floresta com as tartaruguinhas.

b) A lebre corria orgulhosamente.

c) As adversérias da lebre vivem na praia.

d) Devido a lentiddo da tartaruga, a lebre ficou satisfeita com a sua rapidez.

e) Ontem, a lebre partiu.

2.1. Substitui a fungéo sintatica sublinhada pelos pronomes pessoais 0(s), a(s), lhe(s).




2.1.1. As frases que escreveste encontram-se gramaticalmente corretas? Porqué?

Entao, podemos concluir que...

... S6 podemos fazer este tipo de substituicdes quando estamos perante funcoes

sintaticas como o e o

complemento predicativo

direto complemento
do sujeito indireto
2.2. O que é que a funcdo sintatica que se encontra sublinhada te faz lembrar?




2.3. A que classe pertencem as primeiras palavras que estdo sublinhadas em cada

uma das frases?

a)

Entao...

BN | I I IS O S O S O S O S ] S F S f S F S f S S f s . 1

= O Complemento Obliquo é selecionado pelo verbo através da existéncia de .

I L . - .
_ grupos preposicionais e/ou adverbiais. As preposicoes e os advérbios, nestas |

| circunstancias, estdo associados a um ou mais lugares, ao tempo, ao modo, a |

- companhia. .

L e e e e s e s e s s e e oo s o s d

Agora que ja sabes identificar o Complemento Obliquo numa frase, vamos

aplicar o que aprendeste!

Exercicio nr.1 — Analisa sintaticamente as frases gue se seguem

a) A lebre desafiou a tartaruga para uma corrida.

b) A tartaruga comeu uma maga com apetite.

c) A floresta é um 6timo lugar para uma corrida ao final da tarde.
d) A tartaruga mora aqui.

e) A lebre foi a floresta.

f) Amanha é o grande dia!

g) A lebre levou a fémea lebre a jantar fora.

h) Compramos um bilhete para assistir a célebre corrida.

i) A tartaruga chegou primeiro a meta.

10



/éi‘é‘ \ } ):u,
(~ )
f i,

BOMTRABALHO!




Anexo XIV




Anexo XV

Planificac&do das aulas de Ciéncias Naturais da semana de 11 a 15 de abril de 2016

Area Disciplinar Ano / Turma Data Hora Tempo Sala
A . 11 de abril de 6.° A [10h15- 6.° A [sala
0 )
Ciéncias Naturais 6.° Ano/ Turma A 2016 11h45] 90 B4]

Sumario

obtidos.

v Resolucéo de exercicios de aplicacao.
v’ Correcao do trabalho de casa.
v Revisdo-Sintese da matéria lecionada na aula anterior.

v Continuagdo da realizagcdo da atividade pratica experimental “Que fatores abidticos influenciam o
desenvolvimento das plantas?”: rega e medi¢cdo do cebolinho, apontamento e discussdo em grupo dos resultados

Metas Curriculares

Estratégias / Atividades

Recursos

Avaliacgao...

Dominio

Subdominio

Objetivo Geral (nr. 12) - 5.°
ano

Conhecer a influéncia dos
fatores abibticos nas

Ap6s a entrada em sala,
procedem a abertura da licdo da presente aula
no respetivo caderno diario.

os alunos

Instrumentos e Registos

Informativos utilizados:
Registos [/ Grelhas de
Observacao:




Processos Vitais Comuns aos Seres Vivos

Trocas Nutricionais entre o Organismo e o Meio: nas Plantas

adaptacoes morfolégicas
das plantas.
Descritores de
Desempenho
Os alunos, no final da

sessdo lecionada, deverdo
ser capazes de...

D.D. nr. 12.1.: ... descrever
e compreender a influéncia

da &gua, da luz e da
temperatura no
desenvolvimento das
plantas.

D.D. nr. 12.3.: ... associar a

diversidade de adaptacoes

das plantas aos fatores
abiéticos (4gua, luz e
temperatura) dos Varios
habitats do planeta,

apresentando exemplos.

Objetivo Geral (nr. 10) — 6.°
ano

Compreender a
Importancia da Fotossintese
na Obtencdo de Alimento
pelas Plantas.

A professora estagiaria solicita que um
elemento de cada grupo de trabalho regue e
faca a respetiva medicao do cebolinho alusivo
a atividade pratica experimental em curso —
“Que fatores abidticos influenciam o
desenvolvimento das plantas?” (é importante
salientar que a presente atividade foi realizada
na passada segunda-feira [04 de abril de 2016]
na sala de aula B4, tendo os recipientes com
cebolinho ficado expostos na mesma).

Apébs a devolucdo dos guibes da atividade
pratica experimental, a estagiaria atribui cerca
de 5 a 10 minutos a cada grupo de trabalho para
gque estes se reunam e procedam ao
apontamento e discussdo dos resultados
atingidos até ao momento. Por fim, retorna a
recolher todos os guides [tempo maximo de
duracdo da atividade: cerca de 15 a 20
minutos].

Devido ao facto de se tratar de uma atividade
gue exige algum tempo de duracdo e em que
ndo € possivel que todos o0s grupos a
concretizem em simultdneo, a professora
estagiaria solicita que os restantes grupos de
trabalho resolvam os exercicios nr. 1, 2 e 3 da
pagina 136 do manual escolar enquanto
aguardam a sua vez para efetuar a rega e a

Guibes da
Atividade
Pratica
Experimental
— Luz,
Humidade e
Temperatura

Manual da
Disciplina
Ciéncia 3D

- Atitudes e Valores.
- Conhecimentos Adquiridos.
- Tarefas propostas.

... das Atitudes e dos

Valores:

» Comportamento.

» Sentido de
responsabilidade:
assiduidade, pontualidade,
etc..

» Utilizacdo de

expressdes convencionais e

habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..
» Cumprimento das

regras de sala de aula: os
alunos escutam atentamente
0s colegas e a professora
estagiaria; 0s alunos
aguardam pacientemente a
sua vez para falar; etc..

> Participacdo correta e
pertinente.

> Realizacdo de tarefas
propostas de uma forma ativa
e autonoma.




Descritores de
Desempenho

Os alunos, no final da
sessdo lecionada, deverdo
ser capazes de...

D.D. nr. 10.1.: ... enunciar
uma definicédo de
fotossintese.

D.D. nr. 10.2. indicar

fatores que influenciam o
processo fotossintético, com
base em atividades praticas
laboratoriais.

D.D. nr. 10.3.: ... referir a
funcao dos cloroplastos.
D.D. nr. 10.4.. ... distinguir
seiva bruta de seiva
elaborada.

D.D. nr. 10.5.: ... descrever

a circulacdo da seiva bruta.
D.D. nr. 10.6.: ... relacionar
os produtos da fotossintese
com a respiracéo celular das
plantas.

medicdo do cebolinho [tempo maximo de
duracgéo da atividade: 20 a 30 minutos].

Posteriormente, a estagiaria da continuidade
a aula com a correcéo do trabalho enviado para
casa na ultima aula (quinta-feira, 07 de abril de
2016). O trabalho de casa consistia no
preenchimento de um mapa de conceitos
alusivo ao conteudo programatico lecionado ao
longo da semana anterior (04 a 08 de abril de
2016): Trocas Nutricionais entre o Organismo e
o0 Meio nas Plantas (paginas 122 a 131 do
manual Ciéncia 3D).

O presente mapa concetual, para além de
colocar em evidéncia o0s conhecimentos
possuidos pelos alunos, permitindo que estes
estabelecam uma relacéo significativa entre os
mesmos, permite ainda que o docente
responsavel pela disciplina afira os
conhecimentos adquiridos pelo grupo.

Para isso, projeta de forma gradual o mapa
preenchido. Qualquer duvida que advenha da
correcdo da presente atividade é clarificada
pela professora responsavel pela aula. Os
alunos que nao tenham feito o trabalho de casa
ou se tenham esquecido do mapa de conceitos
devem preencher, no momento da correcéo, o
presente mapa ou redigir no caderno diario o

Mapa de
Conceitos

... dos Conhecimentos
Adquiridos:

» Os alunos...
- descrevem e
compreendem a influéncia da
agua, da luz e da temperatura
no desenvolvimento das
plantas.
- ... associam a diversidade
de adaptacOes das plantas
aos fatores abibticos (agua,
luz e temperatura) dos varios
habitats do planeta,
apresentando exemplos.
- ... enunciam uma definigao
de fotossintese.
- ... indicam fatores que

influenciam o] processo
fotossintético, com base em
atividades préaticas
laboratoriais.

- ... referem a fungdo dos
cloroplastos.

- ... distinguem seiva bruta de
seiva elaborada.




Objetivo Geral (nr. 11) - 6.°
ano

Compreender a
Importancia da  Plantas
como Fonte de Nutrientes,
de Matéria-Prima e de

Renovacéao do Ar
Atmosférico.

Descritores de
Desempenho

Os alunos, no final da
sessdo lecionada, deverdo
ser capazes de...

D.D. nr. 11.1.: ... indicar
diferentes orgaos das
plantas onde ocorre a
acumulacdo de reservas
alimentares.

D.D. nr. 11.2.: ... identificar
alguns glicidos e lipidos em
orgaos das plantas.

D.D. nr. 11.4.. ... referir a
importancia da transpiracao
para as plantas.

D.D. nr. 11.5.: ... indicar a
fungéo dos estomas.

mesmo [tempo maximo de duracdo da
atividade: 10 a 15 minutos].

De seguida, a professora estagiaria
guestiona o grupo de alunos quanto a matéria
lecionada ao longo da semana passada. Todos
0s elementos pertencentes a turma podem (e
devem) dar o seu parecer, desde que tenham o
cuidado de cumprir os principios de cortesia e
de respeitar as regras de sala de aula. A
estagidria  modera a discussdo de ideias,
auxiliando os alunos a denominarem certos
conceitos de forma cientificamente correta e
clarificando  qualquer duavida  existente
relativamente a alguma ideia.

Apds os discentes terem dado o seu
parecer, a estagiaria, faz uma breve revisdo-
sintese, recorrendo ao desenho de esquemas
no quadro branco, dos tdpicos abordados ao
longo da semana passada. Os elementos
pertencentes a turma, em simultdneo, devem
acompanhar o raciocinio e esquema da
professora estagiaria, igualmente procedendo
ao seu registo no caderno diario, de modo a
obter material de estudo [tempo maximo de
duracgéo da atividade: 20 a 30 minutos].

- ... descrevem a circulagao
da seiva bruta.

- ... relacionam os produtos
da fotossintese com a
respiracao celular das
plantas.

- ... indicam diferentes 6rgaos
das plantas onde ocorre a
acumulacdo de reservas
alimentares.

- ... identificam alguns
glicidos e lipidos em o6rgaos
das plantas.

- ... referem a importancia da
transpiracdo para as plantas.
- ... indicam a funcdo dos
estomas.

- trabalham
cooperativamente e em

grupo.




Outros Objetivos de
Aprendizagem
Os alunos, no final da
sessdo lecionada, deveréo
ser capazes de...
D.D. nr.* ... trabalhar
cooperativamente e em
grupo.
Professora Estagiaria Professora Cooperante Professor Supervisor
Beatriz Palha Teresa Viras Bento Cavadas




Area Disciplinar Ano / Turma Data Hora Tempo Sala
A . 14 de abril de 6.° A [12h45- , 6.° A [sala
Ciéncias Naturais 6.° Ano/ Turma A 2016 13h30] 45 B4]
v’ Correcao do trabalho de casa.
Sumario v" Introdugéo ao estudo do contetdo “As plantas e a sua importancia”.
v Resposta a Questao da Semana.
Metas Curriculares Estratégias / Atividades Recursos Avaliacgao...
o = Objetivo Geral (nr. 11) -6.°
E | E_ |ano Ap6s a entrada em sala, os alunos Instrumentos e Registos
g 2 Compreender a | procedem a abertura da licdo da presente aula Informativos utilizados:
. @ Importdncia da  Plantas | no respetivo caderno diario.




Processos Vitais Comuns aos Seres Vivos

Trocas Nutricionais entre o Organismo e o Meio: nas Plantas

como Fonte de Nutrientes,
de Matéria-Prima e de

Renovacgao do Ar
Atmosférico.

Descritores de
Desempenho

Os alunos, no final da

sessao lecionada, deverao
ser capazes de...

D.D. nr. 11.3.: ... descrever
diferentes utilizacbes das
plantas na sociedade atual.
D.D. nr. 11.6.: ... relacionar
as trocas gasosas ocorridas

nas plantas com a
renovacgao do ar
atmosférico.

D.D. nr. 11.7.: ... descrever
o] modo como a
desflorestacao e 0S

incéndios alteram o indice
de Qualidade do Ar.
D.D.nr.11.8.: ... indicar trés
medidas de protecdo da
floresta.

A professora estagiaria da inicio a aula com
a correcao oral do trabalho enviado para casa
na ultima sesséao (segunda-feira, 11 de abril de
2016). Para tal, seleciona alguns alunos ao
acaso de modo a efetuarem a correcao do
trabalho de casa [tempo maximo de duracao
da atividade: 5 a 10 minutos].

Posteriormente, procede a introducdo do
altimo topico pertencente ao conteudo
programatico “Trocas Nutricionais entre o
Organismo e o Meio nas Plantas”™: As Plantas
e a sua Importancia (paginas 132 e 133 do
manual Ciéncia 3D), recorrendo a uma
apresentacado em PowerPoint referente ao
tema.

Para dar inicio a exploracdo oral do
PowerPoint, a estagiaria coloca diversos
objetos (uma camisola de algoddo, uma caixa
de madeira, uma rolha de cortica, um livro,
uma garrafa de ginja, uma peca de fruta, uma
caixa de comprimidos e um frasco com
perfume) em cima da sua secretaria.
Gradualmente, eleva cada objeto para que
toda a turma consiga visualizar o0 mesmo, e
pergunta se algum discente sabe de que
matéria-prima € feito o objeto que esta tem na
mao. Os alunos que assim o entenderem déo

Manual da
Disciplina
Ciéncia 3D

Apresentagao
em
PowerPoint,
Camisola de
Algodao,
Caixa de
Madeira,
Rolha de
Cortica, Livro,
Garrafa de
Ginja, Peca
de Fruta,
Comprimidos,
Perfume

Registos / Grelhas de
Observagéao:

- Atitudes e Valores.

- Conhecimentos Adquiridos.

- Tarefas propostas.

... das Atitudes e dos

Valores:

» Comportamento.

» Sentido de
responsabilidade:
assiduidade, pontualidade,
etc..

» Utilizacdo de

expressdes convencionais e
habituais de cortesia: “por
favor”, “obrigado”, etc..

» Cumprimento das
regras de sala de aula: os
alunos escutam atentamente
0s colegas e a professora
estagiaria; 0s alunos
aguardam pacientemente a
sua vez para falar; etc..

» Participacdo correta e

pertinente.




0 seu parecer e, por fim, a professora
estagiéria d4 a resposta as diversas questes
colocadas e uma breve explicacédo de como a
matéria-prima daquele objeto o tornou naquele
aspeto / forma, ou seja, de que maneira foi
trabalhada a matéria-prima de forma a chegar
ao produto final.

Posteriormente, a estagiaria projeta a
apresentacdo em PowerPoint e procede a
exploracdo oral da matéria, recorrendo aos
tépicos do PowerPoint, & informacdo contida
no manual e a curiosidades e/ou informacdes
previamente pesquisadas pela mesma.

Ao longo da exposicao oral do PowerPoint,
os alunos podem ir colocando as davidas que
vao tendo, contudo, no final da apresentacéo,
a professora estagiaria permite que a turma
coloque as duvidas que tiver tido na
compreensao dos tdépicos presentes no
recurso apresentado [tempo maximo de
duracdo da atividade: 15 a 20 minutos].

Para terminar a aula, coloca a Questdo da
Semana: “As plantas sentem dor? Justifica a
tua resposta.”. Para a concretizacdo desta
atividade, os alunos, em duplas, baseando-se
0Ss conhecimentos que possuem, tentam
chegar a uma resposta que deve ser escrita

» Realizacdo de tarefas
propostas de uma forma ativa
e auténoma.

... dos Conhecimentos
Adquiridos:
» Os alunos...

- ... descrevem diferentes

utilizagbes das plantas na

sociedade atual.

- ... relacionam as trocas

gasosas ocorridas nas

plantas com a renovacdo do

ar atmosférico.

- ... descrevem o modo como

a desflorestacdo e o0s

incéndios alteram o indice de

Qualidade do Ar.

- ... indicam trés medidas de

protecao da floresta.




numa folha fornecida no momento pela
estagiéria.

Apés terem redigido a resposta, entregam a
mesma a professora responsavel pela aula.

Na aula seguinte (14 de abril de 2016), a
professora estagiaria promove um breve
momento de discussdo em que os alunos
partiham as suas respostas. De seguida,
exibe um slide em PowerPoint com a resposta
correta, esclarecendo os alunos. A presente
atividade sera classificada. Por exemplo: por
cada resposta correta com justificacdo correta
era atribuido um ponto, por cada resposta
guase correta (com algumas incorre¢cées mas
perto da solucéo) era atribuido meio ponto e
por cada resposta errada ou sem justificacéo
era atribuido zero pontos.

Trabalho de Casa:
e Exercicio nr. 2 das paginas 136 e 137
do manual escolar Ciéncia 3D (nova edig&o).
e Exercicio nr. 6 da pagina 136 do manual
escolar Ciéncia 3D (edi¢ao antiga).

Professora Estagiaria

Professora Cooperante

Professor Supervisor

Beatriz Palha

Teresa Viras

Bento Cavadas




Anexo XVI

1. Na figura seguinte (figura nr. 8) encontram-se representadas duas retas concorrentes.
A amplitude do angulo BEC é de
140°.

Assinala com X a opgdo que
corresponde  a soma das

amplitudes dos angulos AEB e CED.

|:| 40° |:| 80° Figura 8

e CD, intersetadas por uma reta
secante EF. A amplitude do angulo AIO
é de 60°.

Qual é a amplitude do angulo COF?

Mostra como chegaste a resposta.

3. OJodo quer construir um triangulo cujos lados megam 4 cm, 7 cm e 12 cm. A Maria diz

gue isso é impossivel. A Maria esta certa? Justifica a tua resposta.

4. Observa a rosa-dos-ventos representada
na figura seguinte (figura nr. 9).

4.1. Quantas simetrias de rotacdo tem a
rosa-dos-ventos?

4.2, Assinala com X a op¢do que ndo
corresponde a amplitude de um angulo de

simetria de rotacdo da rosa-dos-ventos.

[] 4s° [[] 180°
[] 270° [ 1 3000 Figura 8




5. O Tiago comprou um pacote de 750g das suas gomas preferidas. Sabe-se que o pacote
contém 146 gomas. Desprezando o peso do pacote vazio, qual é, em gramas, a massa média
de cada goma?

Apresenta o resultado arredondado as unidades. Mostra como chegaste a tua resposta.



Anexo XVII

Moda e Média

E o valor que surge com mais frequéncia. Através
m ‘ da representacao grafica dos dados obtém-se |

imediatamente o valor que representa a moda.
Obtém-se somando os valores de todos os dados |
— dividindo a soma pelo numero de dados.

Extremos e Amplitude

Séo o valor mékimo € oA valor minimo de um
Extremos —conjunto de dados. | _ 23

E a diferenca entre o valor maximo e o valor
minimo do conjunto de dados.

Amplitude = valor maximo — valor minimo




Anexo XVIII

Problema n.°1 - Vamos andar de canoa?

A turma da Elisa, constituida por 26 alunos, foi andar de canoa. Alugaram diversos

tipos de canoas. Consulta a tabela para saberes os diferentes tipos de canoas que havia

para alugar.
Tipos de Canoas Numero de Canoas
2 Lugares 6
3 Lugares 5
4 Lugares 2

Andaram de canoa todos ao mesmo tempo e nenhuma das canoas alugadas ficou

com lugares vazios.

Quantas canoas de cada tipo podem ter alugado?

Explica como chegaste a tua resposta. Para o fazeres, podes usar palavras,
esquemas ou célculos.
Numero de canoas de 2 lugares:
Numero de canoas de 3 lugares:

NUmero de canoas de 4 lugares:

BOM TRABALHO!



Anexo XIX

Problema n.° 2 — Vamos encher e agrupar garrafas?

As figuras a seguir representam 21 garrafas. Sete delas estdo cheias, sete estdo

meias e as outras sete estdo vazias.

Garrafas cheias: i ﬁ i i a i i

e G 008000
s s lalilalals

Como podemos agrupar essas garrafas em trés grupos de maneira que
em cada grupo figue a mesma quantidade de dgua e a mesma quantidade

de garrafas?

Explica o teu raciocinio da forma que entenderes, utilizando esquemas, desenhos,

ndmeros ou palavras.

BOM TRABALHO!



